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MajorinSpecialEducation
GraduateSchoolofChosunUniversity

Thisstudyistoidentifytheperceptionofgeneralandspecialteacherson
inclusiveeducationforthestudentswithautisticdisorder.Forthepurpose,we
analysed their perception on advantages and disadvantages of inclusive
education,theirqualification asexperts,philosophicalandsupportivematter
according tovariousvariablestoidentify thecurrentcondition ofinclusive
education ofprimary,secondary andhigh schoolsin Gwangju andpresent
basicdataformorepracticalandefficientinclusiveeducation.
Thequestionstobediscussedbasedonthepurposesabovearepresented

asfollows:
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First,isthereany differencebetween perceptionsofgeneralandspecial
teachersoninclusiveeducationforstudentswithautisticdisorder?
Second,isthereanydifferenceinperceptionofgeneralteachersoninclusive

educationforstudentswithautisticdisorderaccordingtodifferentvariables
(gender,age,career,schoolgrades,andsizeofclass)?
Third,isthereanydifferenceinperceptionofspecialteachersoninclusive

educationforstudentswithautisticdisorderaccordingtodifferentvariables(
age,career,schoolgrades,sizeofclassandthenumberofspecialstudents)?
Fourth,isthereanydifferencebetweenperceptionsofgeneralandspecial

teachersoninclusiveeducationforstudentswithautisticdisorderaccordingto
differentvariables(age,career,andschoolgrades)?
Thisstudyinterviewed51generalteachersand51specialoneswhoarein

charge of the students with autistic disorder in Gwangju using a
questionnaire,whichwastherevisedversionofthequestionnaireonteachers'
attitudeoninclusionofspecialstudentsingeneralclass(Kim,Jae-Ran,2002)
basedonSTATIC(ScaleOfTeachers'AttitudeTowardInclusiveClassrooms).
Based on thedatacollected,weobtained responsefrequency according to
variablesofgroupsofteachersandthrought-testandF-test,wecompared
theirperceptions according to differentvariables.Forcomparison between
teachers' groups,we used the two-way ANOVA to find a significant
difference.
Theresultsarepresentedbasedonthequestionsdiscussedasfollows:
First,when the perceptions between generaland specialteachers on

inclusiveeducationforthestudentswithautisticdisorderwerecompared,the
lattershowedlessnegativeresponseon issueson qualification,philosophy,
supportthantheformer.Inparticular,intheperceptiononqualificationas
experts,therewasthemostsignificantdifferencebetweenthetwo.
Second,the perception of generalteachers on inclusive education for

studentswith autisticdisordershowed nostatistically significantdifference
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accordingtogender,educationalcareer,schoolgradesandsizeofclasswhile
itshowedasignificanceaccordingtoage.Thegeneralteachersintwenties
showedlessnegativeperceptiononadvantagesofinclusiveeducationsuchas
sociability,learningability,andimprovedself-esteem thanthosewhoseageis
above40.
Third,the perception ofspecialteachers on inclusive education forthe

studentswith autisticdisordershowed nostatistically significantdifference
according to the number ofthe students while itshowed a significant
differenceaccordingtoage,educationalcareerandschoolgrades. Thespecial
teachers in twenties showed less negative perception on advantages of
inclusive education such as sociability, learning ability, and improved
self-esteem than thosein thirties.Thespecialteacherswhoseeducational
careerislessthanfiveyearsshowedlessnegativeperceptiononinclusive
education than thosewhosecareerismorethan 6-10years.Theprimary
schoolspecialteacherswerelessnegativethan secondary andhighschool
specialteachers.Whenspecialteacherswerecomparedwithgeneralteachers,
thefinding thatgeneralteachersintwentieshadnostatisticallysignificant
differenceintheperceptionofinclusiveeducationincomparisonwithgeneral
teacherswhoseagesareabove40wasdifferentfrom thatofspecialteachers.
Fourth, there was a statistically significant difference between the

perceptions ofgeneraland specialteachers on inclusiveeducation forthe
studentswithautisticdisorder,butnosignificantdifferenceininteraction.The
teachersintwentiesorthirtiesshowedlessnegativeattitudeontheinclusive
educationthanthoseinforties.However,accordingtoeducationalcareerand
schoolgrades,therewasastatisticallysignificantdifferencebetweengroups
of teachers while there was no significant difference between them in
educationalcareer,schoolgrades and interaction.Thatis,irregardless of
educationalcareerandschoolgrades,thegroupsofspecialteachersshowed
lessnegativeattitudethangeneralteachers.
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III...서서서론론론

111...연연연구구구의의의 필필필요요요성성성 및및및 목목목적적적

특수교육의 궁극적 목표는 ‘장애학생의 독립적인 삶의 성취’라고 할 수 있다.
독립적으로 생활한다는 것은 자신이 속한 일반적인 환경에서 성공적으로 행동하
고 적응하는 것을 의미한다.통합교육은 이와 같은 특수교육의 목표를 성취하게
하는 하나의 방법론적인 수단일 뿐만 아니라,그 자체로도 이미 목표를 성취해
가고 있는 과정적인 현실이다.다시 말해서,통합교육은 장애의 여부와 관계없이
모든 아동이 교육적 혜택을 받을 수 있는 동등한 권리가 있다는 믿음을 실천하
는 수단이며 목적 그 자체인 것이다.통합교육 환경에서는 장애학생이 전형적인
발달을 보이는 또래들과 함께 교육받음으로써 이들이 보이는 적절하고도 나이에
맞는 행동을 관찰하고 학습할 뿐만 아니라,이러한 적절한 행동을 보이는 또래
들과 상호작용을 할 수 있다.특히 의사소통과 사회성 영역의 발달은 전형적인
발달을 보이는 또래들과의 통합을 통해서 얻을 수 있는 가장 큰 혜택이라고 할
수 있다(이소현․박은혜,2006).
그러나 통합교육의 긍정적인 혜택은 장애학생을 일반학생이 교육받는 일반학

교에 물리적으로 배치한다고 해서 이루어지는 것은 아니다.물리적인 통합환경
에서 장애학생들이 최선의 기능으로 활동하고 참여할 수 있도록 부가적인 노력
을 기울여야 한다.즉 장애학생의 교육적 배치의 장을 결정할 때 판단의 기준이
되는 ‘최소제한환경(LeastRestrictiveEnvironment:LRE)’의 원칙을 구현하기
위해서는 풍부하고 적절한 지원이 전제조건이 된다.통합은 단지 어떤 교육의
장에 배치하느냐에 그치는게 아니라 학생이 학습활동에 접근하고 참여하고 의미
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있게 활동하도록 돕는 것까지를 포함하는 광의의 개념이기 때문이다(승지영,
2000).
이러한 추세에 따라 우리나라에서는 장애학생들을 가능한 한 일반적인 환경에

서 최대한 통합하려는 시도들이 계속되어져 왔다.1971년 특수학급 설치를 시작
으로 양적인 팽창을 거듭한 특수학급은 특수학교에 비해 보다 덜 제한된 교육적
배치의 장으로 장애학생의 일반학교 통합을 위한 교두보라는 중요한 역할을 수
행하였고,현재 우리나라 통합교육이 대부분 특수학급의 형태로 이루어지게 되
었다(김현민,2005).
통합교육이 일반학교의 특수학급과 일반학급의 역할분담을 요구하는 이러한

방향으로 계속 진행되는 과정에서 일반학급과 특수학급은 장애학생의 교육의 질
을 보장할 수 있는 방향으로 통합교육이 이루어 질 수 있도록 두 체제의 효율적
인 통합을 고민해봐야 할 것이다.두 체제의 효율적인 통합이란 여러 가지 측면
에서 논의될 수 있겠지만,근본적으로 일반교사와 특수교사가 같은 교육목표를
가지고 협력하여 장애아동을 교육해야 한다는 것을 의미한다.즉 일반교사와 특
수교사의 통합교육에 대한 인식 및 태도가 합의를 이루지 못한다면 일반교사와
특수교사간의 협력은 어려운 과제로 남을 수 밖에 없을 것이다(이은주,2004).
장애학생을 통합된 환경에 배치한다고 하더라도 장애학생에 대한 교사의 태도

가 부정적이고,이로 인해 부적절한 교수가 이루어진다면 장애학생은 물론 함께
생활하는 일반학생에게도 부정적인 영향을 미칠 것이다(천성혜,2001).통합교육
에 대해서 방명애(1999)는 특수학급 학생의 교육적 통합을 위한 방법론에서 일
반교사와 특수교사의 협력을 강조하였고,이봉학(1998)은 특수학급 학생의 통합
교육에 대한 일반교사의 인식에서 일반교사들의 인식의 전환이 필요함을 강조하
였다.이렇게 통합교육의 성공은 장애학생,통합교육에 대한 교사의 인식 및 태
도에 결정적으로 의존하며,양질의 통합교육과 통합된 장애학생의 발달적․사회
적 성과를 위해서는 장애학생에 대한 긍정적인 인식을 가지고 장애학생과 상호
작용할 수 있는 일반교사,특수교사의 모든 역할이 강조되어야 한다.
이에 본 연구는 통합교육의 성패에서 무엇보다도 교육을 주도하는 교사의 비

중이 가장 중요하다고 판단하여 일반교사와 특수교사 두 집단을 대상으로 통합
교육에 대한 인식을 알아보고자 하였다.또한 본 연구에서는 통합교육을 받고
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있는 여러 영역의 장애 중에서 자폐장애 한 영역을 중심으로 통합교육에 대한
두 교사 집단간의 인식을 비교해 보고자 하였는데 그 이유는 초․중․고등학교
에 다니는 자폐장애학생의 통합교육에 관한 연구 논문이 많지 않을 뿐 아니라
자폐장애학생의 학교교육과 밀접한 관련이 있는 일반 및 특수교사를 대상으로
이루어진 연구는 찾아보기 힘든 실정이기 때문이다.더욱이 법적인 측면에서도
기존의 특수교육진흥법에서는 자폐장애가 정서장애의 한 부분으로 포함되어 있
었지만 「장애인 등에 대한 특수교육법」에서는 자폐장애가 독립적인 장애의 한
영역으로 분리되었기 때문에 자폐장애학생의 통합교육에 관한 연구는 더욱 필요
하다 하겠다.
따라서 본 연구는 자폐장애학생을 담당하는 일반교사와 특수교사를 대상으로

한 설문조사 결과를 분석하여 통합교육에 대한 그들의 인식을 비교하여 성공적
인 통합교육을 이루기 위한 기초자료를 탐색하는데 그 목적을 둔다.

222...연연연구구구문문문제제제

본 연구는 자폐장애학생의 통합교육에 대하여 초․중․고등학교 일반교사와
특수교사간의 인식을 비교하는데 목적이 있으며,구체적인 연구문제는 다음과
같다.
첫째,자폐장애학생의 통합교육에 대한 일반교사와 특수교사의 인식에는 차

이가 있는가?
둘째,자폐장애학생의 통합교육에 대한 일반교사의 인식은 변인(성별,연령,

교육경력,학교급별,학급규모)에 따라 차이가 있는가?
셋째,자폐장애학생의 통합교육에 대한 특수교사의 인식은 변인(연령,교육

경력,학교급별,학급규모,자폐장애학생 수)에 따라 차이가 있는가?
넷째,자폐장애학생의 통합교육에 대한 일반교사와 특수교사의 인식은 변인

(연령,교육경력,학교급별)에 따라 차이가 있는가?
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333...용용용어어어의의의 정정정의의의

① 자폐장애
미국의 IDEA 2004(U.S.DepartmentofEducation,2008)에 의하면 자폐장애

는 일반적으로 3세 이전에 나타나며,구어 및 비구어 의사소통과 사회적 상호작
용에 심각한 영향을 미침으로써 교육적 성취에 부정적인 영향을 미치는 발달장
애를 의미한다.자폐장애의 특성으로는 제한적이고 반복적인 활동 및 상동적인
움직임,환경적인 변화나 일과의 변화에 대한 저항,감각적 경험에 대한 비전형
적인 반응 등이 있다.
② 통합교육
장애학생이 일정시간 동안 일반학급에서 교육받는 것을 의미한다.
③ 특수학급
특수교육대상자에게 통합교육을 실시하기 위하여 일반학교에 설치된 학급을

말한다.
④ 일반교사
일반학급에서 자폐장애학생을 맡고 있는 담임교사를 말한다.
⑤ 특수교사
특수학급에서 자폐장애학생을 담당하고 있는 교사를 말한다.

444...연연연구구구의의의 제제제한한한점점점

본 연구는 G광역시에 소재한 초․중․고등학교 특수학급에 입급된 자폐장애학
생들의 일반교사와 특수교사를 대상으로 하였으므로,연구결과를 전국적으로 일
반화하는데 한계가 있다.
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IIIIII...이이이론론론적적적 배배배경경경

111...자자자폐폐폐장장장애애애

1)자폐장애의 정의

1919년 Blueler에 의해 처음 사용되었던 자폐(autism)라는 용어는 사회적 관계
나 의사소통 능력이 결핍되거나 계속적인 강박행동을 나타내는 아동기의 문제
행동 증후군 중의 하나로서,이전에는 소아 정신분열증이나 정신지체로 진단되
던 증후였다(김영숙․윤여홍,2001).그러나 1943년 소아정신과 의사인 Leo
Kanner는 자신이 진찰했던 11명의 아동들이 보이는 매우 뚜렷하고 독특한 특성
을 연구하게 되면서 ‘유아자폐증(infantileautism)’이라고 명명하고 아동기 정신
분열증으로부터 이들을 분리시켰다.Kanner는 이 아동들이 다른 아동들과 현저
하게 구별되는 세 가지 중요한 특징에 대해 기술하였는데,첫째는 태어나면서부
터 사람 또는 상황에 대해 정상적인 방법으로 관계를 맺지 못한다는 점이고,둘
째는 의사소통을 목적으로 언어를 사용하지 못한다는 점이며,셋째는 동일성을
유지하려는 강박적인 욕구를 가지고 있어서 자발적인 활동을 다양하게 하지 못
한다는 점이다.또한 그는 놀이 또한 상동적이고 반복적이어서,창조적이고 사회
적인 기능도 결여되었다고 기술하였다(정명숙․손영숙․양혜영․정현희 공역,
2004).이와 같이 Kanner에 의해 처음 소개된 자폐장애는 지금까지 지속적인 관
심을 받으며 연구되어 온 장애영역이다.
현재 보편적으로 사용되는 자폐장애의 정의에는 정신장애 진단 및 통계편람

(DiagnosticandStatisticalManualofMentalDisorders,FourthEdition-Text
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Revision)(DSM-Ⅳ-TR)(AmericanPsychiatricAssociation,2000)의 정의,미국
자폐협회(Autism Society of America)(2004)의 정의, 국제 질병 분류학
(InternationalClassification ofDiseases)(World Health Organization:WHO,
1993)의 정의,장애인 교육법(Individuals With Disabilities Education Act:
IDEA)의 1997년 개정 법률에서 채택한 정의 등이 있다(이소현 역,2005).다음
에서는 이러한 정의들과 국내 관련 법률에 나타난 자폐장애의 정의를 살펴보고
자 한다.

   (1) 

DSM-Ⅳ 정의
자폐장애의 정의로 폭넓게 사용되고 있는 정의는 DSM-Ⅳ-TR(APA,2000)의

정의로 자폐장애를 전반적 발달장애로 분류하고 있다.전반적 발달장애의 5가지
하위 영역으로 자폐장애,레트장애,소아기 붕괴성 장애,아스퍼거장애,기타 달
리 분류되지 않는 전반적 발달장애가 포함된다.
전반적 발달장애를 지닌 것으로 진단되는 아동들은 사회적 상호작용 기술,의

사소통 기술,또는 상동적인 행동이나 관심․활동과 같은 몇 가지 발달 영역에
서 심각하고 전반적인 손상을 보이는 것이 특징이다.이러한 행동 특성은 생후
초기 수년 내에 나타나며,아동의 정신 연령이나 발달 수준에 비추어 볼 때 심
각하게 비전형적이다.
자폐장애를 진단하기 위해서 가장 많이 사용되고 있는 진단 기준도 정신장애

진단 통계 편람(DSM-Ⅳ-TR)에서 제시한 기준이다(APA,2000).DSM-Ⅳ-TR
에서의 자폐장애 진단기준을 보면 크게 사회적 상호작용에서의 질적인 장애,질
적인 의사소통장애,제한적․반복적이며 상동적인 관심이나 행동을 중심으로 진
단하게 된다.구체적인 진단기준은 <표 Ⅱ-1>과 같다.
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AAA...(((111))),,,(((222))),,,(((333)))에에에서서서 총총총 666개개개(((또또또는는는 그그그 이이이상상상)))항항항목목목,,,적적적어어어도도도 (((111)))에에에서서서 222개개개 항항항목목목,,,(((222)))와와와 (((333)))
에에에서서서 각각각각각각 111개개개 항항항목목목이이이 충충충족족족되되되어어어야야야 한한한다다다...
(1)사회적 상호작용에서의 질적인 장애가 다음 항목들 가운데 적어도 2개 항목

으로 표현된다:
(a)사회적 상호작용을 조절하기 위한 눈마주치기,얼굴표정,몸자세,몸짓과 같은

다양한 비언어적 행동을 사용함에 있어서 현저한 장애
(b)발달 수준에 적합한 친구관계 발달의 실패
(c)자발적으로 다른 사람들과 기쁨,관심,성공을 나누지 못함
(예 :관심의 대상을 보여 주거나,가져오거나,지적하지 못함)

(d)사회적으로나 감정적으로 서로 반응을 주고 받는 상호 교류의 결여

(2)질적인 의사소통장애는 다음 항목들 가운데 적어도 1개 항목으로 표현된다:
(a)구어 발달의 지연 또는 혹은 완전한 발달 결여(몸짓이나 흉내내기와 같은

의사소통의 다른 방법에 의한 보상 시도가 수반되지 않는다)
(b)적절한 말을 하는 경우,다른 사람과 대화를 시작하거나 지속하는 능력의

현저한 장애
(c)상동적이고 반복적인 언어나 괴상한 언어의 사용
(d)발달수준에 적합한 자발적이고 다양한 가상놀이나 사회적 모방놀이의 결여

(3)제한적이고 반복적이며 상동적인 행동이나 관심,활동이 다음 항목들 가운데
적어도 1개 항목으로 표현된다:
(a)강도나 초점에 있어서 비정상적인,한 가지 이상의 상동적이고 제한적인

관심에 집착
(b)특이하고 비효율적인,틀에 박힌 일이나 의식에 고집스럽게 매달림
(c)상동증적이고 반복적인 동작성 매너리즘
(예,손이나 손가락으로 딱딱 때리거나 틀기,복잡한 몸 전체 움직임)

(d)대상의 어떤 부분에 지속적으로 몰두

BBB...다다다음음음 영영영역역역 중중중 적적적어어어도도도 한한한 가가가지지지 영영영역역역에에에서서서 기기기능능능이이이 지지지연연연되되되거거거나나나 비비비정정정상상상적적적이이이며며며,,,
333세세세 이이이전전전에에에 시시시작작작된된된다다다:::
(1)사회적 상호작용
(2)사회적인 의사소통에서 사용되는 언어
(3)상징적 또는 상상적 놀이

CCC...장장장애애애가가가 레레레트트트장장장애애애 또또또는는는 아아아동동동기기기붕붕붕괴괴괴성성성장장장애애애로로로 잘잘잘 설설설명명명되되되지지지 않않않는는는다다다...

<표 Ⅱ-1>정신장애 진단 통계 편람에서 제시한 자폐장애의 진단기준

출처:AmericanPsychiatricAssociation(2000).
(4thed.,textrev.).Washington,DC:Author.(p.92)
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(2)미국자폐협회의 정의
미국자폐협회(2004)는 Ritvo와 Freeman(1978)이 처음 개발한 개념과 정의를

근거로 다음과 같은 정의를 제시하였으며,이 정의는 DSM-Ⅳ-TR(APA,2000)
의 정의에서 사용되는 진단 기준과 Kanner(1943)의 초기 관찰에서 나타난 내용
과 매우 유사하다.이 정의에 따르면 자폐장애는 복잡한 발달장애로 생후 초기
3년 내에 나타난다.두뇌의 기능에 영향을 미치는 신경학적 손상의 결과로 나타
나며,자폐와 그 관련된 행동들은 1,000명 중 2～6명 정도 발견된다.자폐장애는
여아보다 남아에게서 4배 정도 높게 나타나며,인종이나 민족,사회적 지위와 관
계없이 나타난다.가족의 수입이나 삶의 형태,교육 수준 등은 자폐의 출현에 영
향을 미치지 않는다(Autism SocietyofAmerica,2004).

(3)국제 질병 분류학의 정의
국제 질병 분류표(ICD-10)(WorldHealthOrganization,1993)는 자폐 범주성

장애를 지칭하는 용어로 전반적 발달장애(PDD)를 사용한다.ICD-10의 분류 체
계는 DSM-Ⅳ-TR(APA,2000)과 거의 유사하게 자폐를 개념화하고 정의하고
있다.그러므로 ICD-10분류 체제는 소아기 자폐,레트 증후군,기타 소아기 붕
괴성 장애,아스퍼거 증후군,기타 전반적 발달장애,비전형적 전반적 발달장애,
상동행동과 정신지체를 동반한 과잉행동장애,비전형적 자폐와 같은 자폐 범주
성 장애를 포함하며,그 각각에 대하여 정의하고 있다.비전형적 자폐는 연령,
증상,또는 자기-자극적 행동 및 기타 비기능적인 행동과 같은 과도한 행동적
표출과 정신지체가 동반되는 기타 자폐의 특성을 지칭하기 위해서 사용되는 용
어이다(이소연 역,2005).

(4)미국 연방 정부의 정의
2004년의 미국 장애인 교육법(IDEA)은 자폐장애의 교육적인 조작적 정의를

제시하였는데,이 정의는 앞에서 제시한 자폐 범주성 장애(ASD)의 정의와 유사
하면서도 독특한 내용을 지닌다.이 정의에 따르면 자폐장애는 일반적으로 3세
이전에 나타나며,구어 및 비구어 의사소통과 사회적 상호작용에 심각한 영향을
미침으로써 아동의 교육적 성취에 부정적인 영향을 미치는 발달장애를 의미한
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다.자폐장애와 자주 관련되는 기타 특성들은 반복적인 활동 및 상동적인 움직
임,환경적인 변화나 일과의 변화에 대한 저항,감각적 경험에 대한 비전형적인
반응 등이 있다.이 용어는 아동이 정서장애로 인하여 교육적 성취에 주요한 부
정적인 영향을 받게 되는 경우에는 적용되지 않는다.3세 이후에 자폐의 특성을
보이는 아동들도 앞에서 서술한 진단 기준에 해당된다면 자폐장애를 지닌 것으
로 진단될 수 있다(U.S.DepartmentofEducation,2008).

(5)국내 관련 법률의 정의
우리나라의 법적인 측면에서 보면 자폐장애는 기존의 「특수교육진흥법」에서

정서장애에 포함되는 장애영역이었다.여기에서는 정서장애를 지닌 특수교육대
상자의 선정기준 중 ‘감각적 자극에 대한 반응,언어,인지능력 또는 대인관계에
결함이 있는 자’라는 항목이 자폐에 대한 기준이었다.새로운 「장애인 등에 대
한 특수교육법」에서 자폐장애는 정서장애의 하위영역에서 벗어나 독립된 하나
의 장애영역으로 분리되었다.이에 따라 자폐장애의 정의가 다시 확립될 것으로
보이며,최근 2008년 5월 26일에 공포한 장애인 등에 대한 특수교육법 시행령에
따르면 ‘사회적 상호작용과 의사소통에 결함이 있고,제한적이고 반복적인 관심과 활
동을 보임으로써 교육적 성취 및 일상생활 적응에 도움이 필요한 사람(제 10조 관
련)’이라고 자폐장애의 선정기준이 기술되어 있다.
우리나라 장애인복지법(2008)에 의하면 자폐성장애인(自閉性障碍人)을 ‘소아기

자폐증,비전형적 자폐증에 따른 언어·신체표현·자기조절·사회적응 기능 및 능력
의 장애로 인하여 일상생활이나 사회생활에 상당한 제약을 받아 다른 사람의 도
움이 필요한 사람’으로 정의하고 있으며,다음과 같이 자폐장애의 등급을 분류하
고 있다.
․제1급
ICD-10의 진단기준에 따른 전반성발달장애(자폐증)로 정상발달의 단계가
나타나지 아니하고,지능지수가 70이하이며,기능 및 능력 장애로 인하여
주위의 전적인 도움이 없이는 일상생활을 해나가는 것이 거의 불가능한 사
람
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․제2급

     

ICD-10의 진단기준에 따른 전반성발달장애(자폐증)로 정상발달의 단계가
나타나지 아니하고,지능지수가 70이하이며,기능 및 능력 장애로 인하여
주위의 많은 도움이 없으면 일상생활을 해나가기 어려운 사람

․제3급

     

2급과 동일한 특징을 가지고 있으나 지능지수가 71이상이며,기능 및 능력
장애로 인하여 일상생활 혹은 사회생활을 해나가기 위하여 간헐적으로 도
움이 필요한 사람

222)))자자자폐폐폐장장장애애애의의의 원원원인인인

자폐장애의 원인은 아직까지 정확하게 밝혀지지 않았으나 지금까지의 연구결
과에 의하면 자폐장애가 어머니의 양육태도와 같은 후천적인 심리적 요인에 의
하여 발생한다는 주장은 더 이상 수용되지 않고 있다.대신 두뇌 기능의 생물학
적 이상에 의하여 발생한다는 주장이 보편적이다.
자폐장애의 원인으로 추측되는 단일 요인을 제시할 수는 없지만,그 발생과

관련된 것으로 여겨지는 다양한 요인들이 제시되고 있다(이소현․박은혜,2006).
Ritvo와 그의 동료들(1989)은 자폐아동이 형제에서 일반아동에 비해 약 50-100
배 정도의 높은 유병률을 보고함으로써 자폐장애 발병에 유전적 요인이 작용함
을 설명하고 있다.또한 일란성 쌍생아와 이란성 쌍생아를 비교한 결과 일란성
쌍생아에서 약 91%의 발병 일치율을 보임으로서 유전적 요인을 지지하고 있다
(김영숙․윤여홍,2001에서 재인용).Rutter(1978)는 아동의 출생시에 일어나는
뇌손상으로 인해 중추신경체계가 비정상적인 기능을 하기 때문에 자폐장애가 발
생한다고 보았다.자폐장애와 신경전달물질에 관한 생화학적 연구가 있는데 신
경전달물질은 화학적 매개체로서 우리의 기분,정서,사고,주의집중,운동과정에
영향을 준다고 알려져 있다.예를 들어,세라토닌은 필수아미노산,프리토판의
신진대사 생성물로서 정상적인 뇌기능에 필요한데,자폐의 경우 혈중 세로토닌
의 수준이 높기 때문에 높은 수준이 정상 수준으로 감소할 때 자폐적 증상에 많
은 호전을 보인다.즉 자폐의 과잉행동과 세로토닌의 수준과 밀접한 관련을 지
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을 수 있다(김영숙․윤여홍,2001).일부 자폐장애는 임신 중 풍진에 걸렸거나
조산문제,출생 중 산소 결핍이나 바이러스 감염도 관련요인으로 추측되고 있다.
그 외에 환경오염,소화기 기능이상,백신 접종 등의 다양한 요인들도 관련이 있
는 것으로 추측된다(이소현․박은혜,2006).
결론적으로 자폐장애는 복합적인 생물학적 원인에 의하여 발생하는 행동적 증

후군으로 설명될 수 있으며,아직까지 그 정확한 원인을 단정적으로 제시할 수
없기 때문에 원인에 따른 일관성 있는 치료적 접근도 제시하지 못하고 있는 실
정이다(Seroussi,2000).

333)))자자자폐폐폐장장장애애애의의의 특특특성성성

DSM-Ⅳ-TR에 의하면,자폐장애의 기본 특징은 사회적인 상호작용과 의사소
통이 현저하게 비정상적이거나 그 발달이 지체되어 있으며 행동이나 관심사의
종류가 현저하게 제한적이다(APA,2000).자폐장애의 증상 중에서 사회적 상호
작용 장애는 가장 중요한 장애 중의 하나로,자폐장애들은 서로 다양한 상호작
용하거나 또래와 어울리거나 관심을 공유하기는 물론 눈 맞춤도 거의 되지 않는
다.실제로 대부분의 자폐장애학생들은 신체적 혹은 사회적 접촉을 매우 싫어하
며 혼자서 놀기를 즐긴다.
자폐장애의 50% 정도는 평생 구어를 사용하지 못하고 말을 하는 경우에도 단

조음이나 고음으로 말을 하는 경우가 많으며 대명사 전도나 반향어를 보인다.
자폐장애학생들은 다양한 행동상의 문제를 나타내기도 하는데,제한된 범위의
관심 영역에 지나치게 집착하거나 틀에 박힌 일이나 의식을 고집하는 강박적인
행동을 보이기도 한다.손이나 몸 흔들기 같은 상동행동을 보이기도 한다(김미
경 외,2007).
자폐장애의 전형적인 세 가지 특성은 이를 지적한 LornaWing의 이름을 따

서 Wing의 3요인이라고 한다.3요인은 사회성 결함,의사소통 결함,행동문제이
며 그 외의 자폐장애가 보이는 특성은 다음과 같다.

(1)사회적 관계의 어려움
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대인관계 형성과 사회성 발달장애는 자폐장애의 가장 핵심적인 장애라고 볼
수 있다.Kanner(1943)는 정동적 접촉(affictivecontact)의 장애라고 하며,이것
이 자폐장애의 1차적 증후라고 보았다.대인관계에서 감정을 교환하는 상호반응
이나 정서적인 유대가 맺어지지 않는데 그 정도가 심하여 어머니와도 애착이 형
성되지 않는 경우가 많다.따라서 어머니와의 눈 맞춤,안아 달라고 팔을 뻗거나
어머니와 떨어지지 않으려는 행동을 보이거나 어머니가 외출하고 돌아왔을 때
반기는 행동 등을 보이지 않는다.주로 혼자서 시간을 보내고,자신의 요구사항
이 있을 때만 부모의 손을 잡고 끄는 행동을 보인다(김미경 외,2007).
아동기와 사춘기에 있어서 자폐장애학생은 협조적인 관계의 결핍,친교형성의

실패,감정이입의 결핍 등을 보인다(김영숙,2000).

(2)의사소통의 결함
자폐장애학생의 언어 및 의사소통에 있어서의 문제는 매우 다양하게 나타난

다.말을 전혀 습득하지 못하는 학생들이 있는가 반면 말을 하는 학생들도 말의
출현 및 발달이 지체되곤 한다.또한 말을 할 때 그 의미를 이해하지 못하는 상
황에서 산출되는 반향어의 형태로 제한되는 경우가 많은데,말을 할 줄 아는 자
폐장애학생들의 약 80% 정도가 반향어(echolalia)를 보이는 것으로 보고되었다.
반향어란 일반적으로 다른 사람이 말한 단어나 문장을 의미없이 반복하는 것으
로 정의되어져 왔다.과거에는 반향어가 비기능적일 뿐만 아니라 언어를 이해하
지 못하기 때문에 나타나는 것으로 여겨졌으나,현재는 반향어가 지닌 다양한
형태와 기능들이 보고되고 있다(이소현․박은혜,2006).
반향어 뿐만 아니라 자폐장애학생들은 대명사 전도,높은 음,신조어,특이한

표현,문장의 기계적인 반복사용 등과 같은 여러 가지 문제를 보인다.상대의 질
문에도 답을 하기보다는 질문을 반복한다(김미경 외,2007).자폐장애학생들이
의사소통하고자 하는 의도가 있어도 그 의도를 사회적인 적절한 방법으로 표현
하는데 문제를 지닌다.이런 경우에는 자기 나름대로의 독특하고도 비전형적인
방법의 의사소통 수단(자해행동,공격행동,반향어)이 사용되기도 한다.자폐장애
학생들은 성장하여서도 언어적 의사소통이 계속 문제가 된다.때로 의사소통을
위해 말을 사용할지라도 극히 제한된 언어표현과 형태의 왜곡이 나타난다(김영
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숙․윤여홍,2001).

(3)제한적․반복적이며 상동적인 행동
자폐장애학생들의 행동은 상동적이며 반복적인 패턴을 보인다.Rutter(1978)는

이 장애범주의 공통된 증상을 파악하였는데,이들이 한정되고 엄격한 놀이형태
를 나타낸다고 하였다.그들은 반복적으로 놀이감을 한 줄로 세우거나 특정형태,
같은 질감을 가진 사물들을 수집하며,언제나 가지고 다니는 애착을 나타내는
특정한 사물이 있다.만일 그 사물을 없애려고 시도하면 격하게 반항하게 된다.
또 많은 자폐장애학생들이 숫자,기하학적 도형,형태,버스 노선,색깔과 같은
것들에 기대 이상으로 몰두한다.
몸을 빙글빙글 돌리기,접시나 장난감차 바퀴를 계속 돌리기,손 관찰하기 등

의 행동을 끝없이 반복한다.놀이에 창조성이나 상징적인 요소가 결여되어 있어
상상놀이나 가상놀이는 하지 않는다.동질성을 고집하고 변화에 저항하며 습관
을 강하게 유지하고자 하여 새로운 경험을 받아들이기 힘들어한다.늘 같은 길
로 가려고 하며,편식이 심하고,어떤 일을 늘 같은 순서로 행하여야 한다(김미
경 외,2007).

(4)기타 특성
① 정서적 특성
자폐장애는 일반적으로 사회적 상황에 부적절하게 애정과 정서 표현을 한다.

변화에 대한 저항으로 강한 짜증이나 부정적인 정서 모습을 보인다.또 대부분
의 자폐장애학생은 두려움과 공포심도 가지고 있다(김미경 외,2007).
② 인지적 특성
자폐장애로 진단된 아동들 중에는 평균이나 그 이상의 지적 기능을 보이는 아

동도 있지만,대체적으로 약 70-80% 정도는 IQ가 70이하인 것으로 알려져 있다
(Chakrabarti& Fombonne,2001).반면 약 20% 정도는 평균 및 그 이상의 지적
기능을 보이는 고기능 자폐(highfuntioningautism:HFA)이다.
자폐장애로 진단받은 아동들 중 약 10% 정도는 특정 영역에서 뛰어난 능력이
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나 기술을 보이기도 한다(NationalResearchCouncil,2001).이러한 뛰어난 능력
이나 기술은 ‘자폐적 우수성(autistic savant)’또는 ‘우수성 증후군(savant
syndrome)’으로 불리며,음악,미술,수학,암기력,기계 조작 등의 특정 영역에
서 평균 이상의 뛰어난 능력을 보이는 것을 의미한다(이소현․박은혜,2006).
자폐장애학생의 학업성취는 이들의 다양한 지적 수준에 의하여 영향을 받게

되며,동시에 자폐장애가 지니는 특정 문제들로 인해서도 영향을 받게 된다.대
부분의 자폐장애학생들은 청각적인 정보보다 시각적인 정보를 더 잘 처리하는
것으로 알려져 있으며,과다선택성의 특징을 보인다.과다선택성(overselectivity)
이란 식별학습에 있어서 관련단서의 특정 부분에 대해서만 과다하게 반응하는
것을 의미한다.예를 들어,시각적,청각적,촉각적 단서를 동시에 부여하였을 경
우,일반학생들은 세 가지 단서를 감지할 수 있는 반면에 자폐장애학생들은 그
중 한 가지 단서에만 주의를 기울여 반응한다는 것이다(방명애,2000).
③ 신체발달 특성
자폐장애학생의 신체발달은 별다른 지체가 없는 것으로 보고되고 있다.그러

나 발달이 고르지 못하다는 보고가 있다.자폐장애학생의 1/3이 청소년 후기에
간질 증상을 보이며,대다수는 아동기에 유뇨증 및 유분증과 같은 배설문제를
보인다(김미경 외,2007).
④ 자해행동
자해행동은 많은 자폐장애학생들에게 나타나는데 이는 자신의 몸에 신체적 손

상을 가하는 행동을 말한다.가장 일반적인 자해행동의 형태는 머리를 박고,머
리카락을 뽑고,눈을 후비고,때리고,물어뜯고,자기 몸을 할퀴는 행동 등이 있
으며,심한 경우에는 생명의 위협이 되는 수가 있다고 보고한다(김진선,2005).
⑤ 감각자극에 대한 비정상적인 반응
많은 자폐장애학생들은 감각자극에 비전형적인 방식으로 반응한다.이것은 감

각자극에 대한 과잉반응과 과소반응의 형태로 나타나는데,과잉반응적인 학생은
특정 소리에 견디지 못하고,타인이 몸을 대는 것이나 어떤 옷감에 대한 감촉을
싫어할 수 있으며,특정 냄새나 맛의 음식 섭취를 거부할 수도 있다.과소반응적
인 학생은 대부분의 사람들이 반응하는 감각자극에 대해 둔해 보인다.일부 자
폐장애학생들은 정상적인 방식으로 고통을 느끼지 못하는 것처럼 보인다.과소
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반응적인 학생은 빙글빙글 돌기,앞뒤로 흔들기,자기 피부에 단단한 물체로 문
지르기 등의 행동을 한다(김진호 외 공역,2007).

222...통통통합합합교교교육육육

111)))통통통합합합교교교육육육의의의 개개개념념념

일반적으로 ‘통합교육’이란 장애아를 비장애와 함께 참여하는 일반학급에 배치
시켜 특수교육을 제공받도록 하는 것으로(Birch,1974;Biklen& Blatt,1985)정
의되며,보다 구체적인 의미로 장애아를 일반학급 프로그램에 참여시켜 ‘장애아’
란 낙인을 제거하는 것으로(McMillan,1976)정의되기도 한다(김현민,2005에서
재인용).또한 통합은 교수시간(시간적 통합),교육받는 장소(사회적 통합),교수
내용(교육과정 통합),일반학급에서의 사회적 접촉(사회적 통합)을 포괄한다
(Kauffman& Gottlieb,1975;김현민,2005에서 재인용).시간적 통합이란 일정
시간 동안 비장애 또래들과 동일한 교육환경에 배치하는 것을 의미하며,교수
활동적 통합이란 일반학급의 학업 활동에 의미있게 참여하는 것을 의미한다.사
회적 통합이란 통합되는 학급의 교사와 또래들로부터 학급의 구성원으로 수용되
는 것을 의미한다(김현민,2005).
우리나라의 특수교육진흥법에서는 ‘통합교육이라 함은 특수교육대상자의 정상

적인 사회적 능력의 발달을 위하여 일반학교에서 특수교육대상자를 교육하거나,
특수교육기관의 재학생을 일반학교의 교육과정에 일시적으로 참여시켜 교육하는
것을 말한다(특수교육진흥법,62조 6항,1994)’라고 규정하고 있다.이 특수교육
진흥법상의 정의는 통합교육이 법적인 근거를 두고 시행되고 있다는 점에서 의
의를 가진다고 볼 수 있으나,특수교육대상자가 일반학교에서 교육을 받는 단순
한 물리적인 통합만 강조하고,여러 발달 측면 중 사회적응능력의 발달 측면만
언급하고 있는 한계를 보인다(박승희,2003).
1977년에 제정된 특수교육진흥법이 폐지되고 새로이 제정된 「장애인 등에 대

한 특수교육법」에서 ‘통합교육이란 특수교육대상자가 일반학교에서 장애유형․



- 16 -

장애정도에 따라 차별을 받지 아니하고 또래와 함께 개개인의 교육적 요구에 적
합한 교육을 받는 것’을 말한다(장애인 등에 대한 특수교육법,2조 6항,2007).
통합교육에 대해서 학자들은 여러 가지 정의를 제시하였으며,<표 Ⅱ-2>는

여러 문헌에 나타나 있는 통합교육의 몇 가지 정의가 제시되어 있다.이와 같은
통합교육에 대한 여러 개념들의 공통점을 찾아보면,가장 필수적인 개념은 ‘모든
학생들이 가지고 있는 요구를 가장 적합하게 충족시켜야 한다’는 점과 장애학생
이 비장애학생과 동등하게 일반학급의 한 구성원으로 소속되는 장애학생의 ‘일
반학급의 구성원 자격’을 중요한 요소로 여긴다는 점이다(박승희,2003).

저자 정의

Salend
(1994)

통합교육은 모든 학습자를 그들의 지역사회에 있는 연령에 적합
한 일반학급 교실에서 함께 교육함으로써 모든 학습자를 환영해
주고,인정하고,긍정하는 것

Clarket
al.
(1995)

통합은 ‘일반(ordinary)'학교의 범위를 확장시켜 나아가는 변화로
서 이해될 수 있고,그래서 더욱 다양한 학생들을 통합할 수 있게
되는 것

이소현․
박은혜
(1998)

통합교육이란 다양한 교육적 필요와 능력을 가진 아동들이 함께
교육받는 것으로서 그 특징은 장애아동과 비장애아동이 사회적
활동이나 교수적 활동에서 의미있는 상호작용을 하는 것이다.

Halvorsen
& Neary
(2001)

통합교육은 장애학생이 그들 동네 일반학교의 생활연령에 적합한
일반학급에서 지원을 받는 것으로 핵심 교육과정과 일반학급 활
동의 맥락 안에서 개별화교육계획(IEP)이 기술한 특별한 교수를
받는 것

Friend&
Bursuk
(2002)

통합교육은 장애학생이 일반학급과 일반학교에 완전히 통합되어
야 하고 그들의 교수는 그들의 장애가 아니라 그들의 능력에 기
초하여야 한다는 신념과 철학을 의미함

<표 Ⅱ-2>

 

통합교육의 개념

자료출처:박승희(2003).한국 장애학생 통합교육.서울:교육과학사.(pp.25-26)
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통합교육의 개념은 점차 일반교육 주도(regulareducationinitiative)와 완전통
합(fullinclusion)의 개념으로 확장되었다.일반교육 주도란 특수교육과 일반교육
의 이중 체계의 비효율성을 극복하기 위한 방책의 하나로 특수교육과 일반교육
을 일반교육이라는 단일 체계로 구축하자는 것이다.또한 완전통합이란 일반주
도 특수교육의 한 형태로서 일반학급에서 일반교사와 특수교사가 협력하여 장애
학생을 가르치는 것이다(국립특수교육원,1997).이는 통합교육이 이전처럼 특수
교사나 장애학생만의 문제가 아니라,모든 학생이 자신의 가치를 인정받고 서로
의 다양성을 존중하는 분위기 속에서 자신의 목표를 이루어가는 교육,즉 모든
학생에게 성공적인 교육을 지향하는 것을 의미한다.다시 말해 일반학급에서 장
애학생과 일반학생 모두에게 효과적인 교육을 이루는 것이 바로 통합교육의 궁
극적인 도달점이라고 볼 수 있다(이소현․박은혜,2006)
그러나 이러한 두 가지 개념은 장애의 정도에 따른 문제,교육환경의 한계 등

으로 인해 아직까지는 그 현실성이 떨어진다는 지적을 받고 있다.따라서 아직
까지의 통합교육 개념은 최소 제한환경의 원칙에 의한 개념 정립이 가장 적절하
다고 할 수 있다(김현민,2005).

222)))통통통합합합교교교육육육의의의 역역역사사사적적적 배배배경경경

장애학생 통합교육의 역사는 비교적 최근에 시작되었으며,전문가들이 통합을
주창하고 그 실시를 강조한 것은 약 30-40년에 불과하다.1960년대 장애학생의
분리교육에 대한 도덕성과 윤리성에 대한 비판으로 통합교육에 대한 논의가 고
조되어 왔는데,통합교육의 경향은 ‘장애아동에게도 사회의 주류를 구성하고 있
는 일반아동의 생활에 근접한 형태로 살아가도록 가능한 기회를 주어야 한다’는
스칸디나비아의 Nirje와 Wolfensberger의 정상화 원리에 근거하여 더욱 강조되
었다(김현민,2005에서 재인용).구체적으로 정상화란 ‘장애(disabilities)나 기타
불이익(handicaps)을 경험하는 모든 사람들에게 가능한 한 사회의 일반적인 환
경 및 생활방식과 유사하거나 실제로 동일한 삶의 형태와 일상생활의 조건을 제
공해 주는 것’을 의미하며 정상화의 궁극적인 목표는 모든 장애인들이 정상적으
로 건전하게 사회에 참여하고 적절히 적응할 수 있는 기회와 방법을 극대화시키



- 18 -

는데 있다(이소현․박은혜,2006).
그런데 장애인의 정상화는 정상화될 환경이 무엇이냐에 따라 여러 가지 이름

으로 변형되기도 한다.일반적으로 같거나 비슷해야 할 환경이 학교일 경우는
주류화(mainstreaming)라는 말이 사용되고,그 환경이 지역 사회일 경우는 탈수
용화(deinstitutionalization)라는 말이 사용된다.즉 주류화나 탈수용화는 정상화
의 구체적인 예들이다(Brimer,1990;오지현,2002에서 재인용).그리고 주류화는
분리교육이 아닌 통합교육에 의해 실천되고,탈수용화는 분리수용이 아닌 지역
사회 통합에 의해 실천된다.다시 말하면 통합은 정상화의 원리를 실현하고자
하는 실천적․실제적 방법들 중의 하나이다(오지현,2002).
1975년에 이르러 모든 장애아동을 위한 교육법인 PL94-142(미국장애아 교육

법)가 제정됨에 따라 특수교육은 일대 전환을 맞이하게 되는데 장애아동의 민권
법이라고도 불리는 이 법의 다섯 가지 의무 조항 중에서 특히 최소제한환경
(leastrestrictiveenvironment)의 개념은 ‘모든 장애아동을 장애정도와 상관없이
정상적인 환경으로부터 제외시키지 않으면서 장애아동 요구에 적합한 교육을 받
도록 하자’는 것으로 이 법이 제정된 이후 일반 공립학교 체제에 빠르게 적용되
었다고 한다(Stainback& Stainback,1984).
일반주도교육(regulareducationinitiative:REI)은 1986년 당시 미국연방 교육

부차관이었던 Will의 보고에서 주목받은 아이디어로서 메인스트림 정책이 가지
고 있는 이중 교육제도의 비효율성을 극복하기 위한 방책의 하나로 특수교육을
일반교육 하에 편입시켜,일반교육주도로 특수교육을 하려는 행정적인 차원에서
출발하였다고 볼 수 있다(Will,1986;김현민,2005에서 재인용).즉 학교 바깥에
있는 특수교육프로그램을 일반학교 안으로 끌어들여 일반교사들이 특수교사 역
할까지 맡아서 교육하는 것을 말한다.미국에서의 일반주도 특수교육 운동은 일
반교육제도는 단일제도여야 하고,장애아동을 포함한 공립학교에 다니고 있는
모든 아동들에 대한 직접적인 책임을 져야 한다는 기본이념으로 시작되었다(김
현민,2005).
지금까지 살펴본 바와 같이 특수교육의 방향은 완전통합으로 점점 대치되어

가고 있고,완전통합은 일반교육주도 특수교육의 특별한 형태로서 장애아동이
전적으로 일반학급 내에서 일반교육은 물론 특수교육까지 겸하여 받는 것을 의
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미한다.이는 일반학급 내에 일반교사와 특수교사가 있어 서로 협동하며 가르치
는 것으로 가장 정상적이고 가장 통합적이며,장애아동들을 위한 가장 윤리적이
고 인간적인 교육의 장이라고 주목을 받고 있다(조한숙,2000).하지만,우리나라
의 현실 여건상 아직은 완전통합교육의 실현이 어렵다는 지적이 대부분이다(이
소현․박은혜,2006).아직 완전통합교육의 전면적인 실시는 어렵다 하더라도 경
도장애아를 대상으로 하여 하루 중 80% 이상을 일반학급에서 일반교육프로그램
에 의해 교육받고 필요할 때에만 특수교육이나 관련서비스를 받는 일반학급주도
의 통합교육이 실현가능성 있다는 의견도 제시되고 있다(김연진․김혜숙,2002).

333)))통통통합합합교교교육육육의의의 효효효과과과

현실적으로 학교에서의 통합교육의 실제적 적용과 성공 여부에 대한 논쟁은
지속되고 있지만,통합이 근본 개념에는 누구도 의문을 제기하지 않고 있으며,
현장의 교사들도 현실적으로 통합교육의 실천에는 어려움을 느끼면서도 통합의
개념 자체에는 지지적인 것으로 나타나고 있다(Horn,1979:Linglaben& Price,
1981;조성연,1994에서 재인용).
통합의 효과에 관한 연구는 외국의 사례에서 보면 장애의 종류와 정도,연령,

교육프로그램의 성격,효과,평가의 내용,교사,사회 문화적 배경 등 여러 가지
요인에 따라 그 결과는 다를 수 있다고 한다(Buysse& Bailey,1993).통합교육
을 통한 정적인 효과는 사회․대인 관계기술,학교생활 적응기술,장애학생에 대
한 일반 학생의 태도,학문 성취 등에서 보였고,그에 반하여 부적인 효과는 일
반학생의 학습방해,학습곤란으로 나타났다.통합교육은 먼저 장애학생들에게는
일반학생과 함께 교육받음으로 인해 나이에 적절한 행동들을 관찰하고 또래들과
상호 작용할 수 있다는 사실이다(이찬우,2001).박승희(1994)의 연구에 따르면
일반학생에게 미치는 효과로 장애학생과 통합교육 환경에서 일반학생은 장애인
에 대한 관심과 지원의 향상,상호 지원하는 우정의 발달,개인적 원칙의 발달과
같은 긍정적인 경험을 한 것으로 나타났다.즉 일반학생에게는 장애인을 사회의
한 구성원으로 인식하고 수용할 수 있게 된다는 점에서 사회적 책임감을 학습하
게 된다.
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통합교육을 통해 긍정적인 영향을 가장 많이 받는 집단은 장애학생들이라 할
수 있다.장애학생에게 미치는 긍정적인 영향들에 대하여 이숙향(1999)은 첫째,
통합교육을 통해 일반학생과의 의미있는 사회적 상호작용의 기회가 증가하고 일
반학생들로부터 필요한 사회적 지원들을 할 수 있다.둘째,연령에 적합한 경험
과 역할모델,일반학생과의 상호작용들을 통해 인지 및 의사소통기술의 향상을
꾀할 수 있다.셋째,일반학생과의 통합교육을 통해서 학교일상 및 다양한 지역
사회에 참여할 수 있는 기회가 증진된다.넷째,장애학생들은 통합교육을 통해서
학교 규칙 따르기,차례 기다리기,새로운 상황에서의 문제 해결방법 등의 연령
에 적합한 행동들을 모방하여 지역사회에서의 성공적인 삶을 위해 필수적인 행
동들을 배울 수 있다고 하였다.
통합교육은 장애학생 뿐만 아니라 일반학생에게도 긍정적인 영향을 미치는데

이와 관련된 이점들은 다음과 같이 정리할 수 있다.첫째,통합교육을 통해 인간
의 차이에 대해 인식하게 됨으로써 장애학생에 대해 긍정적인 인식을 갖게 되고
이를 바탕으로 한 사회적,정서적 성숙을 통해 한 사회 일원으로서의 책임감과
리더십을 키울 수 있다.둘째,일반학생의 자아개념 및 사회적 인식의 성숙을 들
수 있다.셋째,다른 사람에 대한 배려 및 관심,수용이 증가함에 따라 장애학생
과의 상호 우정을 경험하게 되고 지원하는 기술 및 기회들을 얻을 수 있다.넷
째,일반학생들은 장애학생과의 사회적 관계의 경험을 통해 자신의 가치판단이
정립되어야 하는 상황들을 직면하면서 개인적인 판단 원칙들을 발달시킬 수 있
다(박승희,1994).
일반교사의 측면에서 통합교육의 효과로는 첫째,장애학생과 특수교육에 대한

올바른 인식을 가질 수 있고 이를 통하여 그들을 위한 진정한 교육이 무엇인가
를 알게 된다.둘째,장애학생을 특별하게 취급하지 않고 일반학생과 동일하게
대하게 된다.셋째,일반학생을 포함하여 개개학생이 가진 인간성을 보다 다양하
게 이해할 수 있다.넷째,보다 폭넓은 고도의 지도기술을 가질 수 있다(김현민,
2005).
그러나 교육적 효과들은 단순히 장애학생을 일반학생들과 함께 교육하거나 동

일한 교육환경에 배치하는 문제보다도 교육 프로그램의 내용과 교수 방법이 얼
마나 잘 계획되고 실시되고 있는가 하는 문제이며 또한 통합의 물리적인 측면보
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다 장애학생들이 또래들에게 수용되고 사회적 상호작용이 일어날 수 있는 실질
적인 통합이 이루어지도록 도와주어야 한다.또한 통합교육에 대한 교사들의 긍
정적인 인식의 중요성도 빼 놓을 수 없다(김현민,2005:김홍주,2000:류혜원,
2007:신현순,2001:장보원,2001:천성혜,2001).
이와 같이 통합교육은 사회적 통합이 먼저 이루어지고 난 후에야 진정한 의미

에서 함께 배울 수 있는 통합환경이 조성될 수 있으며,장애학생과 일반학생들
은 나름대로 교육적 혜택을 누릴 수 있게 될 것이다(이찬우,2001).
아직까지 우리나라는 일반학교의 장애학생에게 제공되는 통합교육의 질을 높

이기 위한 지원체제가 미흡하다.학교 전체의 교사 및 학부모,학생들을 대상으
로 장애학생 및 특수교육에 대한 올바른 인식이나 태도를 위한 행정적 지원,일
반학교 내에서도 장애학생의 특별한 욕구를 충족시킬 수 있는 특수교육 서비스
지원,보조교사 및 특수교육 공학의 지원 등이 부족하다.이러한 현상 때문에 특
수학급이 통합된 교육환경으로써,분리된 환경인 특수학교보다 더 선호되는 교
육환경이어야 함에도 불구하고 아직까지 제공되는 교육의 질에 있어서 특수학급
의 질이 특수학교의 질에 앞선다고 자신있게 말할 수 없는 것이다(박승희,1994;
승지영,2000에서 재인용).

444)))특특특수수수학학학급급급과과과 통통통합합합교교교육육육

장애학생 통합교육의 중요성이 부각됨에 따라 교육인적자원부는 특수교육 정
책의 최우선과제로 통합교육의 확대를 강조해 오고 있으며,이로 인해 1976년
350개이던 특수학급이 2007년 5,753개 학급으로 크게 증가하였는데 이는 2006년
보다 549개의 특수학급이 증가한 것이다.학교과정별로 특수학급은 유치원 174
학급,초등학교 3,892학급,중학교 1,125학급,고등학교 562학급으로 초등학교 과
정의 특수학급이 전체 특수학급의 67.7%를 차지한다(교육인적자원부,2007).
우리나라의 특수학급의 운영은 전일제,시간제,학습도움실 등 다양한 형태로

이루어지고 있으며 특수학교나 분리된 시설에 배치된 장애학생을 일반교육 환경
으로 통합시켜 통합교육을 제공하는데 교두보의 역할을 수행하고 있다(승지영,
2000).운영형태별로 특수학급은 전일제 311학급,시간제 5,442학급으로 시간제
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특수학급이 전체 특수학급의 94.6%를 차지한다.압도적으로 높은 비율로 시간제
특수학급이 차지하고 있으며 이는 대부분의 일반학교에 통합되어 있는 장애학생
들이 두 학급에 동시에 소속되어 두 교사로부터 교육을 받는다는 것을 의미한
다.특수학급은 일반학생과의 통합교육이 가능한 장이라는 질적 중요성 뿐만 아
니라 전체 과반수를 넘는 장애학생들이 교육받고 있다는 점에서 양적으로도 그
역할과 지위가 더욱 중요해지고 있다(교육인적자원부,2007).

333...자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 통통통합합합교교교육육육

111)))자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 교교교육육육배배배치치치
자폐장애학생의 교육에서 교육배치는 중요한 문제다.즉,특수학교에 보내야

할지 일반학교에 보내 통합교육을 시켜야할 지를 결정하는 문제이다.이 둘 중
어느 방법이 더 효과적인가에 대한 비교연구는 아직 없다.그래서 이 문제에 대
한 결정은 윤리적인 측면과 실용적인 측면에서 따져 보아야 한다.윤리적인 측
면에서 보면,자폐장애학생들에게도 정상적인 생활을 할 수 있는 기회를 제공하
여 주어야 하므로 일반학교에서 통합교육을 받는 것이 마땅할 것이다.그러나
실용주의적인 측면에서 보면,일반학교에서 자폐장애학생이 필요로 하는 교육적
혹은 사회적 욕구를 충족시킬 수 있는가의 문제가 대두된다(김미경 외,2007).
특수교육은 개별 학생의 필요에 따라 여러 유형의 서비스로 다양하게 제공되

며 통합의 수준에 따라 세분화되는 연속적인 체계이다.일반적인 교육환경과 가
장 유사한 장(일반학급)에서부터 비장애학생과의 통합의 정도가 낮은 특수학교
에 이르기까지 여러 서비스 유형들이 연계적인 서비스 체계를 이르고 있다
(Alfred& Knute,1982).일반학급으로부터의 완전통합 모델에서부터 일반학교
에 진학하여 필요한 교과목을 특수학급에서 분리하여 교육받는 특수학급,통학
제 특수학교,기숙제 특수학교 등이 실제 특수교육적 배치의 예가 될 수 있다.
이런 연계적 서비스 체계 속에서 장애학생을 위한 교육적 배치의 유형을 결정할
때에는 학생이 보이는 일반아동과의 차이 정도와 성격 그리고 학교와 지역사회
에서 제공해줄 수 있는 자원의 정도를 기준으로 판단해야 한다.‘특수학교’는 같
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은 종류의 장애를 가진 학생에게 집중적으로 여러 가지 특수교육 프로그램을 적
용할 수 있으나 매우 제한된 분리 환경이라는 단점을 가진다.한편 ‘특수학급’은
일반학교 내에 설치되는데,장애학생은 일반학급에 소속되어 일부 시간만을 특
수학급에서 서비스를 받게 되며 이때 어느 정도의 시간을 특수학급에서 보낼 것
인가는 학생의 필요 정도에 따라 달라진다(승지영,2005).
오늘날 특수교육의 추세가 장애의 유형이나 정도에 불문하고 모든 특수교육

요구학생들은 일반학생들과 함께 하는 교육환경 내에서,단지 하나의 독특한 교
육적 요구를 가진 학생으로 취급받는 통합교육에 대한 가치와 철학이 보편화되
고 있다(한국통합교육학회,2005).이와 더불어 2004년부터 통합교육 활성화를
위해 통합학급과 특수학급에 특수교육보조원을 배치하여 지원하고 있다(교육인
적자원부,2004).
특수교육요구학생 실태조사(국립특수교육원,2006)에 따른 특수교육대상학생의

교육배치현황을 살펴보면 <표 Ⅱ-3>와 같다.특수학교에는 23,488명의 특수교육
대상학생들이 교육을 받고 있는 반면 특수학급에는 32,541명,일반학급에는
6,874명의 특수교육대상학생들이 통합교육을 받고 있다.특별히 초등학교 과정에
서 보면,특수학교에 8,147명이,특수학급에 21,795명이 재학하고 있는 것으로 보
아 초등학교에서는 특수학급에 배치된 특수교육요구학생이 특수학교에 배치된
특수교육요구학생과 비교해 세 배 정도의 우세를 보이고 있다.<표 Ⅱ-4>는 정
서장애학생들만의 교육배치현황을 살펴본 것으로,특수학교에는 3,074명의 정서
장애학생들이,특수학급에는 4,943명,일반학급에서는 1,019명의 정서장애학생들
이 배치되어 있다.정서장애학생의 교육배치에서도 역시 초등학교 과정에서 특
수학교에 1,174명이,특수학급에 3,541명,일반학급에 437명이 교육받고 있는 것
으로 보아 특수학교에 배치된 정서장애학생보다 일반학교에 배치된 정서장애학
생이 세 배 정도 더 많은 것을 알 수 있다.하지만,이 통계자료에 의하면 자폐
장애학생이 정서장애에 포함되어 있어 정확한 자폐장애학생의 교육배치 현황은
파악할 수 없다.
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구분 특수학교 일반학교 계특수학급 일반학급
특수교육요구학생 23,488 32,541 6,874 62,903

학

생

수

장
애
영
역
별

시각장애 1,518 252 141 1,911
청각장애 1,550 752 542 2,844
정신지체 14,040 16,850 2,441 33,331
지체부자유 3,061 2512 1,393 6,966
정서장애 3,074 4,943 1,019 9,036
언어장애 221 447 403 1,071
학습장애 8 6,164 561 6,733
건강장애 46 621 374 1,041
계 23,488 32,541 6,874 62,903

과
정
별

유 치 원 1,151 542 1,632 3,325
초등학교 8,147 21,795 2,355 32,297
중 학 교 6,287 6,542 1,138 13,967
고등학교 6,558 3,662 1,749 11,969
전 공 과 1,345 - - 1,345
계 23,488 32,541 6,874 62,903

<표 
Ⅱ-

3> 
특수교육요구학생수 현황

자료출처:국립특수교육원 (2006).특수교육요구학생 실태조사.(p.34,38,42)

과정 특수학교 일반학교 계특수학급 일반학급
유 치 원 122 160 287 569
초등학교 1,174 3,541 437 5,152
중 학 교 870 873 140 1,883
고등학교 823 369 155 1,347
전 공 과 85 - - 85
계 3,074 4,943 1,019 9,036

<표 

Ⅱ-

4> 

정서장애학생수 현황

자료출처:국립특수교육원 (2006).특수교육요구학생 실태조사.(p.34,38,42)
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222)))자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 성성성공공공적적적인인인 통통통합합합교교교육육육

다음은 자폐장애학생의 다양한 언어적,인지적,행동적 특성과 관련하여 일반
교육환경에서 교육받을 때의 제한점을 살펴보고,성공적인 통합교육을 위한 방
안을 제시해 보고자 한다.

(1)자폐장애학생 특성에 따른 통합교육의 제한점
먼저 언어적인 면에서 대부분 자폐장애학생은 말하는데 필요한 기관의 결함이

없어도 표출언어를 거의 유용하게 사용하지 못할 뿐 아니라 언어가 발달한 경우
라도 여러 면에서 언어 이상이 있다는 사실은 널리 알려져 있다(강위영․윤점
룡,1996).상대방의 말을 그대로 되풀이하는 반향어,대명사 반전,혼잣말 또는
발음에 이상이 있으며 단조롭고 특이한 음색을 갖는다.또한 자폐장애학생은 언
어나 옹아리,얼굴 표정 또는 제스츄어를 사용하여 자기의 뜻을 전달하는데 어
려움이 있고,자신이 사용하거나 타인이 사용하는 말을 이해하지 못하고 자발적
음성언어의 문법적 구성이 미숙하며 나아가 적절한 언어를 사용하더라도 타인과
의 대화를 유지하는데 있어 심한 장애가 있다(DSM-Ⅳ-TR,2000).자폐장애학
생은 대화의 상대(엄마,낯선 사람)에 따라 다른 사회적 민감성을 나타내고 한
가지 주제를 고집함으로써 화용론적 결함을 나타내며,스스로 대화를 유지하지
못하고 대화 상황이 빈번하게 끊어진다고 하였다(Hurting,Eensrud& Tomblin,
1982;이근매․박계신,1998에서 재인용).
일반학급에서는 대체로 교사가 구어를 통하여 수업을 진행하며 지시를 한다.

자폐장애학생은 그들이 가진 낮은 언어적 능력으로 말미암아 언어적 수준에서
실시되는 일반학급에서 교사의 지시를 이해하고 수업내용을 이해하는 데에는 상
당한 어려움이 따른다(이근매․박계신,1998).
자폐장애학생은 언어적인 면의 불이익 이외에도 환경적 사건이나 자극,물리

적 환경에 비정상적인 반응으로 인하여 통합교육에 많은 어려움을 겪게 된다
(Kanner,1943;Ritvo& Freeman,1978).이근매(1993)는 대부분의 자폐장애학생
은 자신의 이름을 불러도 듣지 못하는 것 같다고 밝혔다.또한 몇몇 자폐장애학
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생들은 어떤 자극에 있어서 과잉 자극을 보이는데 즉,복합적인 단서를 동시에
제시하면 그것에 적절하게 반응하지 못한다(Koegel& Wilhelm,1973;Lovass,
Koegel& Schreibmen,1979;이근매․박계신,1998에서 재인용).다시 말하면
환경에 있어서의 복잡한 단서에 대한 반응에 실패를 보이는 것은 언어를 학습하
거나 적절한 사회적 행동을 하거나 새로이 획득한 기술을 일반화하는데 부정적
인 영향을 주게 된다(Rincover& Koegel,1975).
나아가서 자폐장애학생은 새로운 변화에 대한 적응을 거부하고 자기가 하는

몇 가지 행동에 집착하여 하루 종일 혼자서 소일하며 새로운 변화나 생활이 바
뀌면 심한 흥분과 분노 발작을 일이키며 새로운 것을 배우려고 하지 않는다.이
러한 행동 특징은 극적 변화를 싫어하는 상태라고 일컬어지는데 이러한 특성으
로 자폐장애학생은 새로운 사람을 만나거나 새로운 사물을 접하는데 저항을 하
며 새로운 사회생활 방법을 배우는데도 실패하게 된다(Rutter,1985;이근매․박
계신,1998에서 재인용).이러한 특성은 자폐장애학생이 복잡하고 다양하며 변하
기 쉬운 규칙을 갖는 일반학급에 적응하기 곤란하다는 점을 시사하고 있다.아
울러 자폐장애학생은 일반적으로 사건의 전후 관계에 부적절한 감정을 표현한다
(Kanner,1943).예를 들면,맞았거나 상처를 입었을 때 웃거나 통제할 수 없이
깔깔거린다.동시에 이유없이 울거나 화를 낸다.반면에 어떤 학생은 심한 즐거
움이나 슬픔 등의 감정표현을 전혀 하지 않는다.또한 공공장소나 상황에 부적
절한 두려움을 나타내기도 한다(Wing,1976;이근매․박계신,1998에서 재인용).
이와 같은 부적절한 정서는 학급 친구나 교사,다른 사람으로부터 거부감을 느
끼게 하고 나아가 사회로부터 소외되는 결과를 초래한다(이근매․박계신,1998).
자폐장애학생이 보이는 상동행동은 리듬있게 몸 흔들기,팔과 손을 펄럭거리

기,쏜살같이 빨리 달리기,발끝으로 걷기,회전하기 등의 운동적인 움직임으로
나타나며 또한 두드리기,냄새 맡기,돌리기,흔들기 등과 같이 물건을 이용하여
나타내기도 한다(Charlop& Greenberg,1985).자폐장애학생의 상동행동은 비구
조적인 상황에 혼자 남아 있다거나 친숙하지 않은 치료사와 마주할 때 더 자주
나타나며,자폐장애학생의 상동행동에 대한 이해가 없는 교사는 그들의 상동행
동에 강화를 주어 그 행동의 빈도를 높일 수 있다(이근매․박계신,1998).
Curicio(1978)는 자폐장애학생이 인지개념,모방 과제의 수행에서 낮은 수행을
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보이며,특히 언어능력이 부족한 경우 전혀 모방하지 못했다고 보고하고 있다.
이러한 모방능력의 결함은 단순히 자폐장애학생을 일반학급에 통합함으로써 모
방행동이 향상된다고 기대할 수 없다.또한 Volkmar(1987)는 자폐장애학생의 놀
이는 사회적 참여가 부족하고,사물을 반복적이고 상동적으로 조작하며 비기능
적으로 사용한다고 하였다.따라서 또래끼리의 놀이 수준에서 자폐장애학생은
미숙한 놀이 형태를 나타내며 상호 작용을 이루지 못함으로 놀이 기회가 주어지
더라도 고립된다(Kramme& Dumlap,1974;박계신,1995에서 재인용).
이러한 특성들을 고려해볼 때 단지 일반학급에서의 배치만으로 통합교육을 자

폐장애학생들에게 적용하는 데에는 많은 제한점이 있다(이근매․박계신,1998).
자폐장애학생에게 통합의 한 가지 방법인 완전통합만을 실시하는 것에는 많은
제한점이 따른다.따라서 자폐장애학생의 효율적인 통합의 방안을 몇 가지 제안
해 보면 다음과 같다.

(2)자폐장애학생의 성공적인 통합교육을 위한 방안
① 학생수를 고려한 체계적인 통합의 시도가 요구된다.
장애학생을 많은 수의 학생이 함께 교육받는 일반학급에 통합하는 것은 제한

점이 있다.어떤 학생은 먼저 분리된 환경에서 교육받는 것이 더 효과적이며 나
아가 통합교육장면에서도 더 효과적일 수 있다(Handleman& Harris,1994;이
근매․박계신,1998에서 재인용).학생수를 고려한 분리된 상황은 개별지도,소
집단 지도(3～5명),대집단 지도(6～10명 정도)가 포함된다.먼저 개별지도를 통
하여 간단한 지시 따르기,착석행동 유지,교사와의 대인관계를 형성,간단한 과
제를 수행할 수 있는 훈련을 받을 수 있고 그 후 소집단 지도와 대집단 지도를
통하여 다른 학생과 함께 교육을 받을 수 있다(이근매․박계신,1998).
② 교실환경을 고려한 체계적인 통합의 시도가 요구된다.
자폐장애학생이 지시를 따르고 이해할 수 있도록 환경적 조건을 구조화해야

한다(Schopler,Mesibov& Hearsey,1995).교실의 물리적 환경은 아동들에게
정확성을 인식시킬 수 있어야 한다.교실 내부의 색깔이나 교재의 색깔,분리되
고 시각적으로 눈에 띄는 작업장,놀이장과 작업장을 분리하는 벽과 같은 방의
구조,표시판,그림 등 명확한 교실 구조가 요구되며 방음장치나 예측 가능한 규
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칙 등도 포함된다.자폐장애학생의 특성을 고려한 공간사용은 그들의 혼란을 막
을 수 있다(Olley& Reeve,1997).이러한 교실환경도 또한 그 복잡성을 체계적
으로 계획할 수 있는데 즉,교실의 크기도 작은 크기에서 점차 큰 크기로,교실
내부도 단순한 구조나 색깔 등에서 점차 복잡한 구조로 체계적인 계획이 요구된
다(이근매․박계신,1998).
③ 교육내용을 고려한 체계적인 통합의 시도가 요구된다.
자폐장애학생은 의사소통과 사회성에 있어서 최대의 결함을 지니고 있다.따

라서 사회적 상호작용을 할 수 있고 의사소통을 할 수 있는 학급활동이 요구되
고 그들이 동료에게 먼저 상호작용을 시도하는 훈련 뿐 아니라 동료의 자극에
반응하거나 혹은 반응하더라도 적절하게 반응할 수 있는 훈련활동이 계획되어야
하며 의사소통영역에 있어서도 마찬가지다.또한 이러한 집단 활동은 매우 간결
하여야 하고 매우 어린 아동일 경우 5～10분 정도로,좀 더 크면 30분 정도로
실시해야 하며(Demchak& Drinkwater,1992)체계적이고 과제분석적인 교과과
정을 구성하는 것이 요구된다.
④ 성공적인 사회적 통합을 위해선 준비된 교사와 친구가 필요하다.
교사는 자폐장애학생의 부적절한 행동이나 정서를 이해하고 그들을 위한 교수

나 교과과정,사회성 훈련과정을 잘 알고,자폐장애학생이나 일반학생 사이의 상
호작용을 위한 체계적인 안내와 촉구를 할 수 있어야 한다.또한 사회 기술훈련
에 대한 연구들을 볼 때 고도로 구조화된 접근법이나 잘 계획된 중재를 통하여
자폐장애학생과 또래간의 긍정적인 사회적 상호작용을 증가시킨 것을 볼 수 있
다.그러나 이러한 향상을 유지하기 위해선 특수한 욕구를 가진 아동에게 친구
가 먼저 사회적 주도를 하도록 교사가 계속적으로 지도하는 것이 필요하다.즉
자폐장애학생의 상호작용을 촉진하기 위해서는 또래친구들이 바람직한 사회적
전략을 사용할 수 있도록 학교 안에서는 교사가,학교 밖에서는 부모나 다른 성
인이 지속적인 지도와 감독이 요구된다(이근매․박계신,1998).
⑤ 주변인에게 통합교육에 대한 교육을 하는 것이 필요하다.
가족에게는 그들의 자녀가 어떠한 통합의 형태로 교육을 받고 있는지를 알게

하고 가정에서 일반화할 수 있는 방법을 제시하여 가족 상호간의 협력을 촉구한
다.일반자녀를 둔 부모에게도 또한 그들의 부모 모임을 가질 때를 이용하여 그
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들의 자녀와 함께 교육을 받고 있는 자폐장애학생의 특성을 이해하고 협력할 수
있도록 도움을 부탁한다(이근매․박계신,1998).

444...관관관련련련 선선선행행행연연연구구구의의의 고고고찰찰찰

111)))국국국외외외 선선선행행행연연연구구구 고고고찰찰찰

자폐장애학생들이 일반학생들과 함께 교육을 받음으로 인해 나이에 적절한 행
동들을 관찰하고 또래들과 상호작용을 할 수 있으며.특히 의사소통 및 사회성
영역의 발달은 일반학생들과의 통합을 통해서 얻을 수 있는 가장 큰 변화라 할
수 있다.Calberg와 Kavale(1980)은 통합교육효과를 알아보기 위해 교육가능급
정신지체(IQ 50-75),학습부진,학습장애,정서․행동장애학생을 대상으로 그들
의 학업성취,사회적,인성적인 면의 변화를 메타분석하여 처리하였다.결과적으
로 일반학급을 지지하는 영향은 매우 적었고,장애유형별로 매우 다양하게 나타
났는데 일반학급 배치는 학습부진에게 가장 효과적이었고,정신지체 학생들에게
도 어느 정도 효과가 있었다.그러나 정서․행동장애나 학습장애에게는 거의 효
과적이지 않았다.
Madden과 Slavin(1983)은 학문적인 면에서 경도의 장애를 갖는 학생을 대상

으로 학문적,사회적 발달에 미치는 각각의 효과에 대하여 연구하였다.일반학급
에서 개별화된 적절한 교육을 받는 학생들은 특수학급에서 보다 더 높은 성취도
를 나타내었다.그러나 일반학급에서 개별화된 프로그램이 적용되지 않았을 때
에는 경도의 장애학생은 일반학급배치가 여전히 도움이 되었지만 보다 심한 학
습문제를 가진 학생은 특수학급이 더 효과적이었다.유사하게 이 학생들의 사회,
정서적인 면을 고려할 때,개별화된 교육을 받은 일반학급 학생들이 특수학급이
나 특별한 서비스가 없는 일반학급 학생들보다 더 효과적이었다.
Snyder,Apolloni와 Cooke(1977)는 정신지체아동을 평균지능을 가진 아동과

함께 같은 환경에 배치시킨다는 것은 상호간의 동료적 모방이나 상호작용이 일
어난다고 보장할 수 없다고 하고,이러한 것은 자폐아동에게도 마찬가지이며 사
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회적 기술을 개발하기 위한 특별히 고안된 프로그램이 필요하다고 주장했다.
최근 일부 연구자들은 자폐장애학생을 대상으로 통합교육의 효과에 관심을 갖

기 시작하였으나 이들의 요구에 직접적으로 부응하는 실험논문이나 메타 분석
자료는 매우 적은 실정이다.Strain,Hoyson과 Jamieson(1985)은 자폐장애를 가
진 유치원 학생과 초등학교 학생들을 중심으로 통합교육의 효과를 연구하였다.
이들은 훈련기간 동안 정상발달학생과 함께 사회적 행동을 하는 훈련받은 자폐
장애학생들이 어느 정도로 통합된 환경이나 분리된 환경에서 일반화하는지에 대
해 연구하였다.결과는 체계적으로 분석되지는 않았지만 학습된 상호작용기술은
분리된 장면에서보다는 통합된 장면에서 더 잘 일반화된 것으로 나타났다.
유치원 시기의 통합이 사회적 행동발달을 촉진한다고 한다. Buysse와

Bailey(1993)도 다양한 장애를 가진 유치원 아동의 사회적 행동과 놀이 기술이
분리된 환경보다는 통합된 환경에서 더 효과가 있다고 했다.그러나 이 연구들
은 향상된 사회적 변화가 아동으로 하여금 실제적인 교우관계를 어느 정도 형성
하도록 했는지를 제시하지 않고 있다.이러한 점은 사회성 발달에 있어서 특히
결함이 있는 자폐성 아동에게 있어서 중요하게 고려해야 할 사항이다.
Myles,Simpson,Ormsbee와 Erickson(1993)은 자폐성향을 가진 유치원 학생

이 또래 일반 친구가 학급에 있느냐 없느냐에 따른 사회적 상호작용의 발생차이
를 연구하였다.이 연구에서 교사는 일반아동들이 있을 때는 자폐아동과 덜 상
호작용을 했다.즉 덜 칭찬하고 잘 지도하지 않으며 지시도 더 적게 하였다.자
폐아동은 이런 상황에서는 상호작용을 거의 하지 않는다고 했다.이 연구를 통
하여 연구자는 단지 물리적인 통합은 사회적 상호작용을 자극하는데 충분하지
않고 보다 구조화된 교수,촉진,모델링이 되는 동료를 훈련하기 등의 기술이 필
요하다고 했다.
장애학생의 통합교육에 대한 초․중․고등학교 교사들의 태도비교 연구에 관

한 선행연구에서 중등학교 교사들이 통합교육에 대한 태도가 덜 긍정적인 것으
로 보고되고 있다.이는 고학년으로 갈수록 학업 성취에 더 초점이 맞춰지고 교
과에 대한 부담이 크기 때문이다(Debettencourt,1999).
통합교육에 있어서 교사에 대한 연구는 통합 환경에서 장애학생을 직접 가르

치는 교사들의 긍정적,부정적 지각을 반영한다는 점에서 많이 이루어졌다.특수
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교육 대상인 장애학생들은 여러 가지 문제로 인해 다양한 측면에서 교사의 도움
이 필요하다.교육환경에서 가장 중요한 것은 교사이고 교육의 질은 교사에게
달려 있으며,교실에서 일어나는 활동은 교사의 기본적인 철학과 태도에 의해
좌우되는 것이라 할 수 있다.태도에는 장애학생에 대한 교육적 가치의 평가,교
사의 수용정도와 발달 가능성에 대한 인식 등 여러 가지 요인이 포함될 수 있
다.교사의 태도는 어떤 행정적 지원이나 교육과정적 기술,전략보다도 통합교육
의 성공을 결정짓는 중요한 요인이 된다(Larrivee,1981).

222)))국국국내내내 선선선행행행연연연구구구 고고고찰찰찰

자폐장애학생의 통합교육에 관한 국내의 선행연구들을 크게 발달영역 관련,
교과 관련,통합교육의 운영 및 교사들의 인식 관련 연구들로 나누어 살펴보면
다음과 같다.먼저,발달영역 관련 연구들을 살펴보면 통합교육의 환경이 자폐장
애학생의 반복적인 일상의 규칙이나 활동들을 또래들의 도움을 통해 적절하게
모방하고 학습할 수 있는 좋은 기회가 된다는 긍정적인 측면을 보고하고 있는데
주로 자폐유아들을 대상으로 한 연구들이 주류를 이루며 몇 가지 선행연구들을
소개하면 다음과 같다.안영희(2003)는 장애유아의 통합교육이 사회성에 미치는
영향을 연구한 결과,자폐장애를 지닌 유아가 통합교육을 받게 되면서 일반유아
들과 자연스럽게 접촉하고 교실에서 다양한 활동이 많아지며 학습에 흥미,참여,
반응,표현 등의 학습활동이 증가하였고 사회적 상호작용이 매우 증가하였다고
밝히고 있다.윤성수(2001)는 통합교육을 통한 신체 게임활동과 자폐장애학생의
사회성 하위영역에 대한 관계와 자폐수준에 따른 사회성 하위영역들의 변화를
살펴본 결과 사회성 하위 영역들에서 나타난 부분적인 향상과 자폐 중증집단의
큰 변화를 주목할 만한 사실이라고 하였다.
다음으로,자폐장애학생의 통합교육의 가능성을 교과와 관련하여 연구한 논문

들을 소개하면 다음과 같다.김선희(2000)는 자폐장애학생을 대상으로 하여 과학
통합교육의 가능성을 알아보았는데 자폐장애로 판별된 10명을 대상으로 하여 일
반학교 과학내용을 적용해 보고,필요한 부분을 조정해 보았다.연구결과를 보
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면,경증 자폐장애학생은 언어적 단서를 통하여,미숙한 실험기구의 조작이나 결
과처리는 모델링과 연습을 통해 스스로 수행할 수 있었으며 중증 자폐장애학생
은 집중기간이 짧기 때문에 자주 시켜야 하고 언어적 지시나 모델링이 다소 많
이 요구되었다.문제 행동이 많은 경우에는 지속적으로 언어적 촉구와 신체적
도움을 주어야 한다고 하였으며,보조교사가 있다면 일부 내용의 경우 통합이
가능하다고 하였다.이찬우(2001)는 자폐장애학생을 대상으로 체육 통합교육의
가능성을 알아보았는데 특수학교 중학부 3학년에 재학하고 있는 자폐장애 11명
을 대상으로 일반학교 체육과 내용을 지도한 결과는 다음과 같다.자폐장애학생
들은 스스로 조절하는 동작이나 연속적으로 이뤄지는 체육활동,단체운동 및 전
반적인 부분을 수행하는데 어려움을 보였다.경증의 자폐장애학생들은 지도 내
용을 수행하기도 하지만,중증으로 갈수록 시각적 자료와 구체적인 신체적 도움
을 필요로 했다.또한 자폐장애학생들의 다양한 특성을 고려한 교수방법을 적용
해야 하며,장애특성에 맞게 체육활동을 조정한 후에도 수행을 하지 못하는 지
도내용은 일반학교 지도내용과 동일한 목표를 갖지만 내용이 다른 지도방법을
찾는 연구가 필요하다고 하였다.자폐장애학생들을 위해 과제분석과 활동내용을
자폐장애의 정도에 따라 다른 평가방법이 개발되어야 하며,일반교육과정의 조
정만으로는 자폐장애학생이 장래의 환경에서 기능하는데 필요한 기술의 학습을
놓치게 되므로 이에 대한 보안책이 필요하다고 하였다.
마지막으로,통합교육의 운영 및 교사들의 인식과 관련된 연구들을 살펴보면

다음과 같다.통합교육을 실시할 때 흔히 부딪치는 문제 중의 하나는 장애학생
이 일반학생에게 부정적인 영향을 미치지 않을까 하는 우려인데,이런 우려를
해결하기 위해 이루어진 연구들을 종합 분석한 보고들에 의하면 통합교육이 일
반학생에게 미친 부정적인 영향은 없는 것으로 나타났다(김수연,2002).통합교
육의 성공은 일반교육과 특수교육 두 분야의 협력이 전제되어야 하기 때문에 통
합교육에 대한 태도의 연구는 일반교사와 특수교사를 대상으로 많이 이루어졌
다.통합교육의 제반 여건이나 문제점에 대한 인식과 개선을 위한 선행연구들
(김정권,1995:김홍주,2000:박미리,2002:신진숙,1998)은 우리나라 통합교육의
실시나 운영시 어려운 점으로 장애아동에 대한 주변 인식 부족,교수계획 및 교
육과정의 수정,교육자료 및 시설부족,과다한 학급인원 수,교사의 업무 과다,
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교사의 장애학생 지도 능력의 부족 등을 지적하고 있다.통합교육에 대한 교사
의 인식에 대한 선행연구들에 의하면(김명희,1993:신현순,2001:조성연,1994)
대부분의 일반교사들이 통합교육의 기본철학에는 동의를 하나 통합교육의 실행
에는 어려움을 보이고 있는 것으로 나타났으며,천성혜(2001)는 통합교육에 대한
일반교사의 인식 연구에서 일반교사가 갖는 통합교육에 대한 이해와 인식은 성
별 및 교직경력에 따라 차이가 나지 않지만,특수교육에 대한 관심도에 따라 차
이를 보인다고 했다.김재란(2002)은 통합교육을 실시하는 교사들의 태도를 연구
하기 위하여 전라남도 지역 특수학급이 설치되어 있는 초등학교 일반교사와 특
수교사 281명을 대상으로 조사연구를 한 결과,통합교육의 장점과 단점,전문가
적 자질문제,철학적 문제,지원적인 문제에 대하여 일반교사가 특수교사에 비하
여 유의하게 부정적으로 낮은 평균값을 확인할 수 있었다.이는 통합교육을 위
해 우리나라 교사들의 통합교육에 대한 태도의 전환이 필요하며,무엇보다도 교
사가 통합교육에 대한 긍정적인 태도를 갖는 것이 중요함을 의미한다.배내윤
(2006)은 정서행동장애 학생에 대한 초․중등 일반교사의 인식을 정서행동 장애
학생에 대한 이해 및 인식의 정도,정서행동 장애학생 통합교육에 관한 의견,정
서행동 장애학생 지도능력 인식 및 중재 자신감,재교육 욕구에 관련하여 9개의
하위영역(성별,교육경력,연령,자격,학력,특수교육 경력,소재지,학교유형,특
수학급 및 통합학급 존재유무)에서 각각 어떤 차이를 보이는가에 대한 연구를
하였다.그 중에서 초․중등학교 교사의 정서행동 장애학생 인식은 보통 수준
정도의 인식을 보이나 교육경력이 적고 젊은 교사가 그렇지 않은 교사보다 인식
정도가 높았다.초․중등학교 교사의 통합교육에 대한 태도는 비교적 보통 정도
의 의견을 보이나 특수교육 경력이 있는 교사,군․읍면지역 교사,초등학교 교
사가 상대적으로 다른 교사보다 인식정도가 높았다.초․중등학교 교사의 정서
행동 장애학생 지도에 관한 능력인식은 전반적으로 지도능력은 부족하다고 생각
하나 재교육 의사는 없는 경향을 보였고,연령이 높은 교사,특수교사와 일반특
수교사,특수학급이 있는 학교교사가 상대적으로 다른 교사보다 정서행동 장애
학생 지도능력이 있는 것으로 인식하였다.초․중등학교 교사의 정서행동 장애
학생 지도 자신감은 전반적으로 볼 때 자신없는 경향을 보이나,남자교사,특수
교사와 일반특수교사,특수교육 경력이 있는 교사,초등학교 교사가 상대적으로
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높은 자신감을 보였다.마지막으로 초․중등학교 교사의 특수교육에 대한 재교
육 욕구는 참여의사를 보이는 정도가 약간 높은 정도였으며,연수의사와 연수
의무화의 경우에는 여자가 남자보다 긍정적인 의견이었으며,교육경력이 적을수
록,일반특수교사,특수교육경력이 있는 교사,군․읍면지역 교사,초등교사가 상
대적으로 긍정적인 태도를 보였다.
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IIIIIIIII...연연연구구구방방방법법법

111...연연연구구구설설설계계계

본 연구는 자폐장애학생의 성공적인 통합교육을 위한 기초자료를 탐색하기 위
해 특수학급이 설치된 학교에서 자폐장애학생을 담당하는 일반교사와 특수교사
를 대상으로 설문지를 통해 그들의 인식을 비교하고자 조사연구로 수행되었다.

222...연연연구구구대대대상상상

본 연구는 G광역시 소재 초․중․고등학교 중 특수학급에 자폐장애학생이 입
급되어 있는 학교의 일반교사와 특수교사를 대상을 하였다.2007년 11월 초 G광
역시 지역에서 특수학급이 설치된 초․중․고등학교로 전화 문의한 결과 자폐장
애학생이 교육받고 있는 학교수는 초등학교 36개교,중학교 16개교,고등학교 7
개교였으며,자폐장애학생을 맡고 있는 일반교사는 97명,특수교사는 65명으로
총 162명임을 확인하였다.2007년 11월 말 해당 학교로 설문지를 발송하였으며
그 결과 104부(64%)의 설문지가 회수되었으나 2부는 응답이 부적절하여 제외한
후 102부만 연구자료로 선정하였다.연구대상인 102명 중 일반교사와 특수교사
의 수는 각각 51명씩이었으며,초․중․고등학교별 연구대상 수는 <표 Ⅲ-1>
과 같고,일반교사와 특수교사의 일반적인 특성은 <표 Ⅲ-2>와 같다.
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<표 Ⅲ-1>초․중․고등학교별 연구대상 수 현황

학교급별 일반교사 특수교사
초등 33 29
중등 13 16
고등 5 6
계 51 51

<표 Ⅲ-2>에 제시된 바와 같이 연구대상자의 일반적인 특성은 성별,연령,교
육경력,학교급별,자폐장애학생의 장애정도,학급규모,통합교육 유형으로 나뉘
어진다.각 변인별로 일반교사와 특수교사를 비교해 보면,다음과 같다.
교사의 성별에서 여교사가 차지하는 비율은 일반교사 34명(66.7%),특수교사

46명(90.2%)으로 두 집단 모두 여교사의 비율이 높다는 것을 알 수 있었고,연
령에서 30대인 교사비율은 일반교사 22명(43.1%),특수교사 27명(52.9%)으로 두
집단 모두 30대인 교사가 가장 많았으며 그 다음으로 20대 교사비율이 일반교사
17명(33.3%),특수교사 13명(25.5%)으로 나타났다.교육경력은 일반교사 19명
(37.3%),특수교사 21명(41.2%)으로 두 집단 모두 5년 이하인 교육경력을 가진
교사가 가장 많았으며,두 번째로 일반교사 16명(31.4%),특수교사 13명(25.5%)
이 교육경력 6-10년인 교사임을 보아 연구대상의 연령이 대부분 20대와 30대
젊은 층으로 교직 경력이 비교적 짧은 것을 알 수 있었다.학교급별로는 일반교
사 33명(64.7%),특수교사 29명(56.9%)로 초등학교가 가장 많았으며,그 다음은
중학교,고등학교 순이었다.학급규모는 일반교사 36명(70.6%)이 담당하고 있는
학생수가 31명 이상이라고 응답했으며,특수교사 32명(62.8%)은 학생수가 6-10
명,17명(33.3%)은 학생수가 5명 이하이라고 하였다.자폐장애학생의 장애정도로
비교해보면,담당하고 있는 학생이 자폐장애 2급인 경우가 일반교사 21명
(41.2%),특수교사 14명(27.5%)으로 가장 많았으며,일반교사 7명은 학생의 장애
정도를 알지 못해서 응답하지 않았다.마지막으로 통합교육 유형에서 시간제가
차지하는 비율은 일반교사 49명(96.1%),특수교사 44명(86.2%)으로 거의 대부분
이 시간제로 운영하고 있다고 응답하였다.
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<표 Ⅲ-2>일반교사와 특수교사의 일반적인 특성 (=102)

변인 구분
교사집단

일반교사(=51) 특수교사(=51)
빈도 빈도

성별 남 17 33.3 5 9.8
여 34 66.7 46 90.2

연령

20대 17 33.3 13 25.5
30대 22 43.1 27 52.9
40대 4 7.9 8 15.7
50대 7 13.7 3 5.9
60대 1 2.0 0 0.0

교육경력

5년 이하 19 37.3 21 41.2
6-10년 16 31.4 13 25.5
11-15년 4 7.7 11 21.6
16-20년 5 9.8 4 7.8
21-25년 1 2.0 0 0.0
26년 이상 6 11.8 2 3.9

학교급별
초등학교 33 64.7 29 56.9
중학교 13 25.5 16 31.3
고등학교 5 9.8 6 11.8

학급규모

5명 이하 0 0.0 17 33.3
6-10명 0 0.0 32 62.8
11-20명 0 0.0 2 3.9
21-30명 15 29.4 0 0.0
31명 이상 36 70.6 0 0.0

자폐장애학생의
장애등급

발달장애 1급 13 25.5 9 17.6
발달장애 2급 21 41.2 14 27.5
발달장애 3급 5 9.8 6 11.8

혼합 4 7.8 5 9.8
기타 1 2.0 17 33.3
무응답 7 13.7 0 0.0

자폐장애학생의
수

1명 49 96.1 29 56.9
2명 2 3.9 18 35.3
3명 0 0.0 3 5.9
4명 0 0.0 1 1.9

통합교육 유형
전일제 특수학급 0 0.0 3 5.9
시간제 특수학급 49 96.1 44 86.2
완전통합 2 3.9 3 5.9
혼합운영 0 0.0 1 2.0
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333...조조조사사사도도도구구구

본 연구에서 사용한 조사도구는 김재란(2002)이 사용한 설문지를 근거로 수
정․보완하여 작성되었다.원래는 Cochran(1999)이 개발한 설문지 Scale Of
Teacher's Attitudes Toward Inclusive Classrooms(STATIC)였으나 김재란
(2002)은 이를 번역하고 다시 영작을 한 다음 전문가에게 의뢰하여 원문과 비교
검토한 후 사용하였다.설문지는 통합교육에 대한 교사의 태도에 관한 내용으로
총 20문항이며,각 하위영역별 구성 및 신뢰도(Cronbach'salpha:

α

)는 <표 Ⅲ
-3>,문항 내용은 <표 Ⅲ-4>와 같다.
통합교육에 대한 교사 태도의 하위영역은 통합교육의 장점과 단점,통합교육

에 대한 전문가적 자질문제,통합교육에 대한 철학적 문제,통합교육에서의 지원
적 문제의 4개 영역으로 구분된다.조사 연구 대상자의 통합교육에 대한 태도의
정도는 6점 척도로 구성되었고,“1:강한 부정,2:부정,3:확신은 없지만,부정
하는 편,4:확신은 없지만,동의하는 편,5:동의,6:완전 동의”로 표현하여,6점
척도를 순서대로 0점부터 5점까지 부여하여 점수화하였고,문항 3,4,7,9,13,
15는 역으로 점수화하여 사용하였다.점수가 높을수록 통합교육에 대한 교사의
태도가 긍정적임을 나타내고,반대로 점수가 낮을수록 보다 부정적인 태도를 가
지고 있음을 의미한다.

구분
영역 내 용 관련항목 문항수

α

하위영역1통합교육의 장점과 단점 7,11,12,13,
14,15,20 7 0.710

하위영역2통합교육에 대한 전문가적 자질문제 1,2,3,4,9 5 0.767
하위영역3통합교육에 대한 철학적 문제 5,6,10,16 4 0.585
하위영역4통합교육에 대한 지원적 문제 8,17,18,19 4 0.621

계 20 0.854

<표 Ⅲ-3>설문지 구성 및 신뢰도



- 39 -

<표 Ⅲ-4>설문지 세부내용
하위영역 문 항

통합교육
의

장점과
단점

7.나는 자폐장애학생은 특수학급에 배치되어야 한다고 믿는다.
11.자폐장애학생은 일반학급의 학생들을 모델로 삼아 사회성 기술

을 배운다.
12.자폐장애학생은 일반학급에 통합될 때 보다 높은 학업성취를 이

룰 수 있다.
13.자폐장애학생이 일반학급에서 학문적 진보를 이루기란 어렵다.
14.자폐장애학생의 자아존중감은 일반학급에 통합될 때 증가될 수

있다.
15.일반학급 속의 자폐장애학생은 일반학생들의 학문적 발전을 저

해시킨다.
20.자폐장애학생은 일반학급에 통합되어야 한다.

통합교육
에 대한
전문가적
자질문제

1.나는 자폐장애학생을 가르칠 능력이 있다고 확신한다.
2.나는 자폐장애학생의 요구를 충족시킬 수 있도록 교육 및 연수
를 충분히 받았다.

3.나는 자폐장애학생을 가르칠 때 쉽게 좌절한다.
4.나는 자폐장애학생이 내 교실에 있을 때 당황하게 된다.
9.나는 인지결함을 가진 자폐장애학생을 가르치는데 문제가 있다.

통합교육
에 대한
철학적
문제

5.나는 자폐장애학생이 대부분의 환경에서 배울 수 있다고 믿는다.
6.나는 자폐장애학생의 학문적 진보가 가능하다고 믿는다.
10.나는 경도 및 중증의 행동문제를 가진 자폐장애학생을 적절하게

다룰 수 있다.
16.자폐장애학생을 교육하는데 필요한 현직 특수교육연수는 모든

일반교사들에게 필요하다.

통합교육
에 대한
지원적
문제

8.나는 중증 자폐장애학생을 가르치는 것이 부담스럽지 않다.
17.나는 자폐장애학생의 요구를 충족시키기 위해 교실에 보조공학

의 설치나 특수교육보조원의 배치를 꺼리지 않는다.
18.자폐장애학생의 요구에 적절한 학습자료와 시설을 쉽게 구할 수

있다.
19.학교관리자는 자폐장애학생의 교육에 필요한 행․재정적인 지원

을 하는데 협력적이다.
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444...연연연구구구절절절차차차

G광역시 교육청 통계자료에 따르면 2007년 11월 G광역시 내에 특수학급이 있
는 학교는 초등학교 95개,중학교 25개,고등학교 13개로 각 학교의 특수교사에
게 자폐장애학생을 담당하고 있는지 전화로 확인한 결과 초등학교 36개,중학교
16개,고등학교 7개임을 파악하였다.자폐장애학생을 담당하는 일반교사는 97명,
특수교사는 65명으로 총 162부의 설문지를 반송용 봉투와 함께 해당 학교로 우
편 및 등청편으로 발송하였으며 특수교사에게 부탁편지를 동봉하여 해당 학교
일반교사들에게 전달할 수 있도록 하였다.설문지에 응답하는데 소요되는 시간
은 약 15분 정도이며 본 연구자는 G광역시 지역 초등특수교사 1명,중등특수교
사 1명,일반교사 2명,총 4명에게 예비조사를 실시한 후,최종적으로 지도교수
와의 협의를 거쳐 본조사를 실시하였다.회수율을 높이기 위해 설문지 발송 1주
일 후 다시 추후편지를 우편발송 하였으며,이 때에도 특수교사에게 부탁편지를
동봉하여 해당 일반교사들에게도 전달되도록 하였다.그 결과 12월 중순까지
104명(64%)이 응답하였으나,2부는 연구자료로 부적절하여 제외한 후 102부만
사용하였다.

555...자자자료료료분분분석석석

첫째,자폐장애학생의 통합교육에 대한 일반교사와 특수교사의 인식 차이를
알아보기 위해 일원분산분석(검증)을 실시하였다.

둘째,변인(성별,연령,교육경력,학교급별,학급규모)에 따른 자폐장애학생의
통합교육에 대한 일반교사의 인식 차이를 알아보기 위해 일원분산분석
(검증 또는 검증)을 실시하였다.

셋째,변인(연령,교육경력,학교급별,학급규모,자폐장애학생 수)에 따른 자폐
장애학생의 통합교육에 대한 특수교사의 인식 차이를 알아보기 위해 따
른 일원분산분석(검증 또는 검증)을 실시하였다.

넷째,변인(연령,교직경력,학교급별)에 따른 자폐장애학생의 통합교육에 대한
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일반교사와 특수교사의 인식 차이를 알아보기 위해 이원분산분석을 실
시하였다.
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IIIVVV...연연연구구구결결결과과과

본 연구의 결과를 4개의 연구문제별로 제시하면 다음과 같다.

111...자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 통통통합합합교교교육육육에에에 대대대한한한 일일일반반반교교교사사사와와와 특특특수수수교교교사사사
의의의 인인인식식식 비비비교교교

자폐장애학생을 담당하고 있는 G광역시 일반교사 51명과 특수교사 51명의 통
합교육에 대한 인식을 비교하기 위하여 통합교육의 장점과 단점,통합교육에 대
한 전문가적 자질문제,철학적 문제,지원적 문제와 같이 4가지 하위영역으로 구
분하여 하위영역별 및 전체 차이를 평균과 표준편차,검증을 통해 살펴보면,
<표 Ⅳ-1>과 같다.

<표 Ⅳ-1>일반교사와 특수교사의 통합교육 인식 차이( =102)

*** <.001.

구분 일반교사( 51)특수교사( 51)

하
위
영
역

통합교육의
장점과 단점 2.43 0.811 2.66 0.739 -1.513 0.133

통합교육에 대한
전문가적 자질문제 2.21 0.729 3.18 0.843 -6.179 0.000***

통합교육에 대한
철학적 문제 2.76 0.675 3.42 0.681 -4.854 0.000***

통합교육에 대한
지원적 문제 2.05 0.822 2.72 0.752 -4.275 0.000***

전체 2.37 0.593 2.95 0.556 -5.151 0.000***
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<표 Ⅳ-1>에 나타난 바와 같이 두 집단에 따른 하위영역별 및 전체차이를 비
교해 본 결과,통합교육의 장점과 단점을 제외한 통합교육에 대한 전문가적 자
질문제,철학적 문제,지원적 문제 및 전체 차이에서 통계적으로 유의한 차이가
있었다.즉,일반교사보다 특수교사가 통합교육에 대한 전문가적 자질문제,철학
적 문제,지원적 문제에 대해서 덜 부정적이었다.특히 전문가적 자질문제에서
일반교사( =2.21)와 특수교사( =3.18)의 평균값의 차이가 다른 하위영역과 비
교해서 가장 많은 차이를 보였다.

222...변변변인인인에에에 따따따른른른 자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 통통통합합합교교교육육육에에에 대대대한한한 일일일반반반교교교
사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교

111)))성성성별별별에에에 따따따른른른 일일일반반반교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교
성별에 따른 일반교사의 자폐장애학생의 통합교육에 대한 인식을 비교한 결과

는 <표 Ⅳ-2>와 같다.<표 Ⅳ-2>에 제시된 바와 같이 일반교사 중 남교사는
17명(33.3%),여교사는 34명(66.7%)이며,일원분산분석 결과 통계적으로 유의미
한 차이가 없었다.

<표 Ⅳ-2>성별에 따른 일반교사의 인식 차이 ( =51)

구분
남

( =17)
여

( =34)

하
위
영
역

통합교육의
장점과 단점 2.39 0.876 2.45 0.787 -0.274 0.786

통합교육에 대한
전문가적 자질문제 2.44 0.684 2.08 0.731 1.715 0.093
통합교육에 대한
철학적 문제 2.63 0.768 2.84 0.618 -1.093 0.280
통합교육에서의
지원적 문제 2.04 0.832 2.05 0.829 -0.047 0.963

전체 2.38 0.661 2.36 0.563 0.122 0.903
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222)))연연연령령령에에에 따따따른른른 일일일반반반교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교
연령에 따른 일반교사의 자폐장애학생의 통합교육에 대한 인식을 비교한 결과

는 <표 Ⅳ-3>과 같다.일반교사 중 20대는 17명(33.3%),30대는 22명(43.1%),
40대는 4명(7.9%),50대는 7명(13.7%),60대는 1명(2.0%)이였으나,세 집단(20대,
30대,40대 이상)으로 구분하여 연령에 따른 하위영역 및 전체 차이를 분석한
결과 통합교육의 장점과 단점 영역에서만 통계적으로 유의한 차이가 있었다.통
합교육의 장점과 단점에 대한 사후분석(Scheffe의 사후분석)결과 20대와 40대
이상 간에 통계적으로 유의한 차이가 나타났다( < .01).즉,40대 이상보다 20
대가 통합교육의 장점과 단점에 있어서 덜 부정적인 인식을 하고 있는 것으로
나타났다.

<표 Ⅳ-3>연령에 따른 일반교사의 인식 차이( =51)

구분
20대
( =17)

30대
( =22)

40대 이상
( =12)

하
위
영
역

통합교육의
장점과 단점 2.89 0.738 2.35 0.821 1.93 0.547 6.208 0.004**

통합교육에 대한
전문가적 자질문제 2.24 0.852 2.24 0.675 2.13 0.695 0.087 0.916

통합교육에 대한
철학적 문제 2.96 0.574 2.77 0.744 2.48 0.626 1.813 0.174

통합교육에서의
지원적 문제 2.26 0.758 1.90 0.905 2.02 0.742 0.964 0.388

전체 2.61 0.572 2.32 0.629 2.11 0.439 2.917 0.064
** <.01.

333)))교교교육육육경경경력력력에에에 따따따른른른 일일일반반반교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교
교육경력에 따른 일반교사의 자폐장애학생의 통합교육에 대한 인식을 비교한

결과는 <표 Ⅳ-4>와 같다.일반교사 중 교육경력이 5년 이하는 19명(37.3%),
6-10년은 16명(31.4%),11-15년은 4명(7.7%),16-20년은 5명(9.8%),21-25년은 1
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명(2.0%),26년 이상은 6명(11.8%)이었으나,세 집단(5년 이하,6-10년,11년 이
상)으로 구분하여 교육경력에 따른 하위영역 및 전체 차이를 분석한 결과 통계
적으로 유의한 차이가 없었다.

<표 Ⅳ-4>교육경력에 따른 일반교사의 인식 차이( =51)

구분
5년 이하
( =19)

6-10년
( =16)

11년 이상
( =16)

하
위
영
역

통합교육의
장점과 단점 2.69 0.871 2.46 0.814 2.10 0.647 2.471 0.095

통합교육에 대한
전문가적 자질문제 2.20 0.827 2.29 0.752 2.15 0.613 0.141 0.869
통합교육에 대한
철학적 문제 2.87 0.609 2.91 0.747 2.50 0.639 1.867 0.166

통합교육에서의
지원적 문제 2.09 0.826 2.14 0.957 1.91 0.694 0.358 0.701

전체 2.48 0.636 2.44 0.660 2.15 0.422 1.572 0.218

444)))학학학교교교급급급별별별에에에 따따따른른른 일일일반반반교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교
학교급별에 따른 일반교사의 자폐장애학생의 통합교육에 대한 인식을 비교한

결과는 <표 Ⅳ-5>와 같다.일반교사 중 초등학교 교사는 33명(64.7%),중학교
교사는 13명(25.5%),고등학교 교사는 5명(9.8%)이었으나,두 집단(초등학교,
중․고등학교)으로 구분하여 학교급별에 따른 하위영역 및 전체 차이를 분석한
결과 통계적으로 유의한 차이가 없었다.
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<표 Ⅳ-5>학교급별에 따른 일반교사의 인식 차이( =51)

구분
초등학교
( =33)

중․고등학교
( =18)

하
위
영
역

통합교육의
장점과 단점 2.48 0.874 2.33 0.695 0.633 0.529

통합교육에 대한
전문가적 자질문제 2.12 0.758 2.38 0.661 -1.206 0.234
통합교육에 대한
철학적 문제 2.81 0.707 2.68 0.623 0.653 0.517
통합교육에서의
지원적 문제 2.09 0.802 1.97 0.874 0.489 0.627

전체 2.38 0.638 2.34 0.515 0.220 0.827

555)))학학학급급급규규규모모모에에에 따따따른른른 일일일반반반교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교
학급규모에 따른 일반교사의 자폐장애학생의 통합교육에 대한 인식을 비교한

결과는 <표 Ⅳ-6>과 같다.일반교사 중 학급규모가 5명 이하,6-10명,11-20명
은 0명,21-30명은 15명(29.4%),31명 이상은 36명(70.6%)으로 두 집단(21-30명,
31명 이상)으로 구분하여 학급규모에 따른 하위영역 및 전체 차이를 분석한 결
과 통계적으로 유의한 차이가 없었다.
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<표 Ⅳ-6>학급규모에 따른 일반교사의 인식 차이( =51)

구분
21-30명
( =15)

31명 이상
( =36)

하
위
영
역

통합교육의
장점과 단점 2.70 1.073 2.32 0.662 1.254 0.225

통합교육에 대한
전문가적 자질문제 2.12 0.770 2.25 0.719 -0.576 0.567
통합교육에 대한
철학적 문제 2.95 0.669 2.69 0.672 1.273 0.209

통합교육에서의
지원적 문제 2.18 0.804 1.99 0.833 0.750 0.457

전체 2.50 0.693 2.31 0.547 1.038 0.304

333...변변변인인인에에에 따따따른른른 자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 통통통합합합교교교육육육에에에 대대대한한한 특특특수수수교교교
사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교

111)))연연연령령령에에에 따따따른른른 특특특수수수교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교
연령에 따른 특수교사의 자폐장애학생의 통합교육에 대한 인식을 비교한 결과

는 <표 Ⅳ-7>과 같다.특수교사 중 20대는 13명(25.5%),30대는 27명(52.9%),
40대는 8명(15.7%),50대는 3명(5.9%),60대는 0명(0.0%)으로,세 집단(20대,30
대,40대 이상)으로 구분하여 연령에 따른 하위영역 및 전체 차이를 분석한 결
과 통합교육의 장점과 단점 영역에서만 통계적으로 유의한 차이가 있었다.통합
교육의 장점과 단점에 대한 사후분석(Scheffe의 사후분석)결과 20대와 30대 간
에 통계적으로 유의한 차이가 나타났다( <.01).즉,30대보다 20대가 통합교육
의 장점과 단점에 있어서 덜 부정적인 인식을 하고 있는 것으로 나타났다.
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<표 Ⅳ-7>연령에 따른 특수교사의 인식 차이( =51)

구분
20대
( =13)

30대
( =27)

40대 이상
( =11)

하
위
영
역

통합교육의
장점과 단점 3.20 0.057 2.39 0.745 2.70 0.637 6.367 0.004**

통합교육에 대한
전문가적 자질문제 3.15 0.801 3.07 0.898 3.47 0.750 0.909 0.410

통합교육에 대한
철학적 문제 3.60 0.526 3.26 0.789 3.59 0.478 1.566 0.219

통합교육에서의
지원적 문제 2.60 0.625 2.71 0.726 2.86 0.971 0.368 0.694

전체 3.15 0.428 2.80 0.603 3.10 0.493 2.361 0.105
** <.01.

222)))교교교육육육경경경력력력에에에 따따따른른른 특특특수수수교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교

 

교육경력에 따른 특수교사의 자폐장애학생의 통합교육에 대한 인식을 비교한
결과는 <표 Ⅳ-8>과 같다.특수교사 중 교육경력이 5년 이하인 경우는 21명
(41.2%),6-10년은 13명(25.5%),11-15년은 11명(21.6%),16-20년은 4명(7.8%),
21-25년은 0명(0.0%),26년 이상은 2명(3.9%)으로,세 집단(5년 이하,6-10년,11
년 이상)으로 구분하여 교직경력에 따른 하위영역 및 전체 차이를 분석한 결과
통합교육의 장점과 단점 영역에서만 통계적으로 유의한 차이가 있었다.통합교
육의 장점과 단점에 대한 사후분석(Scheffe의 사후분석)결과 5년 이하와 6-10
년 간에 통계적으로 유의한 차이가 나타났다( <.01).즉,6-10년보다 5년 이하
가 통합교육의 장점과 단점에 있어서 덜 부정적인 인식을 하고 있는 것으로 나
타났다.
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<표 Ⅳ-8>교육경력에 따른 특수교사의 인식 차이( =51)

구분
5년 이하
( =21)

6-10년
( =13)

11년 이상
( =17)

하
위
영
역

통합교육의
장점과 단점 3.08 0.506 2.08 0.692 2.60 0.71610.3410.000***

통합교육에 대한
전문가적 자질문제 2.97 0.770 3.17 1.009 3.44 0.769 1.447 0.245

통합교육에 대한
철학적 문제 3.49 0.589 3.17 0.898 3.51 0.589 1.128 0.332

통합교육에서의
지원적 문제 2.64 0.568 2.58 0.949 2.91 0.790 0.895 0.415

전체 3.05 0.452 2.67 0.701 3.05 0.505 2.397 0.102
*** <.001.

333)))학학학교교교급급급별별별에에에 따따따른른른 특특특수수수교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교

 

학교급별에 따른 특수교사의 자폐장애학생의 통합교육에 대한 인식을 비교한
결과는 <표 Ⅳ-9>와 같다.특수교사 중 초등학교 교사인 경우는 29명(56.9%),
중학교 교사는 16명(31.3%),고등학교 교사는 6명(11.8%)으로,두 집단(초등학교,
중․고등학교)으로 구분하여 학교급별에 따른 하위영역 및 전체 차이를 분석한
결과 통합교육의 장점과 단점 영역에서만 통계적으로 유의한 차이가 있었다.즉,
중․고등학교 교사보다 초등학교 교사가 통합교육의 장점과 단점에 있어서 덜
부정적인 인식을 하고 있는 것으로 나타났다.
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<표 Ⅳ-9>학교급별에 따른 특수교사의 인식 차이 ( =51)

구분
초등학교
( =29)

중․고등학교
( =22)

하
위
영
역

통합교육의
장점과 단점 2.84 0.696 2.43 0.743 2.043 0.046*

통합교육에 대한
전문가적 자질문제 3.21 0.933 3.14 0.729 0.293 0.771

통합교육에 대한
철학적 문제 3.47 0.663 3.34 0.714 0.688 0.495

통합교육에서의
지원적 문제 2.84 0.774 2.56 0.707 1.324 0.191

전체 3.06 0.557 2.81 0.536 1.581 0.120
* <.05.

444)))학학학급급급규규규모모모에에에 따따따른른른 특특특수수수교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교

 

학급규모에 따른 특수교사의 자폐장애학생의 통합교육에 대한 인식을 비교한
결과는 <표 Ⅳ-10>과 같다.특수교사 중 학급규모가 5명 이하인 경우는 17명
(33.3%),6-10명은 32명(62.8%),11-20명은 2명(3.9%),21-30명과 31명 이상은 0
명(0.0%)으로,두 집단(5명 이하,6명 이상)으로 구분하여 학급규모에 따른 하위
영역 및 전체 차이를 분석한 결과 전체 차이에서 통계적으로 유의한 차이가 있
었다.즉,학급규모가 6명 이상의 경우보다 5명 이하의 경우에 특수교사의 인식
이 전반적으로 덜 부정적이었다.
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<표 Ⅳ-10>학급규모에 따른 특수교사의 인식 차이( =51)

구분
5명 이하
( =17)

6명 이상
( =34)

하
위
영
역

통합교육의
장점과 단점 2.92 0.786 2.54 0.692 1.759 0.085

통합교육에 대한
전문가적 자질문제 3.46 0.905 3.04 0.787 1.723 0.091
통합교육에 대한
철학적 문제 3.44 0.665 3.40 0.699 0.180 0.858
통합교육에서의
지원적 문제 3.00 0.650 2.57 0.768 1.964 0.055

전체 3.17 0.508 2.84 0.553 2.067 0.044*
* <.05.

555)))자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 수수수에에에 따따따른른른 특특특수수수교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교

 

담당하고 있는 자폐장애학생의 수에 따른 특수교사의 자폐장애학생의 통합교
육에 대한 인식을 비교한 결과는 <표 Ⅳ-11>과 같다.특수교사 중 담당하는 자
폐장애학생 수가 1명인 경우는 29명(56.9%),2명인 경우는 18명(35.3%)3명인
경우는 3명(5.9%),4명인 경우는 1명(1.9%)으로,두 집단(1명,2명 이상)으로 구
분하여 자폐장애학생 수에 따른 하위영역 및 전체 차이를 분석한 결과 통계적으
로 유의한 차이가 없었다.
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<표 Ⅳ-11>자폐장애학생 수에 따른 특수교사의 인식 차이( =51)

구분
1명

( =29)
2명 이상
( =22)

하
위
영
역

통합교육의
장점과 단점 2.82 0.683 2.46 0.776 1.742 0.088

통합교육에 대한
전문가적 자질문제 3.26 0.896 3.07 0.777 0.762 0.450
통합교육에 대한
철학적 문제 3.46 0.623 3.36 0.763 0.480 0.633
통합교육에서의
지원적 문제 2.79 0.768 2.61 0.735 0.842 0.404

전체 3.05 0.483 2.83 0.629 1.446 0.154

444...변변변인인인에에에 따따따른른른 자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 통통통합합합교교교육육육에에에 대대대한한한 일일일반반반교교교
사사사와와와 특특특수수수교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교

111)))연연연령령령에에에 따따따른른른 일일일반반반교교교사사사와와와 특특특수수수교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교
교사집단과 연령에 따른 자폐장애학생 통합교육에 대한 인식을 이원분산분석

으로 살펴보면 <표 Ⅳ-12>와 같으며,그 결과 교사집단,연령에서 통계적으로
유의한 차이가 있었으나 상호작용에서는 유의미한 차이가 없었다.

<표 Ⅳ-12>교사집단과 연령에 따른 인식의 이원분산분석
분산원
교사집단 10.293 1 10.293 33.223 0.000***
연령 2.011 2 1.006 3.246 0.043*

교사집단×연령 1.099 2 .550 1.774 0.175
집단내 29.742 96 .310 ․ ․
총 43.145 101 ․ ․ ․

* <.05;*** <.001.
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<표 Ⅳ-13>에서 알 수 있듯이,교사 집단간 비교한 결과 특수교사 집단( =
2.95)이 일반교사 집단( =2.37)보다 덜 부정적으로 인식하고 있음을 알 수 있
었고,연령에 따른 비교는 Scheffe사후분석 결과 20대와 30대,40대 이상 간에
통계적으로 유의한 차이가 나타났다( < .05).즉,30대,40대 이상보다 20대가
덜 부정적인 인식을 하고 있는 것으로 나타났다.

<표 Ⅳ-13>교사집단과 연령에 따른 자료분석

222)))교교교육육육경경경력력력에에에 따따따른른른 일일일반반반교교교사사사와와와 특특특수수수교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교
교사집단과 교육경력에 따른 자폐장애학생 통합교육에 대한 인식을 이원분산

분석으로 살펴보면 <표 Ⅳ-14>와 같으며,그 결과 교사집단에서 통계적으로 유
의한 차이가 있었으나 교육경력,상호작용에서는 유의미한 차이가 없었다.

구분 교사집단( =102) 평균일반교사 특수교사

연
령

20대
=
=
=

17
2.61
0.57

=
=
=

13
3.15
0.43

=
=
=

30
2.85
0.57

30대
=
=
=

22
2.32
0.63

=
=
=

27
2.80
0.60

=
=
=

49
2.59
0.66

40대 이상
=
=
=

12
2.11
0.44

=
=
=

11
3.10
0.49

=
=
=

23
2.58
0.68

평균
=
=
=

51
2.37
0.59

=
=
=

51
2.95
0.56

총평균 =
=
2.66
0.64
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<표 Ⅳ-14>교사집단과 교육경력에 따른 인식의 이원분산분석
분산원
교사집단 7.929 1 7.929 24.919 0.000***
교육경력 .867 2 .433 1.362 0.261

교사집단×교육경력 1.731 2 .866 2.721 0.071
집단내 30.546 96 .318 ․ ․
총 41.073 101 ․ ․ ․

*** <.001.

<표 Ⅳ-15>에서 알 수 있듯이 교직경력과 상관없이 특수교사 집단이 일반교
사 집단보다 덜 부정적이었다.

<표 Ⅳ-15>교사집단과 교직경력에 따른 자료분석

333)))학학학교교교급급급별별별에에에 따따따른른른 일일일반반반교교교사사사와와와 특특특수수수교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교
교사집단과 학교급별에 따른 자폐장애학생 통합교육에 대한 인식을 이원분산

분석으로 살펴보면 <표 Ⅳ-16>과 같으며,그 결과 교사집단에서 통계적으로 유
의한 차이가 있었으나 학교급별,교사집단과 학교급별과의 상호작용에서는 유의

구분 교사집단( =102) 평균일반교사 특수교사

교
직
경
력

5년 이하
=
=
=

19
2.48
0.64

=
=
=

21
3.05
0.45

=
=
=

40
2.78
0.61

6-10년
=
=
=

16
2.44
0.66

=
=
=

13
2.67
0.70

=
=
=

29
2.54
0.68

11년 이상
=
=
=

16
2.15
0.42

=
=
=

17
3.05
0.51

=
=
=

33
2.62
0.65

평균
=
=
=

51
2.37
0.59

=
=
=

51
2.95
0.56

총평균 =
=
2.66
0.64
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미한 차이가 나타나지 않았다.

<표 Ⅳ-16>교사집단과 학교급별에 따른 인식의 이원분산분석

분산원
교사집단 7.981 1 7.981 24.242 0.000***

학교급별 .485 1 .485 1.474 0.228
교사집단×학교급별 .257 1 .257 .780 0.379

집단내 32.262 98 .329 ․ ․
총 40.985 101 ․ ․ ․

*** <.001.

<표 Ⅳ-17>에서 알 수 있듯이 학교급별과 상관없이 특수교사 집단이 일반교
사 집단보다 덜 부정적이었다.

<표 Ⅳ-17>교사집단과 학교급별에 따른 자료분석

구분 교사집단( =102) 평균일반교사 특수교사

학
교
급
별

초등학교
=
=
=

33
2.38
0.64

=
=
=

29
3.06
0.56

=
=
=

62
2.70
0.69

중․고등학교
=
=
=

18
2.34
0.52

=
=
=

22
2.81
0.54

=
=
=

40
2.60
0.57

평균
=
=
=

51
2.37
0.59

=
=
=

51
2.95
0.56

총평균 =
=
2.66
0.64



- 56 -

VVV...논논논의의의

본 연구는 자폐장애학생의 통합교육에 대한 일반교사와 특수교사의 인식을 알
아보고자 교육현장에서 느끼고 있는 자폐장애학생의 통합교육에 대한 장점과 단
점,전문가적 자질문제,철학적 문제,지원적 문제의 내용을 여러 가지 변인별로
분석하여 자폐장애학생의 통합교육 실태를 파악하고 나아가 교육현장에 보다 실
질적이고 효율적인 통합교육을 위한 기초 자료를 제공하고자 하였다.본 연구는
G광역시 내에 자폐장애학생을 담당하고 있는 일반교사 51명과 특수교사 51명을
대상으로 설문조사를 하였으며, 조사도구는 STATIC(Scale Of Teachers'
AttitudeTowardInclusiveClassrooms)을 기초로 특수학급 아동의 일반학급 통
합에 대한 교사의 태도 연구(김재란,2002)에서 사용된 설문지를 수정하여 사용
하였고,설문지의 마지막에는 자폐장애학생들의 통합교육에 대한 교사들의 의견
을 기술하도록 하였다.수집된 자료는 교사집단의 변인별로 반응빈도를 산출하
였고,검증 및 검증을 통해 변인별로 인식 비교를 하였으며,교사 집단간 변
인별 비교는 이원분산분석을 통하여 유의미한 차이를 검증하였다.다음에서는
본 논문의 결과를 관련 선행연구와 비교하여 연구문제별로 논의하고자 한다.

111...자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 통통통합합합교교교육육육에에에 대대대한한한 일일일반반반교교교사사사와와와 특특특수수수교교교사사사
의의의 인인인식식식 비비비교교교

자폐장애학생의 통합교육에 대한 인식에 대한 조사결과 일반교사 집단은 특수
교사 집단보다 통합교육 전반에 대해 더 부정적임을 알 수 있었다.즉,6점 척도
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에서(0-5점까지)일반교사의 전체 평균값은 2.37,특수교사의 전체 평균값은
2.95였으며 검증 결과 통계적으로 유의한 차이가 있었다.하위영역별로 살펴보
면,통합교육에 대한 장점과 단점 영역을 제외한 나머지,즉 통합교육에 대한 전
문가적 자질문제,통합교육에 대한 철학적 문제,통합교육에 대한 지원적 문제에
서 통계적으로 유의미한 차이가 있었다.본 연구결과 두 집단 모두 ‘통합교육에
대한 철학적인 문제’에 대해서 가장 높은 점수를 나타냈으며,‘통합교육에 대한
전문가적 자질문제’에 대해서 두 집단 간의 차이가 가장 큰 것으로 나타났다.
하지만,일반교사들의 평균점수가 하위영역 및 전체 점수에서 모두 2점 대인 것
으로 보아,전반적으로 자폐장애학생의 통합교육에 대해서 부정적으로 인식하고
있음을 알 수 있다.그나마 통합교육에 대한 철학적 문제에 대해서 다소 덜 부
정적인 것은 통합교육의 이념을 받아들일 수 있는 전제가 된다는 점에서 다행스
러운 일이라 할 수 있다.하지만,일반교사들의 전문가적 자질문제와 지원적 문
제에 대해 낮은 점수를 보인 것은 성공적인 통합교육을 이루기 위해서 해결해야
할 과제가 많다는 것을 보여준다.
본 연구결과는 김명희(1993)의 연구에서처럼 대부분 일반교사들이 통합의 개

념에 대해서는 좀 긍정적인 태도를 보이지만,통합교육 전반에 대해서는 대체로
부정적으로 나타났다.이는 김재란(2002)의 연구결과와도 일치한 것으로,통합교
육이 현실적으로 어려움이 많아도 일반교사와 특수교사 모두 통합교육의 이상에
대해 지지적이라는 인식을 나타낸다고 볼 수 있으나,일반교사들의 전문가적 자
질문제가 낮은 것은 곧 교사의 효능감과 직결되는 문제로 이를 해결하기 위해서
는 일반교사들에게 통합교육에 대한 사전 연수 및 장애이해교육을 더욱 확대하
고,장애학생에 맞는 교육과정 및 효과적인 교수학습 방법에 대한 실제적인 연
수가 제공되어야 할 것이다.
장애영역과 상관없이 장애학생의 통합교육에 대한 일반교사와 특수교사의 인

식을 살펴본 김재란(2002)의 연구결과와 비교해서 자폐장애를 대상으로 한 본
연구결과의 평균값이 하위영역별 뿐만 아니라 전체에서도 일반교사와 특수교사
모두 더 낮게 나온 것으로 보아,다른 장애영역보다도 특히 자폐장애학생을 담
당하는 일반교사 및 특수교사들의 통합교육에 대한 인식이 더 부정적이라는 것
을 알 수 있었다.
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222...변변변인인인에에에 따따따른른른 자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 통통통합합합교교교육육육에에에 대대대한한한 일일일반반반교교교
사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교
자폐장애학생의 통합교육에 대한 일반교사의 인식을 여러 가지 변인별로 살펴

본 결과 성별,교직경력,학교급별,학급규모에 따라서는 통계적으로 유의미한
차이가 없었다.연령에 따른 일반교사의 인식에서는 세 집단(20대,30대,40대
이상)으로 구분하여 하위영역 및 전체 차이를 분석한 결과,통합교육의 장점과
단점 영역에서 통계적으로 유의한 차이가 있었다.통합교육의 장점과 단점에 대
한 Scheffe의 사후분석 결과 20대와 40대 이상 간에 통계적으로 유의한 차이가
나타났다.따라서,20대 일반교사들은 통합교육이 자폐장애학생의 사회성,학습
능력,자아존중감 향상 등 통합교육의 장점에 대해 40대 이상보다 덜 부정적이
며,교사의 연령이 높아짐에 따라 통합교육의 장점에 대해서 부정적임을 알 수
있다.이는 최근 통합교육에 대해 일반교사들의 관심이 많아지고,특수교육 관련
연수나 교육대학교에서 특수교육 관련 과목을 이수하기 때문이라고 사료된다.
그 동안 많은 선행연구들에서 성공적인 통합교육에 있어서의 교사 변인에 대

한 연구를 활발히 진행해 왔으며,관련 변인으로 교사의 성별,연령,교직경력,
연수경험,장애학생의 교육경험 등을 포함하고 있다(안정옥,2004:남윤석,1996,
최지영,2000).선행연구들에서 통합교육에 대한 일반교사들의 인식 수준은 다양
한 연구결과가 나타났지만,일반교사가 갖는 통합교육에 대한 이해와 인식은 성
별 및 교직경력에 따라 차이가 나지 않았다고 밝힌 천성혜(2001)의 연구결과와
본 연구결과가 일치함을 알 수 있었다.

333...변변변인인인에에에 따따따른른른 자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 통통통합합합교교교육육육에에에 대대대한한한 특특특수수수교교교
사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교

자폐장애학생의 통합교육에 대한 특수교사의 인식을 여러 가지 변인별로 살펴
본 결과 특수교사가 담당하는 자폐장애학생의 수에 따라서는 통계적으로 유의미
한 차이가 없었지만,일반교사와 마찬가지로 특수교사의 연령 집단을 세 집단
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(20대,30대,40대 이상)으로 구분하여 하위영역 및 전체 차이를 분석한 결과 통
합교육의 장점과 단점 영역에서 통계적으로 유의한 차이가 있었다.통합교육의
장점과 단점에 대한 Scheffe의 사후분석 결과 20대와 30대 간에 통계적으로 유
의한 차이가 나타났다.즉,20대 특수교사들은 통합교육이 자폐장애학생의 사회
성,학습능력,자아존중감 향상 등 통합교육의 장점에 대해 30대보다 덜 부정적
임을 알 수 있다.그러나 앞서 연령에 따른 일반교사의 인식에서는 통합교육의
장점과 단점 영역에서 20대와 40대 이상 간에 통계적으로 유의한 차이가 있었으
며,20대 일반교사들이 40대 이상의 일반교사들보다 자폐장애학생 통합교육의
장점과 단점에 있어서 좀 더 높은 인식수준을 보인 결과와 비교해 볼 수 있다.
이는 일반교사 양성체제인 교육대학교에서 특수교육에 관한 과목을 이수하도록
하고,최근 특수교육 연수가 활성화되고 있기 때문으로 생각된다.
교육경력에 따른 특수교사의 인식에서도 통합교육의 장점과 단점 영역에서만

통계적으로 유의한 차이가 있었다.통합교육의 장점과 단점에 대한 Scheffe의
사후분석 결과 5년 이하와 6-10년 간에 통계적으로 유의한 차이가 나타났다.즉,
6-10년보다 5년 이하가 통합교육의 장점과 단점에 있어서 덜 부정적인 인식을
하고 있는 것으로 나타났다.이는 경력이 많은 교사가 통합에 대한 긍정적인 인
식을 가진다는 김영중(1998)의 연구결과와는 상반된 것이며,장보원(2001)과 김
명희(1993)의 연구에서 10년 미만의 교사 집단이 통합교육에 대해 보다 긍정적
인 태도를 보였다는 결과와는 유사하다.또한 교육경력이 짧을수록 더 긍정적인
태도를 보인다는 남윤석(1996)의 연구결과와도 일치한다.이런 결과를 보이는 것
은 교직을 이수한 후의 기간이 짧기 때문에 교육에 대한 열정이 좀 더 긍정적인
인식으로 반영된 것이라 판단된다.그러나 앞서 교육경력에 따른 일반교사의 인
식에서는 통계적으로 유의한 차이가 없었다.
학교급별에 따른 특수교사의 인식에서도 초등학교 특수교사와 중․고등학교

특수교사로 구분하여 하위영역 및 전체 차이를 분석한 결과 통합교육의 장점과
단점 영역에서 통계적으로 유의한 차이가 있었다.즉,초등학교 특수교사가 중․
고등학교 특수교사보다 자폐장애학생의 사회성,학습능력,자아존중감 향상 등
통합교육의 장점에 대해 덜 부정적임을 나타낸다.이는 중․고등학교로 갈수록
교육과정이 심화되고,입시위주 교육체제로 경쟁이 심해져 학교 교육환경 자체
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가 통합교육을 하기에 무리가 따르기 때문으로 생각된다.그러나 앞서 학교급별
에 따른 일반교사의 인식에서는 통계적으로 유의한 차이가 없었다.

444...변변변인인인에에에 따따따른른른 자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 통통통합합합교교교육육육에에에 대대대한한한 일일일반반반교교교
사사사와와와 특특특수수수교교교사사사의의의 인인인식식식 비비비교교교

교사집단과 변인(연령,교육경력,학교급별)에 따른 자폐장애학생의 통합교육
에 대한 인식을 이원분산분석으로 살펴본 결과,교사집단과 연령에서는 통계적
으로 유의한 차이가 있었으나 상호작용에는 유의한 차이가 없었다.즉,연령에
따른 일반교사와 특수교사의 인식을 비교한 결과 교사집단에서는 일반교사가 특
수교사보다 더 부정적이었고,연령에서는 Scheffe의 사후분석 결과 20대와 30대,
40대 이상 간에 통계적으로 유의한 차이가 있었으며,20대가 30대나 40대 이상
보다 덜 부정적임을 알 수 있었다.이는 배내윤(2006)의 연구결과와 비교해 보면
초․중등학교 교사의 정서행동 장애학생에 대한 통합교육 인식은 전반적으로 볼
때,보통 수준 정도의 인식을 보이나 젊은 교사가 그렇지 않은 교사보다 인식정
도가 높다는 결과와 유사하다.
교육경력과 학교급별에 따라서 이원분산분석을 한 결과 각각 교사집단에서는

통계적으로 유의한 차이가 있었으나 교육경력 및 학교급별,상호작용에서는 유
의미한 차이가 없었다.즉,교육경력 및 학교급별과 상관없이 일반교사 집단이
특수교사 집단보다 더 부정적이었다.문항당 0-5점까지 점수를 부여했는데,변인
별 평균값이 모두 2점 대인 것으로 보아 일반교사와 특수교사 모두 자폐장애학
생의 통합교육에 대해 어려워하고 있음을 알 수 있었고,그래서 다소 부정적인
인식으로 나타났다고 생각된다.
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VVVIII...결결결론론론 및및및 제제제언언언

본 논문의 결과와 논의를 바탕으로,본 논문의 결론 및 향후 관련연구를 위한
몇 가지 제언을 제시하면 다음과 같다.

111...결결결론론론

첫째,자폐장애학생의 통합교육에 대한 일반교사와 특수교사의 인식을 비교해
보면 일반교사보다 특수교사가 통합교육에 대한 전문가적 자질문제,철학적 문
제,지원적 문제 및 전반적으로 통합교육에 대해서 덜 부정적이었다.특히 전문
가적 자질문제에서 일반교사와 특수교사의 인식의 차이가 가장 크게 나타났다.
둘째,자폐장애학생의 통합교육에 대한 일반교사의 인식은 성별,교직경력,학

교급별,학급규모에 따라서는 통계적으로 유의미한 차이가 없었지만,연령에 따
라서는 유의한 차이가 나타났다.20대 일반교사들은 40대 이상의 일반교사들보
다 자폐장애학생의 사회성,학습능력,자아존중감 향상 등 통합교육의 장점에 대
해 덜 부정적이었다.
셋째,자폐장애학생의 통합교육에 대한 특수교사의 인식은 담당하는 자폐장애

학생의 수에 따라서는 통계적으로 유의미한 차이가 없었지만 연령,교육경력,학
교급별에 따라서는 유의미한 차이가 있었다.20대 특수교사들은 자폐장애학생의
사회성,학습능력,자아존중감 향상 등 통합교육의 장점에 대해 30대보다 덜 부
정적이고,교육경력이 5년 이하인 특수교사들이 6-10년인 특수교사들보다 통합
교육에 대해 덜 부정적으로 인식하였으며,초등학교 특수교사가 중․고등학교
특수교사보다 덜 부정적이었다.일반교사와 비교해볼 때 연령에 따라서 20대 일
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반교사들은 40대 이상의 일반교사들보다 통합교육의 장점에 대해 덜 부정적으로
인식하고 있었으며,반면 교육경력이나 학교급별에 따른 일반교사의 인식에서
통계적으로 유의한 차이가 나타나지 않았던 점은 특수교사의 인식과 다른 점이
다.
넷째,자폐장애학생의 통합교육에 대한 일반교사와 특수교사의 인식은 교사집

단과 연령에서 통계적으로 유의한 차이가 있었으나,상호작용에는 유의미한 차
이가 없었으며,20대가 30대나 40대 이상보다 덜 부정적이었다.반면 교육경력과
학교급별에 따라서는 교사집단에서 통계적으로 유의한 차이가 있었으나,교육경
력 및 학교급별,상호작용에서는 유의미한 차이가 없었다.즉,교육경력 및 학교
급별과 상관없이 특수교사 집단이 일반교사 집단보다 덜 부정적이었다.

222...제제제언언언

본 연구를 통해서 밝혀진 결과를 토대로 몇 가지 측면에서 다음과 같이 제언
하고자 한다.
첫째,자폐장애학생들의 성공적인 통합교육을 실시하기 위해서는 일반교사 뿐

만 아니라 일반학생,학교 행정가와 학부모 모두의 이해와 협조 및 인식 전환이
필요하다.이를 위해서는 일반교사와 특수교사의 협력 및 또래집단의 역할 등이
중요하지만,가장 먼저 교사들의 통합교육에 대한 인식을 긍정적으로 변화시켜
야 한다.일반교사가 담당하고 있는 자폐장애학생의 교육권을 정확하게 인식할
수 있도록 하고,자폐장애의 특성 및 통합교육에 대한 전문성을 갖출 수 있도록
실제적인 연수를 실시해야 한다.
둘째,자폐장애학생들의 성공적인 통합교육을 위해서는 일반교사의 인식만으

로 해결할 수 없는 문제 즉,자폐장애학생을 담당하는 일반교사의 학급당 인원
수를 줄이기,자폐장애 정도에 적절한 운영방법 모색,자폐장애학생들을 담당하
는 일반교사에게 인센티브 제공,교사의 업무 경감,통합교육보조원의 확충,통
합학급 내 자폐장애학생 지도를 위한 적절한 교수학습 자료 구비 및 수정된 교
육과정,편의시설 확충 등 국가적인 차원에서 행․재정적으로 지원하여야 한다.
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셋째,본 연구는 G광역시 자폐장애학생을 담당하는 일반교사와 특수교사를 대
상으로 통합교육의 인식을 비교하였기 때문에 우리나라 자폐장애학생의 통합교
육에 대한 교사들의 인식을 알아보기 위해서는 전국 규모의 후속 연구가 필요할
것이다.
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<<<<부록 부록 부록 부록 1> 1> 1> 1> 

설 설 설 설 문 문 문 문 지지지지

「「「자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 통통통합합합교교교육육육에에에 대대대한한한 교교교사사사인인인식식식」」」
선생님 안녕하십니까?

저는 광주중흥초등학교에 근무하고 있으며,조선대학교 일반대학원에서
특수교육을 전공하고 있습니다.본 설문지는 광주지역 초․중․고등학교
특수학급을 중심으로 자폐장애학생의 통합교육에 대한 선생님들의 인식
을 알아보기 위하여 작성된 것입니다.설문 내용을 잘 읽어보신 후,한
문항도 빠짐없이 답하여 주시기를 부탁드립니다.
이 설문지는 무기명으로 작성되며,응답해 주신 내용은 오직 본 연구를
위해서만 사용될 것입니다.
설문 응답에 소요되는 시간은 15분 정도이며,12월 10일까지 동봉된 회
신용 봉투에 넣어서 가까운 우체통에 넣어주시기 바랍니다.

바쁘신 중에도 귀한 시간을 허락해 주셔서 진심으로 감사드리며,선생님
의 앞날에 무한한 영광과 발전이 있기를 기원합니다.

2007년 11월 26일

연락처 E-mail:k98096@nate.com
직장전화 :062-511-8051
휴대전화 :011-633-5793

조선대학교 일반대학원
특수교육학과 박 혜 진

 드림

지도교수 이 승 희
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ⅠⅠⅠ...기기기초초초사사사항항항
기기기 입입입 요요요 령령령

1.다음은 응답하시는 교사에 대한 기초사항입니다.
2.각 문항의 해당 항목을 골라 밑줄 위에 “∨”표를 하시거나,( )안에
간략히 기재하여 주시기 바랍니다.

1.귀하의 성별
＿1)남
＿2)여

2.귀하의 근무학교
＿1)초등학교
＿2)중학교
＿3)고등학교

3.귀하의 현재 담당학급
＿1)일반학급
＿2)특수학급

4.귀하의 연령
＿1)20대
＿2)30대
＿3)40대
＿4)50대
＿5)60대

5.귀하의 교육경력
＿1)5년 이하
＿2)6～10년
＿3)11～15년
＿4)16～20년
＿5)21～25년
＿6)26년 이상

6.귀하의 학급 규모
＿1)학생 5명 이하
＿2)학생 6-10명
＿3)학생 11-20명
＿4)학생 21-30명
＿5)학생 31명 이상

7.귀하께서 맡고 계시는 자폐성
장애학생의 성별 및 학생수는?
＿1)남 ( 명)
＿2)여 ( 명)

8.귀하께서 맡고 계시는 자폐성
장애학생의 장애등급은?
＿1)발달장애 1급 ( 명)
＿2)발달장애 2급 ( 명)
＿3)발달장애 3급 ( 명)
＿4)기타 ( 명)

9.자폐장애학생의 통합교육
유형은?
＿1)전일제 특수학급 ( 명)
＿2)시간제 특수학급 ( 명)
＿3)완전통합 ( 명)
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ⅡⅡⅡ...자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 통통통합합합교교교육육육에에에 대대대한한한 교교교사사사인인인식식식
기기기
입입입
요요요
령령령

선생님의 생각을 가장 잘 반영한 곳에 “∨”로 표시해 주시기 바랍니다.
1:강한 부정 2:부정 3:확신은 없지만,부정하는 편
4:확신은 없지만,동의하는 편 5:동의 6:완전 동의

순
번 항 목 척 도

1 2 3 4 5 6
1 나는 자폐장애학생을 가르칠 능력이 있다고 확신한다.
2 나는 자폐장애학생의 요구를 충족시킬 수 있도록 교육 및 연
수를 충분히 받았다.

3 나는 자폐장애학생을 가르칠 때 쉽게 좌절한다.
4 나는 자폐장애학생이 내 교실에 있을 때 당황하게 된다.
5 나는 자폐장애학생이 대부분의 환경에서 배울 수 있다고 믿는
다.

6 나는 자폐장애학생의 학문적 진보가 가능하다고 믿는다.
7 나는 자폐장애학생은 특수학급에 배치되어야 한다고 믿는다.
8 나는 중증 자폐장애학생을 가르치는 것이 부담스럽지 않다.
9 나는 인지결함을 가진 자폐장애학생을 가르치는데 문제가 있
다.

10 나는 경도 및 중증의 행동문제를 가진 자폐장애학생을 적절하
게 다룰 수 있다.

11 자폐장애학생은 일반학급의 학생들을 모델로 삼아 사회성 기
술을 배운다.

12 자폐장애학생은 일반학급에 통합될 때 보다 높은 학업성취를
이룰 수 있다.

13 자폐장애학생이 일반학급에서 학문적 진보를 이루기 어렵다.

14 자폐장애학생의 자아존중감은 일반학급에 통합될 때 증가될
수 있다.

15 일반학급 속의 자폐장애학생은 일반학생들의 학문적 발전을
저해시킨다.

16 자폐장애학생을 교육하는데 필요한 현직 특수교육연수는 모든
일반교사들에게 필요하다.

17 나는 자폐장애학생의 요구를 충족시키기 위해 교실에 보조공
학의 설치나 특수교육보조원의 배치를 꺼리지 않는다.

18 자폐장애학생의 요구에 적절한 학습자료와 시설을 쉽게 구할
수 있다.

19 학교관리자는 자폐장애학생의 교육에 필요한 행․재정적인 지
원을 하는데 협력적이다.

20 자폐장애학생은 일반학급에 통합되어야 한다.
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끝끝끝까까까지지지 응응응답답답해해해 주주주셔셔셔서서서 감감감사사사합합합니니니다다다

■ 자폐장애학생의 통합교육과 관련하여 선생님께서 말씀해 주시고
싶은 의견이 있으시면 아래에 적어주시기 바랍니다.

■ 본 연구의 결과를 알고자 하시는 선생님께서는 아래에 주소를 기
재해 주시면 결과를 보내드리겠습니다.
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<<<<부록 부록 부록 부록 2>2>2>2>

추 추 추 추 후 후 후 후 편 편 편 편 지지지지

「「「자자자폐폐폐장장장애애애학학학생생생의의의 통통통합합합교교교육육육에에에 대대대한한한 교교교사사사인인인식식식」」」

선생님 안녕하십니까?

여러 가지 학교 일로 바쁘신 줄 알면서도 귀한 시간의 할애를 부탁
드리게 되어 대단히 죄송하게 생각합니다.며칠 전에 보내 드린 설문
지는 잘 받아 보셨는지요?이미 응답하여 반송하셨다면 감사드리고,
아직 반송하지 않으셨다면 바쁘시더라도 기일(12월 10일)내에 보내
주시면 대단히 감사하겠습니다.
혹시 설문지를 아직 받아 보지 못하셨을 경우 아래 연락처로 연락주
시면 속히 보내드리겠습니다.

선생님께서 할애해 주신 시간과 노력에 진심으로 감사드리며 내내
건강하시길 빕니다.

2007년 12월 3일

연락처 E-mail:k98096@nate.com
직장전화 :062-511-8051
휴대전화 :011-633-5793
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<<<<부록 부록 부록 부록 3>3>3>3>

자폐장애학생 자폐장애학생 자폐장애학생 자폐장애학생 통합교육에 통합교육에 통합교육에 통합교육에 대한 대한 대한 대한 교사들의 교사들의 교사들의 교사들의 의견의견의견의견
설문지의 마지막 부분에 자폐장애학생 통합교육과 관련하여 선생님들의 의견

을 기술하도록 한 결과 일반교사들은 다음과 같은 의견들을 제시하였다.
① “장애정도가 심한 경우 통합교육은 현실적으로 한계가 있다.특수교육보조원
의 도움을 받지만,장애정도가 심하다 보니 학습이나 발달에 거의 도움이 되지
않는 것 같아 미안하고 답답할 뿐이다.일반학급에 있는 시간에 장애학생이 해
야 할 수정된 교육과정이나 학습도구가 체계적으로 정비되었으면 좋겠다.”
② “인성교육적 측면에서는 통합교육이 자폐장애학생에게 도움이 될 수 있다고
생각하지만 학습면의 경우,보조교사나 부교재의 도움없이 일반학급에서 학습하
는 것은 무리가 따르므로 국가차원에서 좀 더 적극적으로 예산과 인원을 투입해
야 할 것이다.”
③ “학급당 학생수가 많아서 매 수업시 세심하게 돌봐 줄 수 없어서 학업적 측
면에서 다소 소외되고 지루해하는 것 같아 안타깝다.”
④ “자폐가 경도의 학생은 통합교육이 효과적이라고 생각되는 반면,중도의 경
우 통합교육에 대해서는 의문이 든다.”
⑤ “일반아동들과 함께 함으로써 아주 작은 부분이나마 도움을 주고 받을 수는
있다고 생각하지만,어느 정도의 기본적인 인지능력과 학습능력,사회성이 먼저
중시된다고 생각한다.따라서,자폐장애학생들과 우선 특수교육을 통해 어느 정
도의 성취수준에 도달한 후 일반학급과의 통합을 조금씩 추진하는게 더 바람직
하다는 생각이 든다.”
⑥ “자폐장애학생이 소속된 통합학급은 다른 일반학급에 비해 학생수를 조정하
도록 제도가 정비되어 있으면 좋겠다.최소 일반학급에서 학생 5-10명은 줄여줘
야 그만큼 그 장애학생에게 관심을 가질 수 있을 것 같다.”
⑦ “자해,욕설,침 뱉는 행위 등을 보이는 자폐장애학생에게 통합교육은 더욱
어려우며,일반교사의 전문성 신장을 위해 관련 연수가 필요하다.또한 일반학생
에게 미리 장애이해교육을 실시해야 한다.”
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⑧ “저학년에서 기본생활습관과 아동들과의 어울림 때문에 특수아동의 통합교육
을 동의하지만,고학년으로 갈수록 괴리감이 커져 실제로 통합이 어려운 것 같
다.아동의 특성에 따라 통합과 분리가 이뤄져야 하며,지금처럼 국어,수학은
분리하고 나머지 교과는 통합을 하는 것보다 하루 중 일정시간을 분리하는 게
좋다고 생각한다.”
⑨ “통합교육의 본래 취지와는 달리 현장에서는 일반학생들과 장애학생간의 괴
리가 좁혀지지 않고 오히려 일반학생들의 공개적인 따돌림 대상이 되거나 장애
학생에 대한 편견이 강화되는 경우가 많다.통합학급 교사의 의지와 능력에 관
계없이 일방적으로 배정되는 현재의 체제에서는 부정적인 결과를 낳기 쉬우며,
장애학생의 담임교사에게는 적절한 보상이 수반되어야 한다.”
또한,자폐장애학생 통합교육과 관련하여 특수교사들은 다음과 같은 의견들을

제시하였다.
① “자폐장애학생들에게 완전통합은 어렵기 때문에 부분통합이 바람직하다고 보
며,일반학급에서 학습활동에 방해를 가져올 수 있는 부분을 최소화하기 위해
보조원을 투입하려고 해도 일반학급 담임교사들이 꺼려하여 보조원이 통합학급
지원을 하기 힘들다.”
② “자폐장애 정도에 따라 다르겠지만,대체로 경도이면 통합교육에 대해 긍정
적이다.중도의 경우는 일반학생들의 학업에 지장을 줄 수 있다고 생각되기에
통합하는 시간을 적절하게 조정해야 할 것이다.하지만,자폐학생의 사회성 발달
을 위해 체계적인 계획 하에서 통합교육은 꼭 이뤄져야 한다.”
③ “자폐장애의 경우 다른 장애영역에 비해 일반교사를 이해시키는데 더 어려움
이 많다.그렇기 때문에 자폐장애에 대한 학교 관리자,통합학급 담임을 포함한
일반교사,일반학생들에게 의식의 변화를 가져오도록 장애이해교육을 실시해야
한다.또한 자폐장애학생의 다양한 교육 프로그램과 현장에서 활용할 수 있는
프로그램 개발이 절실하다.”
④ “현장에서 느끼는 중증자폐학생의 통합교육은 이론과 많은 차이가 있다.현
재의 학교구조상 물리적인 통합에 그치는 것 같다.특수교사와 특수학급이 있다
고 해서 통합교육이라고 할 수 있을지 의문이다.특히나 자폐학생이 통합되기엔
더 많은 보조원과 행․재정적인 지원이 필요하다.”
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⑤ “통합학급에 적응하도록 하기 위해서는 급우들과의 협력이 중요하다.또래
도우미 제도를 활성화하고,통합학급 학부모 총회나 모임이 있을 때 학부모님께
도 협조를 구해야 한다.”
⑥ “통합학급 학생수가 너무 많아서 자폐장애학생들이 통합학급에서 받을 수 있
는 교육적 지원이 미미하며,일반학교의 교육환경에서는 자폐장애학생에게 필요
한 치료활동이나 기본생활훈련을 가르칠 수 있는 여건이 마련되지 않았다.보조
원이 일대일로 지도하는 것이 오히려 통합교육의 역효과를 주기도 하며,자폐장
애학생의 특성으로 인해 본인이 특수교사임에도 해 줄 수 있는 부분이 너무 없
어서 굉장히 어려운 과제 중의 하나라고 생각한다.”
⑦ “다른 학생들에게 신체적 피해를 주는 자폐장애학생의 경우 통합은 무리가
있다.수업을 크게 방해하는 행동(소리 지르기,교실을 돌아다니기 등)을 일반학
생 및 일반교사에게 이해하라고 요구하는 것은 어렵다.”
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저저저작작작물물물 이이이용용용 허허허락락락서서서
학 과 특수교육학과 학 번 20067217 과 정 석사
성 명 한글:박혜진 한문 :朴慧珍 영문 :Park,HyeJin
주 소 광주광역시 서구 치평동 중흥아파트 102동 1405호
연락처 E-MAIL:k98096@nate.com

논문제목

한글 :자폐장애학생의 통합교육에 대한 일반교사와 특수교사의
인식 비교 -광주지역 특수학급을 중심으로
영어 :A comparativestudyontheperceptionofgeneraland
specialteachers on inclusive education for students with
autisticdisorder-FocusingonthespecialclassesinGwangju

본인이 저작한 위의 저작물에 대하여 다음과 같은 조건아래 조선대학교가
저작물을 이용할 수 있도록 허락하고 동의합니다.

-다 음 -
1.저작물의 DB구축 및 인터넷을 포함한 정보통신망에의 공개를 위한 저작물의
복제,기억장치에의 저장,전송 등을 허락함

2.위의 목적을 위하여 필요한 범위 내에서의 편집ㆍ형식상의 변경을 허락함.
다만,저작물의 내용변경은 금지함.

3.배포ㆍ전송된 저작물의 영리적 목적을 위한 복제,저장,전송 등은 금지함.
4.저작물에 대한 이용기간은 5년으로 하고,기간종료 3개월 이내에 별도의 의사
표시가 없을 경우에는 저작물의 이용기간을 계속 연장함.

5.해당 저작물의 저작권을 타인에게 양도하거나 또는 출판을 허락을 하였을
경우에는 1개월 이내에 대학에 이를 통보함.

6.조선대학교는 저작물의 이용허락 이후 해당 저작물로 인하여 발생하는 타인에
의한 권리 침해에 대하여 일체의 법적 책임을 지지 않음

7.소속대학의 협정기관에 저작물의 제공 및 인터넷 등 정보통신망을 이용한
저작물의 전송ㆍ출력을 허락함.

동동동의의의여여여부부부 :::동동동의의의(((○○○ ))) 반반반대대대((( )))

2008년 8월

저작자: 박 혜 진 (서명 또는 인)

조조조선선선대대대학학학교교교 총총총장장장 귀귀귀하하하
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