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ABSTRACT

The Effect of Learning Activities Using Online English

Dictionaries on English Vocabulary Learning and

Interest of Middle School Students

Keyong Won Kim

                                                      Advisor: kyung Ja Kim. Ph.D.  Major 

in English Language Education

Graduate School of Education, Chosun University

           

                                                                  

The purpose of this study is to investigate the effect of learners' learning 

activities using online dictionaries on vocabulary learning and interest of 

middle school students. To this end, a basic survey was conducted on a 

total of 8 middle school students in G city, and a survey was conducted 

which contained 5 questions on the attitudes toward pre- and 

post-vocabulary evaluation and English vocabulary learning, 5 questions of 

interest, and 5 questions of attitude toward pre-use. The results are as 

follows.

First, the online English dictionary had a higher post-correct answer rate 

than the dictionary, so learning activities using the online English dictionary 

had a positive effect on English vocabulary. Second, learners' attitude 

toward English vocabulary learning was analyzed by the effect of learning 

the collocation relationship of vocabulary due to the increase in average 

value in question 5 'I want to learn how to express English words in 

sentences', and question 14 also showed a positive effect on the 

importance of pronunciation. Third, regarding learners' interest in English, 

the response rate increased in all questions. Especially, the question I like 
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to learn new English expressions. It is analyzed that the reason why the 

response rate of ' was the highest is that using dictionaries was very 

helpful when learning vocabulary through dictionary vocabulary classes. On 

the other hand, in the results of previous studies, the response rate of 

question 13 'I think English is easier than other subjects' decreased. The 

reason for this was that online dictionary-based vocabulary learning 

activities knew the depth of vocabulary learning and range. Fourth, 

regarding learners' attitudes toward using English dictionaries, the average 

value of question 15 'I want to use an English dictionary explained only in 

English' has increased, and it can be analyzed that monolingual dictionaries 

are recognized as effective for vocabulary learning. In addition, the average 

value of question 6 'I want to learn how to use English dictionaries' has 

also increased, and it can be explained that learners are aware of the need 

for prior use education. This is consistent with the part where the value of 

the average difference in the same question increased compared to the 

results of previous studies. In conclusion, it was verified that vocabulary 

learning using dictionaries has a positive effect on English vocabulary 

learning and interest.
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1. 서론

1.1 연구의 필요성

언어는 문화와 사회적 가치를 배우고, 생각이나 감정을 전달하며, 인생을 살아가

는 데 필요한 다양한 정보를 교환하기 위해 사용이 되는 핵심 의사소통 수단 중 

하나이다. 정치경제적으로나 문화사회적으로 큰 변화를 맞이하고 있는 국제화 시대

에서 가장 기본적이면서 보편적인 언어적 의사소통 수단인 영어는 현대인의 생활

과 상당히 밀접한 관련성을 맺고 있다. 또한 인터넷이나 컴퓨터에 의해 전달이 이

루어지는 정보의 대부분이 영어로 되어 있다는 점에서 그 중요성은 더더욱 부각이 

되고 있다(소숙, 이제영, 황치복, 2018).

언어의 구사에 있어서 어휘력은 매우 중요하다. 우리가 평상시 원활히 글을 읽고 

쓰며, 타인과 대화하기 위해 가장 기본적 토대를 이루는 것이 바로 어휘이기 때문

이다. 어휘력이 높아야 원활히 글을 읽은 후 깊은 이해를 도모할 수 있고, 상대방

이 말을 통해 전달하고자 하는 바도 충분히 이해할 수 있다. 이와 같이 어휘를 특

정한 의미를 갖도록 배열하는 것이 언어라 할 수 있는데, 결국 의사소통이란 이러

한 언어를 이해하는 과정이라 할 수 있다. 따라서 언어 학습에 있어 가장 기본적이

고 가장 중요한 영역 중 하나가 바로 어휘 학습이라 할 수 있다(정남순, 2002). 어

휘 학습의 기초 위에 원활한 언어 학습이 이루어질 수 있다는 점에서 그렇다.

Vermeer(1992)는 어휘력을 풍부히 갖추는 것이 언어 이해에 가장 중요한 부분 

중 하나라 하였고, McCarthy(1990)는 문법 또는 발음이 우수한 경우에도 다양한 

의미 표현에 쓰이는 단어 없이는 원활한 의사소통에 사실상 어려움이 많다고 했다. 

이것은 다시 말해 외국어를 자연스럽게 구사하기 위해서 학습자들은 풍부한 어휘

력을 갖춰야 하고, 다양한 어휘 구절의 활용을 통해 폭넓은 화제를 담아 대화를 지

속할 수 있는 역량을 갖춰야 한다는 것을 뜻한다. 외국어 학습에 있어 어휘의 중요

성을 강조한 Laufer(1997)는 유창성을 어떤 의미를 이해하기 쉽게 전달할 수 있는 

능력으로 본다면, 어휘에 대한 적절성 및 정확성은 문법적 정확성과 비교할 때 더

욱 중요한 것이라 하였다. 이러한 언급은 외국어를 통해 의사표현을 해야 할 상황

에서는 어휘 지식이 문법적 지식보다 더욱 중요하다는 것을 알 수 있게 한다(이정

은, 이동규, 2014).

어휘를 가르치는 여러 가지 방법 중 하나로 먼저, 단어 연상법이 있다. 단어 연

상법은 핵심 단어법(keyword method)으로도 불리는데, 이 방법은 단어와 의미 연
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결을 위해 연상 기법을 활용해 단어와 적정 이미지를 동시에 기억하도록 유도하는 

어휘 학습 방법의 일종이다. 또한 학습자의 흥미 유발을 위해 게임을 활용한 어휘 

학습법도 널리 활용되고 있다. 이 방법은 학습자에게 강력한 학습동기 유발을 이끌

기 때문에 학습자가 스스로 지속적․적극적으로 수업에 참여하도록 돕는 대표적인 

자기 주도적 학습 방법 중 하나이다. 누구든 한 번쯤 해 본 경험이 있는 끝말잇기, 

십자말풀이, 이구동성 게임 등이 어휘 학습에도 널리 쓰이는 게임의 유형들이다. 

이 외에도 어휘를 가르치는 방법으로 형태 분석법, 의미 접근법, 도식 활용법, 자기 

점검법, 어휘 지식 평가표 등의 방법이 교육 현장에서 주로 활용되고 있다(최지영, 

2021). 이와 같이 다양한 방법을 적용해 어휘 학습의 효율을 높이기 위한 노력이 

교육 현장에서 지속적으로 이루어지고 있는데, 이와 관련해 학계에서도 어휘 학습

과 관련해 다양한 연구가 수행되고 있다.

Dewey(1913)는 학업에 대한 흥미가 학업 과제의 완수 및 학습 성취를 이끄는 

직접적 동기 부여에 밀접하게 관련되어 있다고 주장하였다. 이 학업에 대한 흥미는 

학습자의 정서적, 인지적, 동기적 기제들이 함께 작동해 일어나는 것으로, 학업에 

대한 흥미 그 자체가 학습의 목적이 되고 가시적 학습 효과를 이끄는 강력한 영향

력 변인이다. 이것은 다시 말해 학습자가 특정 과목에 흥미를 느끼게 되면, 향상된 

집중력으로 학습 수행에서 긍정적 효과를 나타내고, 추론 및 정교화 능력의 향상을 

통해 이해 및 추론의 기술 또한 높아질 수 있다는 것을 의미한다(김성일 윤미선, 소

연희. 2008). 흥미는 특정 개인과 그를 둘러싼 상황의 지속적 교류에 의해 발생하

는 동기적 개념이라 할 수 있다. 여기서 학업흥미도는 개인적 흥미와 상황적 흥미로 

구분이 가능하다. 개인적 흥미는 학습자에게 부여된 과제가 갖는 배경, 특수성, 활

동과 연계된 여러 상호작용의 결과로 발생이 되는 감정적 상태를 의미한다. 상황적 

흥미는 주변 환경에 의한 여러 자극들로 인해 발생하게 되는데, 대부분의 사람들이 

이 같은 상황적 흥미에 즉각적 영향을 받게 될 가능성이 높다(Heidi & Renninger, 

2006). 이러한 개념의 흥미를 예를 들어 설명하면, 영어수업시간에 영어 담당 교사

가 온라인 영어사전을 활용한 새로운 학습 방법으로 주변 환경을 조성한다면, 학생

들은 상황적 흥미를 느끼게 되어 영어수업시간에 온라인 영어사전의 활용 방법을 

배우는 것에 관심을 갖게 된다. 이것은 결과적으로 학생들이 영어수업에 흥미를 갖

게 만들 수 있다. 이와 함께 온라인 영어사전 사용법을 학습하는 과정에서 영어에 

흥미를 갖게 된 학습자들은 새로이 제공된 기회 및 경험을 토대로 영어 학습에 지

속적으로 몰입하게 되는 개인적 흥미로 발전할 수 있게 된다(이종일, 구남옥, 
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2019).

김혜영(2001)은 연구 대상을 중학교 2학년 학생으로 설정해 이들의 문맥

(context) 강도와 영어사전 사용 수준이 어휘 학습에 미치는 영향을 규명하기 위한 

연구를 수행하였다. 그는 이 연구를 통해 초급 수준의 영어 학습자에게 있어 맥락

의 강도보다 영어사전의 사용이 상대적으로 어휘 학습에 더욱 즉각적 효과를 나타

낸다고 보고하였다. 이러한 연구결과에 기초해 그는 교사가 영어수업 시간에 영어

사전의 사용법을 세세히 가르치고 이를 학생들이 적극 이용하도록 도울 필요가 있

다고 주장했다.

오영인(2007)은 한국 고등학생을 대상으로 이들의 영어사전 사용 능력에 관한 

연구를 수행하였는데, 그는 이 연구를 통해 교사들의 영어사전 소개와 이용 전략을 

제시할 필요가 있다고 제안하였다. 이와 유사한 연구로서 영어사전의 사용과 관련

한 소재를 다룬 연구로 박혜룡(2006)은 초등 영어 학습자를 연구 대상으로 설정해 

이들의 영어 그림 사전 활용을 통한 어휘력 향상 방법을 논의하였고, 손봉희

(2008)는 한국 대학생을 연구 대상으로 설정해 온라인 영어사전 사용 실태를 조사․
분석하기도 하였다.

이상의 연구들을 통해 영어 학습자가 어휘 학습을 효과적으로 수행해 나가기 위

해서는 영어사전을 효율적으로 활용할 필요가 있다는 점을 알 수 있다. 아울러 현

대 사회에서 컴퓨터의 보급으로 온라인 시스템이 고도화되는 상황 속에서 온라인 

영어사전의 활용도도 높아지고 있음을 알 수 있다. 그런데 여기서 중요한 것은 학

습자들이 어휘 학습에 영어사전을 적극적으로 활용할 수 있도록 이끄는 동인이 필

요하다는 점이다. 이것은 학업에 대한 흥미와 관련되어 있다.

이상과 같은 인식하에 본 논문은 어휘력과 영어 학습에서의 어휘의 필요성에 대

한 이론 고찰 결과를 토대로 온라인 영어사전의 활용이 영어 어휘력과 흥미도에 

영향을 미치는지 확인하고자 한다. 

1.2 연구 목표

본 연구에서는 중학교 2학년학생들을 대상으로 온라인 영어사전을 활용하여 어

휘학습과 영어흥미도를 조사하고 어떤 효과가 있는지 확인하고자 한다.
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1.3 연구 문제

첫째, 온라인 영어 사전을 활용한 학습활동이 학습자의 영어어휘력과 어휘학습에 

대한 태도에 어떠한 영향을 미치는가?

둘째, 온라인 영어 사전을 활용한 학습활동이 학습자의 영어흥미도에 어떠한 영

향을 미치는가?

셋째, 온라인 영어 사전을 활용한 학습활동이 학습자의 영어사전사용에 대한 태

도에 어떠한 영향을 미치는가?
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2. 이론적 배경

2.1 어휘와 어휘 지식의 정의

언어 구성에 관여하는 여러 요소 중 가장 중요한 요소 중 하나가 바로 어휘이다. 

온전한 의사소통을 위해서는 어휘가 반드시 필요하기 때문이다. 예컨대 외국인과 

의사소통을 해야 할 상황에 놓였을 때 그 외국인과의 대화에서 완벽한 문장의 구

사는 어려울 지라도 대화 상황에 적합한 몇 가지 어휘를 알고 있다면, 그 외국인과 

어느 정도는 의사소통을 하는 것이 가능하다. 이것은 다시 말해 어휘라는 것이 실

제 의사소통 또는 독서 시 또는 글을 쓸 때 등 여러 언어 사용 상황에서 언어의 

의미를 구성하는 가장 기본적인 단위가 된다는 것을 의미한다.

Cruise(1986)는 어휘를 ‘하나의 의미를 갖고 하나의 어휘로서의 형태를 갖고 있

는 의미적 단위(lexical unit)로서 문장 내 문법성의 파괴 없이 자유롭게 위치의 이

동이 가능한 최소의 단위’라고 정의하였다. 이와 같이 정의될 수 있는 어휘는 그 

개념을 제대로 이해하려면, 어휘 지식이 무엇인지 구체적으로 논할 필요가 있다. 

이에 따라 어휘의 개념은 한층 복잡성을 띠게 된다. 

Stahl(1986)은 특정 개인이 하나의 어휘를 알고 있다는 것은 해당 어휘에 대한 

정의적 정보(definitional information) 및 문맥적 정보(contextual information)를 

모두 숙지하고 있는 것이라고 언급한 바 있다(이시영, 2007, 재인용). 여기서 정의

적 정보라는 것은 하나의 어휘와 다른 어휘 간의 관계를 제대로 파악하는 것을 의

미하는데, 이는 해당 어휘가 지닌 의미상 정보를 명확히 알고 있는지, 그리고 다른 

어휘가 해당 어휘와 어떤 연관성을 갖고 있고 어떤 차이점을 갖고 있는지를 명확

히 알고 있는 것을 뜻한다. 이와 달리 문맥적 정보라는 것은 하나의 어휘가 다양한 

상황하에서 어떻게 다르게 사용되는지를 명확히 아는 것을 뜻한다. 

이러한 어휘의 개념에 더해 Laufer(1997)는 어휘 지식을 더욱 구체화시킨 논의

를 하였다. 그의 어휘에 대한 논의에는 발음 및 철자, 자립 형태소 및 의존 형태소, 

어휘의 파생 형태 및 굴절 형태로 파악되는 어휘의 구조, 개념적 의미 및 화용적 

의미, 구 또는 문장 속에서의 통사적 패턴, 다른 어휘들과의 관계, 연어

(collocation) 등을 포함시켰다. 이를 통해 그는 어휘의 형태에 대한 더욱 폭넓은 

이론적 접근을 시도했다. Thornbury(2002)의 경우에는 어휘에 대한 한층 깊은 논

의를 이어갔다. 그는 어휘 지식에 어휘의 빈도, 다의어, 사용역(register), 모국어 

번역 시 대등어 등도 포함시켰다. 이와 같이 특정 개인이 하나의 어휘를 알고 있다
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는 것은 해당 어휘의 철자 또는 의미만 단순히 알고 있는 것에 그치지 않는다. 이

에 더해 해당 어휘가 지닌 함축적 의미, 연어 등 어휘 사용의 측면이 강조된 담화

적 의미도 포함하고, 상향식 및 하향식의 의미까지도 포함하는 것이라 이해할 수 

있다. 

어휘 지식의 설명에 있어 적용되는 또 다른 개념으로 수용적(passive or 

comprehensive) 어휘 및 생산적(productive) 어휘의 구분도 있다. 여기서 수용적 

어휘라는 것은 적절한 외적 자극이 주어졌을 때 접근이 가능하게 되는 어휘를 뜻

한다. 이와 달리 생산적 어휘라는 것은 외적 자극에 의해서가 아니라 다른 어휘를 

통해서 활성화되는 어휘를 뜻한다(Meara, 1990). 이와 같이 수용적 어휘는 학습자

에게 특정 어휘가 제시된 경우 이해 가능한 어휘인 것과 달리 생산적 어휘란 학습

자가 실제 상황에서 사용할 수 있는 어휘를 말한다. 생산적 어휘로 수용적 어휘를 

전환하기 위해서는 그 어휘에 대한 단순한 정의만 알아서는 안 된다. 여기에 더해 

그 어휘가 어떻게 발음하고 활용되는지, 또한 그 어휘가 갖는 정확한 문법적 패턴

이나 연어 관계까지도 학습해야 한다고 Nation(1990)은 주장을 하였다. 이후에 

Nation(2001)은 이러한 어휘 지식의 구분을 좀더 세분화하여 9가지 구성 요소로 

분류해 어휘 지식의 다면적 특성을 잘 보여주었다. 어휘 지식은 그의 분류에 의하

면 단어의 발음(spoken form), 형태소 및 품사(word parts), 철자(written form), 

형태와 의미의 결합(form and meaning), 다른 어휘와의 의미적 연관(association), 

의미 및 지시 대상물(meaning and referents), 단어 사용의 제약(constraints on 

use), 단어의 문법 특성(grammatical behavior), 연어(collocations)라는 요소를 포

함한다. 그는 이 9가지 구성 요소 중 하나의 요소라도 누락이 되었을 경우 어휘 지

식은 불완전하다고 설명하였다.

2.1.1 L2 어휘 학습전략

Rivers(1981)는 어휘 학습이 우선되지 않은 상태에서 언어를 학습한다는 것은 

불가능한 것이기 때문에 외국어의 원활한 구사를 위해 적정한 수준의 어휘 학습은 

필수적인 것이라 하였다. Chern(1993)은 언어 학습을 하는 데 있어 어휘는 의미의 

기본적 단위가 되므로, 이를 제대로 이해하지 못하게 되면 그 언어에 대한 전반적 

이해를 어렵게 한다고 언급하면서 어휘의 중요성에 대해 강조한 바 있다.

특히, 어휘 학습은 초급 언어 학습자에게 있어 중요한 학습 영역 중 하나하다. 
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언어 숙달 및 의사소통에 필요한 요소들을 제시한 Higgs와 Clifford(1992)에 따르

면, 문법, 어휘, 유창성, 문화적 지식에 대해 상대적 중요성을 조사한 결과, 의사소

통 능력 수준이 중급 및 고급에 이를 때까지도 어휘력이 가장 중요한 것으로 나타

났다. 아울러 의사소통 능력이 고급 수준을 넘어서게 되어야 비로소 문법에 대한 

지식이 더욱 부각된다고 설명하였다. 미국 국무부의 연구팀도 1978년에 유사 연구

를 수행한 바 있는데, 이 연구에서는 의사소통의 유창성에 필수적 언어 요소와 상

대적 언어 요소를 구별하기 위한 조사를 실시하였다. 이 연구에서는 문법, 발음, 어

휘, 유창성, 문화적 지식 등이 의사소통의 숙달 수준에 미치는 영향의 정도에 차이

가 있을 것이라는 가설을 설정하였다. 이러한 가설 검증을 위해 17개의 외국어를 

학생들에게 가르치는 교사 총 50명을 대상으로 의사소통 숙달 수준별 이 5가지 요

소들의 중요성을 평가하도록 해 연구 자료를 수집해 분석하였다. 그 결과 예상했던 

바와 같이 중급 수준까지는 어휘력이 다른 요소들보다 상대적으로 더 중요하게 나

타났다고 보고하였다.

하나의 언어에 속해 있는 어휘의 수는 무한에 가까울 정도로 그 양을 가늠하기 

어렵다. 이 때문에 학습 장면에서 교사가 학습자에게 필수적 학습 어휘 항목을 미

리 선정해서 이를 집중적으로 가르친다 해도 언어 숙달에는 한계가 따르기 마련이

다. 다시 말해, 학습자들은 이 같은 한계를 극복하고 스스로 자체적 학습을 이어가

며 어휘 습득에 최선을 다해야 한다. 이를 학습자가 효과적으로 수행하기 위해서는 

반드시 어휘 학습 전략(vocabulary learning strategy)의 적용이 요구된다. 

Schmitt(1997)는 이러한 어휘 학습 전략을 의미발견전략(discovery strategy)과 

기억강화전략(consolidation strategy)으로 구분한 바 있다. 여기서 의미발견전략이

란 새로운 어휘를 접했을 때 그 의미를 발견하는 데 필요한 학습 전략이다. 또한 

기억강화전략이란 새롭게 발견한 어휘에 대해 그 의미 및 형태를 장기간 기억할 

수 있도록 강화시켜 나가는 학습 전략이다. 의미발견 전략은 결정 전략

(determination strategy), 사회적 전략(social strategy)으로 재차 분류되기도 하

고, 기억강화전략은 인지적 전략(cognitive strategy), 사회적 전략(social 

strategy), 초인지적 전략(metacognitive strategy)으로 재차 분류되기도 한다.

의미발견전략에서 결정 전략은 언어 학습자가 특정 어휘의 뜻을 모를 때 전문가

의 도움을 받지 않고 해당 어휘의 의미를 파악하기 위해 사용하는 통상적 전략으

로서 문맥, 언어 구조에 관한 지식, 그 밖의 참고자료 등을 활용하여 해당 어휘의 

의미를 적정하게 유추해 내는 것을 뜻한다. 또한 사회적 전략은 언어 학습자가 잘 
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아는 전문가에게 질문하거나 동급생 또는 친구들과의 협동학습에 의해 해당 어휘

의 의미를 파악해 습득하는 것을 뜻한다.

기억강화전략은 학습 내용에 대한 기억을 더욱 쉽게 하기 위해 학습 내용을 특

정한 방법을 활용해 조직화 및 부호화(encoding)하는 것을 학습 전략이다. 기억강

화전략에서 인지적 전략은 학습자가 기억해야 할 목표어를 변형시키고 잘 다뤄서 

기억하는 데 활용하는 일반적 학습 기능을 뜻한다. 사회적 전략은 특정 집단에 속

한 상태에서 의미를 연습하거나 원어민과 지속적으로 대화를 주고받는 환경을 만

들어 새로운 어휘의 의미를 강화시켜 나가는 전략을 뜻한다. 초인지적 전략은 학습

자가 자신의 전반적인 학습을 의식적으로 계획, 조정, 평가하는 과정을 거치는 것

을 뜻하는데, 이것은 일반적으로 통용되는 효율적 학습에 필요한 넓은 의미의 전략

이라 할 수 있다. 초인지적 전략의 예를 들자면, 영어로 작성되어 있는 잡지 또는 

신문, 영어로 구성된 영화 방송 등을 활용해 영어 어휘를 접할 수 있는 다양한 기

회를 학습자 스스로 찾거나, 학습 후 스스로 단어 테스트를 수행함으로써 언어 학

습을 조정해 나가고, 일정한 간격을 두어 주기적으로 단어를 반복 학습하는 것이 

이러한 전략에 포함이 된다.

김성은과 심재우(2006)는 중학교 3학년생 150명을 연구 대상으로 설정해 수행

한 연구에서 중학생들이 의미의 발견을 위해 가장 많이 사용하는 결정 전략으로 

‘단어의 품사 분석하기’, ‘문맥 흐름을 통해 단어 의미를 추측하기’, ‘문장의 문법적 

구조로 단어 의미를 추측하기’로 나타났다고 보고하였다. 하지만 중학생을 대상으

로 어휘 학습에 관한 전략을 실험 연구한 이경미(2006)에 따르면, 우리나라 중학

생들은 어휘 학습자로서 어휘 학습이 반드시 필요하다는 신념을 갖고 있지만, 실제 

학습을 할 때에는 반복이나 사전 전략을 비교적 더 많이 사용하는 것으로 나타났

다. 

2.1.2 명시적 어휘 학습과 암시적 어휘 학습

명시적 어휘 학습법에 대해 Ellis(1994)는 학습자가 학습 시 가설을 설정 후 이

를 검증하면서 행해지는 의식적 학습법이라고 정의하였다. 이러한 명시적 어휘 학

습법은 우리나라 학생들이 친근하고 익숙하게 여기는 학습 방법 중 하나이다. 이 

명시적 어휘 학습법에 대해 Hatch와 Brown(1995)은 학습자가 수업 도중에 알지 

못하는 단어가 생겼을 때 교사가 해당 단어가 갖는 의미를 설명하며 이해의 여부
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를 다시 확인하는 방법이라고 하였는데, 이러한 학습 방법은 우리나라의 교육 현장

에서 흔히 목격되는 어휘 학습의 빈번한 방법 중 하나라 할 수 있다. 

반면, 암시적 어휘 학습법은 읽기 및 쓰기와 같은 활동을 통해 어휘 학습을 자연

스럽게 이루어가는 학습 방법으로서 Ellis(1994)가 정의한 개념이다. 따라서 이 암

시적 어휘 학습법은 명시적 어휘 학습법처럼 어휘에 초점을 맞추지 않고, 다른 학

습 활동을 통해 새로운 어휘를 습득하다는 점에서 차이점을 갖고 있다. 이에 더해 

Krashen(1989)이 제안한 입력 가설(Input Hypothesis)은 암시적 어휘 학습법의 

효과를 지지하고 있는데, 그에 따르면 암시적 어휘 학습법은 외국어를 습득하는 과

정에 있어서도 모국어와 똑같이 이해 가능한 입력(comprehensible input)이 주어

지게 되면 무의식적 어휘 습득이 가능하다는 것을 알 수 있다.

2.2 영어학습에 대한 흥미도

영어와 같은 외국어 학습에 있어서 흥미는 매우 증요한 역할을 한다. 학생들이 

영어에 대해 갖는 흥미와 관심은 곧 영어를 사용하고자 하는 의지가 표출되는 것

으로 보다 활발한 의사소통이 일어날 것을 기대해 볼 수 있기 때문이다(류동수, 

2005). 흥미는 학습자의 영어학습에 있어서 동기유발을 일으킬 수 있는 중요한 부

분으로 현 영어과 교육과정에서는 학습자가 영어에 대한 흥미와 관심을 갖는 것을 

교육의 목표로 강조하고 있다(교육부, 2015). 영어흥미도란 영어 자체에 대한 흥미

만 말하는 것이 아니라 영어교사와 영어수업 활동 등 영어수업과 관련된 모든 활

동에 대하여 느끼는 학습자의 주관적인 관심과 태도, 바람이라고 할 수 있다(김희

정, 2002). 학습자가 흥미를 갖고 학습하는 것은 학습자의 목표설정, 학습 전략 설

정과 상당히 밀접한 관계가 있어 집중력과 학습에 많은 도움을 준다고 하였다

Renninger와 Hidi(2014).

교과 흥미도와 영어성취도의 상관성과 관련된 여러 연구 결과, 교과 흥미는 학업

성취에 큰 영향력이 있으며, 또한 교과 흥미도와 성취도는 정적 상관간계를 나타내

므로 학습자의 수준에 따라 현장 수업에서 교과 흥미를 복돋워 줄 수 있는 다양한 

교수법 활용이 적극적으로 권장되어야 한다는 주장이 제기되었다(윤미선, 김성일, 

2003). 외국어 학습과정에서 학습전략은 목표언어영어성취도의 주요 변인 중 하나

로 학습자들이 사용하는 전략과 영어성취도는 유의미적인 상관성이 존재하므로, 숙

련되지 못한 학습자들에게 학습 전략을 사용하여 학습 효과를 향상시킬 필요가 있
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다고 주장한다(O’Mally &Chamot, 1990). 

2.2.1 흥미의 특징

흥미는 학습자의 영어성취도, 동기유발, 학습몰입에 영향을 미치는 요소 중 하나

로 인식된다(김세영, 2001; 장효진, 2010; 한성범, 2007). 흥미를 중심으로 한 활

동들은 학습자의 학습 동기 향상에 영향을 미친다(양현정, 2008; 조혜영, 2008; 정

주영, 2016). 학습자의 학습 능력을 평가하여 진단하거나 미래의 가능성을 예측하

는데 사용되는 학업성취는 학습 동기에 영향을 받는데, 학습 동기가 높아지면 더 

적극적인 태도로 학습에 참여하므로 학습효과를 극대화시킬 수 있다(임규혁, 최용

석, 이혜영, 한주희. 2010). 학습자마다 사전 지식, 기본 능력, 인지능력의 차이를 

가지고 있으므로 동일한 활동으로 학습자의 흥미를 유발하기는 어렵다(임규혁 외, 

2010). 따라서 개인적 흥미를 높이기 위해서 수업 과정에 있어서 상황적 흥미를 

의도적으로 유발시키는 활동들로 학습 내용을 구성함으로써 상황적 흥미를 개인적 

흥미로 발전시켜야 한다.

2.3 영어사전 사용과 영어교육

‘사전’에 대한 사전적 의미는 ‘특정 범위 내에서 활용되는 낱말을 모아 일정한 순

서에 따라 배열해 싣고, 이 낱말들 각각이 갖는 의미, 발음, 용업, 어원 등을 해설

한 책’이다. 사전을 뜻하는 영어 단어 ‘dictionary’가 라틴어 ‘dictio’(말하는 행위)

와 ‘dictionarius’(어휘모음)에서 유래한 것에서도 알 수 있듯이 사전은 대중들이 말

을 할 때 사용하는 어휘들과 그 정보들을 담고 있다 (이용훈, 이종혁, 2006). 사전

에 대한 연구는 사전 역사, 사전 비평, 사전 편찬, 사전 구조, 사전 사용, 그리고 

최근에 주목받기 시작한 사전과 매체(사전과 IT)로 나눈다(Hartmaan，2001). 이들 

연구 중에 ‘사전 사용’ 연구는 주로 외국어 학 습자의 사전사용 행태와 그것이 외

국어 수행 및 학습에 미치는 영향을 살피는 데 중점을 두고 있으며, 언어 학습자 

사전 편찬 및 외국어 교육과 가장 밀접한 관련을 맺고 있다(배연경, 2013).

Chi(1998)는 EFL 교수 요목에서 읽기와 쓰기 같은 제반 학습 과정에 사전의 사

용을 필수적으로 포함해야 한다고 제안한 바 있다. Carstens(1995)는 사전 교육방
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법을 크게 ‘명시적 지도’와 ‘암시적 지도’로 나누는데, 명시적인 지도 방법은 사전 

사용법에 대해 직접 가르치는 것이고, 암시적 지도 방법은 다른 활동을 하는 과정 

중에 사전을 사용하게 하는 것이라고 보는데, 이는 명시적 어휘 지도와 암시적 어

휘 지도 방법에 관한 여러 연구들(Coady，1993; Haynes, 1993; Schmitt, 2000)

과 마찬가지로 둘 다 모두 필요하고 함께 지도해야 효과적이다.

윤민아(2010)는 오랫동안 영어사전은 언어 학습자들에게 있어 필수적 학습 도구 

중 하나였다고 하였다. 그는 또한 영어사전이 해당 언어의 정확한 의미에 대한 이

해를 도울 뿐만 아니라 다양한 예문을 통해서 해당 언어의 정확한 용법을 확인할 

수 있도록 도와 문맥 이해도를 증진시킬 수 있고，관계어 및 반대어, 또는 연어

(collocation) 등의 파악도 용이하게 하여 다양한 이점을 갖고 있다고 하였다. 아울

러 그는 학습자가 스스로 영어사전을 활용해 단어를 찾아보는 연습을 수행함으로

써 자기 주도적 차원의 어휘 학습도 강화시켜 줄 수 있고, 영어사전은 다른 그 어

떤 교재보다 해당 언어에 관한 다양하고 정확한 정보를 담고 있다고 하였다. 그럼

에도 불구하고 학습자들에게 영어사전은 단순히 참고 서적으로만 간주되어 수록된 

정보의 질 또는 양에 비해서는 그 사용 빈도가 다른 교재에 비해 현저히 떨어지는 

편이라는 점을 지적하며 영어사전에 대한 사용 빈도가 낮은 것에 관해 문제점을 

지적한 바 있다.

배연경(2013)은 사전 사용을 소재로 다룬 선행연구들의 현황 및 의의를 탐색한 

연구를 수행하였다. 그는 영어교육에 있어 사전의 사용을 중심으로 한 언어 학습에 

관한 연구 영역을 다음과 같이 4가지의 주제로 분류한 바 있다. 그것은 첫째, 사전 

및 제2언어(외국어)의 습득 간 관계를 다룬 연구 영역이다. 둘째, 사전의 유형별로 

교육․학습의 효과를 비교한 연구 영역이다. 셋째, 사전 사용에 대한 행태를 조사한 

연구 영역이다. 넷째, 사전 사용 자체를 연구한 영역이다. 구체적인 연구 결과를 차

례로 살펴보면, 먼저 사전과 제2언어(외국어) 습득의 관계에 대 해서 사전을 꾸준

히 사용할 경우에 어휘 습득이 지속적으로 향상될 수 있는 (Bogaards, 2010; 

Knight, 1994; Luppescu & Day, 1993; Ronald, 2009) 연구 결과를 제시한다. 

1960~1980년대에 대두된 정보처리 모델을 기반으로 한 다독을 통한 우연적 어휘 

학습(incidental vocabulary learning)이 강조되어 온 이후로 외국어 습득, 특히 어

휘 학습에 있어서 사전 사용의 실효성은 의문시되기 시작했고 그 후 서서히 우리

나라 영어 수업시간에 영어 사전을 사용하여 학습자가 배우는 어휘 자체에 주의를 

기울이도록 직접적으로 어휘를 지도하는 명시적 어휘 교수 학습(Hunt & Beglar, 
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1988; Nation, 2001; Schmitt, 2000; Sokmen, 1997)은 찾아보기 힘든 게 현실이

다. 그러나 다독을 통한 외국어 어휘의 의미 이해에는 명백한 한계가 있음이 여러 

연구들(Hu & Nation, 2000; Liu & Nation, 1985)에서 드러나고 있으며 무엇보다 

EFL(English as a Foreign Language) 환경에서 우리말 뜻 위주로 이루어지는 어

휘 학습의 문제점을 해결하기 위해서 사전을 활용한 어휘 학습, 즉 영어교육에서 

사전 사용은 매우 중요하고 반드시 필요하다고 할 수 있다.

사전 유형별 교육․학습 효과 비교 연구는 크게 ‘단일어사전 대 이중어사전’으로 

나누어 연구되었고, 이 중 주목할 점은 영영 학습자 사전(Monolingual Learners’ 

Dictionary)의 지속적인 발전에도 불구하고 단일어 사전을 통해 더 효과적인 학습

이 가능하다는 결과는 찾아보기 힘들다고 한다(정영국, 조미옥，2012; 조미옥，

2004). 이는 초급 수준의 학습자들이 부족한 영어능력으로 인해 상급 수준의 학습

자에 비해서 특히 외국어 단일어 사전을 사용할 때 어휘 학습과 이해 면에서 결과

가 낮기 때문이라고 한다(송미정，2003; Laufer & Melamed, 1994). 

최근의 사전사용 교육 연구들(Campoy Cubillo, 2002; Chi, 2003; Lew & 

Galas, 2008; Yamada, 2009)은 사전 사용 기술 교육에 관한 긍정적인 전망을 보

여주며, 무엇보다 대학의 외국어 교육과 외국어 교사 양성 교육에서 사전 사용 기

술 교육을 고려해야 한다는 주장(배연경，2013; Battenburg，1991; Bejoint, 

1989; Cowie, 1987; Hartmann, 2001; Scholfield, 2002)을 뒷받침하고 있고 무

엇보다 사전의 유용성에 대한 인식을 심어주고, 사전 참조 기술 교육과 사전을 활

용한 학습자 중심 수업이 절실히 필요하다.

2.3.1 영어 어휘 사전의 유형

학습자 사전은 학습자들이 주로 사용하는 언어에 따라 단일어 사전(monolingual 

dictionary), 이중어 사전(bilingual dictionary), 단일어 사전 및 이중어 사전을 함

께 수록한 사전의 세 가지 유형으로 크게 구분할 수 있다. 여기서 단일어 사전의 

경우에는 하나의 언어를 활용해 기술이 된 사전을 뜻한다. 예를 들어 영영사전과 

같이 영어로 작성된 표제어, 영어로 작성된 정의, 영어로 작성된 다양한 예문 및 

기타 정보를 담고 있는 경우가 대표적인 단일어 사전이다. 영어 학습자용 단일어 

사전은 대체로 2,000여개의 제한된 어휘를 토대로 제작되어 있고, 다른 종류의 영

어 학습자용 사전의 경우에는 단어의 정의를 다소간 간단히 기술해 제작되기도 한
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다(윤민아，2010). MacFarquhar와 Richards(1983)에 따르면, 학습자들은 통제된 

어휘 범위 내에서 기술이 되어 있는 사전을 더 선호하는 경향을 보인다 하였다. 통

상적으로 단일어 학습자용 사전의 경우에는 목표어에 대한 어휘적 체계를 더욱 잘 

보여주고 있고, 이중어 사전에 비해 각각의 단어에 관한 더 풍부한 정보를 수록하

고 있는 있다. 하지만 학습자의 입장에서 단일어 사전의 사용을 위해서는 단어의 

뜻과 설명을 이해할 수 있을 만큼 충분한 영어 실력을 사전에 갖춰 둬야 한다. 이

중어 사전은 앞서 언급한 바와 같이 두 개의 언어를 사용하는데, 대개의 경우 표제

어 및 예문은 하나의 언어로 기술하고, 의미에 대해서는 또 다른 언어를 활용해 기

술하는 방식을 취하고 있다. 때때로 이중어 사전에서는 예문이 2가지의 언어를 사

용해 제공되기도 한다. 이러한 이중어 사전은 단일어 사전에 적힌 모국어의 대응어

와 설명이 추가로 삽입이 되어 있는 사전이라 할 수 있는데, 사전 편집자가 임의로 

일부 정보를 제외시키기도 한다. 이에 따라 이중어 사전은 단일어 사전과 비교할 

때 내포적 의미(connotation), 연어, 관용적 용법(idiomatic usage), 사용 영역 등

과 관련된 정보들이 축소되어 있는 경우도 많다(Wright, 1998).

이상과 같이 사전의 유형은 21세기에 접어들면서 컴퓨터 및 각종 전자기기의 혁

신적 개발과 보급, 특히 스마트 기기의 광범위한 적용으로 인하여 그 활용의 양상

에 많은 변화가 나타났다. 이에 따라 온라인상에서 활용되는 다양한 사전의 형태가 

나타나고 있다. 이러한 이유로 본 연구는 전자사전의 형태를 띤 사전 유형 중에서 

본 연구자가 교실 환경에서 사용이 가능한 웹 기반 온라인 사전을 본 연구에 사용

한다.

2.3.2 종이사전과 유형이 다른 사전의 효과 비교

정보화 시대에 살고 있는 학생들은 종이사전 책만이 아닌 전자사전, 스마트폰 사

전, 온라인 사전 등 다양한 사전을 접할 수 있고 이들을 통해 어휘학습을 하고 있

다. 종이사전 책과 다른 사전들을 비교했을 때 차이점들은 학습자들이 발음을 단지 

읽는 것 뿐만 아니라 들을 수도 있고 단어의 의미와 문맥을 설명하기 위해 그림과 

비디오가 사용되기도 하며 링크 기능도 가능하다. 뿐만 아니라 휴대가 용이하여 언

제 어디서든 쉽게 검색이 가능하다.

종이사전 책의 장점은 사용자가 원하는 단어를 찾아 이해하고자 하는 의미를 파

악하기 위해서는 텍스트를 전체 검토해야 하는 과정을 거치는 것이다. 학습자는 이
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런 과정을 통해 사전에서 사용하는 기호 등을 이해하려고 하는 정신적 활동을 하

면서, 필요한 정보를 찾아내는 기술을 익히게 된다. 하지만 종이사전 책은 정보를 

찾는데 시간이 걸리며, 휴대하기에 무겁다는 단점이 있다. 반면 스마트폰 어플리케

이션 사전은 학습자들이 단어를 검색하여 즉각적으로 어휘에 관한 정보를 얻을 수 

있는 장점이 있다(양현실, 2014).

종이사전 책을 사용하면서 학습자들은 신문이나 잡지에서 정보를 빨리 찾아내는 

기술이나 능력을 키우는데 필수적인 기술을 키울 수 있다. 예를 들어 흝어 읽어 요

지만 파악하고 필요한 정보를 찾는 능력(skimming/scanning)을 키울 수 있다. 또

한 단어를 찾는 동안에 단어군(word family)과 다양한 어휘 요소에 노출되는 기회

가 전자사전을 사용할 때 보다 많다(Kent, 2001).

Laufer & Harder (1997)은 컴퓨터를 기반으로 한 사전에서 학습자가 어떠한 어

휘정보를 선택하며, 그것이 단어 회상에 어떠한 영향을 미치는가에 대한 연구를 하

였다. 대상자는 홍콩과 이스라엘에 있는 비영어권 대학생 학습자들로서 이해력 시

험을 치를 수 있도록 화면에 나타나 있는 본문을 읽고 이해하도록 하였다. 모르는 

단어들은 프로그렘에 설치되어있는 웹 사전을 참고할 수 있도록 했으며 과제를 실

행하는 중에, 사전 정보를 선택할 때마다 기록이 되었다. 과제를 끝낸 후에, 예고 

없이 대상자들은 그 목표단어를 얼마나 기억하고 있는지 시험을 본 결과 검색을 

하는 행위는 정보와 기억력 사이에서의 연결을 가능하게 해준다고 분석되었다. 결

과가 제시해주는 것은 다양한 사전 정보의 사용은 기억력을 강화시켜준다는 것이

다.

2.3.3 사전을 활용한 어휘학습전략

김혜영(2001)은 실험연구를 통해 어휘의 의미를 파악하는 데 있어 문맥을 이용

하는 것보다 사전을 이용하는 것이 더욱 효과적이라고 보고한 바 있다. 이 연구를 

통해 중학생들에게 있어 영어사전의 사용을 허가하였을 경우 어휘의 의미 파악을 

위해 학생들이 가장 빈번히 사용하는 전략은 사전활용 전략인 것이다. Rosa(2003)

는 스페인 학생을 대상으로 한 연구에서 성별에 따른 어휘전략의 사용 빈도 및 전

략 범위의 차이를 실증하였는데, 이 연구결과에 의하면 성별 차이 없이 여학생 및 

남학생 모두 가장 빈번히 사용하는 전략은 이중 언어사전 사용, 학급 친구들에게 

묻기, 문맥에 의한 파악, 새로운 단어 큰 소리로 말하기였다고 보고하였다. 이 연구
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에서와 같이 이중 언어사전의 사용은 성별 구분 없이 가장 많이 활용되는 어휘학

습전략인 것을 알 수 있다. Park(2001) 또한 우리나라 학생들을 대상으로 한 연구

에서 이들이 새로운 어휘의 의미를 파악하기 위해서 주로 사용하는 어휘학습전략

이 이중 언어사전의 사용, 문맥을 활용한 의미 추론이었다고 하면서 이중 언어사전

의 사용이 주요 어휘학습전략 중 더 사용 빈도가 높은 전략임을 밝혔다. 조미선

(2006)의 연구에서도 유사한 결과가 밝혀졌는데, 그는 중학교 3학년을 대상 영어 

어휘 학습 책략 관련 연구에서 연구 대상자들은 영한사전을 활용하는 빈도가 가장 

높게 나타났다고 보고한 바 있다.

2.3.4 영어사전을 활용한 영어 어휘 학습

조미선(2006)의 중학생 대상 연구에 의하면 이들이 의미를 발견하기 위해 사용

하는 다양한 책략들 중에서 가장 사용 빈도가 높은 책략은 영한사전 사용하기로 

나타났다고 하였다. 이 연구에서 중학생들은 모르는 영어 단어를 접하게 되면, 추

측을 하기보다는 영어사전을 바로 찾아보는 경향이 있다고 하였다. 이러한 연구 결

과는 Nation(2001)이 언급한 바와 같이 사전 참조 욕구 중에서 학습자가 가장 많

이 경험하는 사전 참조 욕구는 말하기나 쓰기 번역을 할 때 알지 못하는 단어 찾

기라는 점과 맥을 같이한다. 

하지만 영어사전의 활용을 통해서 학습자들이 획득하는 것은 단순히 어휘의 의

미에 대한 새로운 이해에만 국한되지는 않는다. Nation(2001)에 따르면 사전의 사

용을 통해 어휘의 형태면에서 철자, 발음, 굴절 형태, 파생 형태, 어원 등 각종 형

태 관련 정보를 획득할 수 있고, 또한 의미면에서 동의어, 반의어, 상위어, 예문에 

관한 정보를 획득할 수 있으며, 사용면에서는 문형과 이에 대한 예시, 연어와 이에 

대한 예시, 언어의 사용역, 빈도 등과 관련해 그 어휘에 관한 더욱 다양한 정보를 

접하고 획득할 수 있게 된다고 하였다. Kim(2002)의 경우에는 사전의 종류를 어휘 

사전(lexical dictionary), 발음 사전(pronunciation dictionary)의 두 종류로 구분

하였는데, 그는 이를 통해 사전의 활용 범위의 폭이 넓혀진다고 설명하기도 하였

다. 

그러나 중학생들은 실제 교육 현장에서 영어사전에 수록된 다양한 정보를 그다

지 효과적으로 활용하고 있다 할 수 없다. 왜냐하면 중학생들이 특정 어휘가 문장 

내 어떤 용도로 쓰이고 있는지 사전의 예문을 찾아본다거나, 변형된 단어의 원형을 
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탐색하기 위해 형태 관련 정보를 찾아본다거나, 동의어 및 반의어 등 의미적인 정

보를 획득하기 우한 사전 활용 학습활동은 매우 미흡하기 때문이다(조미선, 2006). 

이에 따라 학생들이 영어사전 사용 시 이를 단순히 모국어로 표현된 의미 확인의 

수단만으로 활용하는 데 그치게 해서는 안 되고, 사전에 수록된 매우 풍부한 각종 

정보들을 선별해 활용할 수 있도록 어휘 학습 교육을 고도화시킬 필요가 있다.
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3. 연구 방법

  본 연구는 중학교 2학년 학생들을 대상으로 사전을 활용한 영어 어휘학습과 

흥미도에 대해서 설문 조사하고 그것이 어휘력과 흥미도에 미치는 효과가 있는지 

알아보는데 목적이 있다. 이를 위해 연구자는 기초설문을 비롯하여 사전·사후로 나

누어 어휘 평가지와 영어 어휘학습에 대한 태도와 흥미도, 사전사용에 대한 태도에 

관하여 설문 조사를 실시하였다.

3.1 연구 대상

본 연구에 참여한 대상자는 G시에 위치하고 있는 중학교 2학년이고, 남학생 3명 

여학생 5명으로 구성 되어 있다. 대상자들은 해외 경험을 해 본 학생은 없었으며 

참여자들 중 영어 유치원을 다닌 학생은 1명이며 유치원에서 영어만 가르쳐 주시

는 선생님이 따로 계셨던 것으로 응답하였다. 반면 다니지 않은 학생은 7명이며 초

등학교를 입학하고 난 후 1학년 때부터 영어공부를 한 학생 5명 초등학교 3학년 

때부터 공부한 학생 2명으로 조사되었다. 수업 시간 외 영어공부를 하는 시간은 8

명중 6명이 1시간 미만으로 공부를 하였고 2시간을 공부하는 학생이 2명으로 응답

하였다. 영어를 학습하는데 있어 가장 중요하다고 생각하는 부분의 문항(복수선택 

가능)에서는 어휘 (n=4)가 가장 많았고 다음으로 말하기 (n=3), 듣기 (n=2), 쓰기

와 읽기 (n=1) 순이었다. 마지막으로 사전사용 빈도 수 문항은 전혀 사용 안함 4

명이고 혼자 공부할 때 3명, 나머지 1명은 실생활에서도 사전을 자주 사용하고 영

어 수업 시간에는 사전을 전혀 사용을 하지 않은 것을 알 수 있는데 기초 설문 조

사 결과는 표 1과 같다.
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3.2 연구 도구

본 연구에서 사용된 연구 도구는 어휘 능력 평가지, 영어 어휘학습과 흥미도, 사

전사용에 관한 설문지를 사용하였다.

3.2.1 사전·사후 어휘 평가지

본 연구에 참여한 학생들의 어휘 능력을 측정하기 위하여 사전·사후로 두 번 어

휘 평가를 실시하였다. 학습자들의 성취도를 고려하여 어휘테스트는 당시 학습자들

표 1

기초 설문 조사 결과

항목 구분 응답자 수

영어

학습

시작

연령

7세 이하 1

초등학교 1학년 5

초등학교 3학년 2

수업시간

외

영어공부 

시간

1시간 미만 6

2시간 2

영어

학습

중요

부분

복수 선택 가능

읽기 1

쓰기 1

듣기 2

말하기 3

어휘 4

사전

사용

빈도

수

전혀 사용안함 4

영어수업시간 때 0

혼자공부 할 때 3

실생활에 자주 사용함 1
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이 교과 시간에 학습 중이었던 교과서의 단원어휘에서 추출하여 테스트하였으며 

사전 어휘 평가는 영어 단어를 보고 한글 뜻을 표기 것으로 21문항, 한국어 단어

를 보고 영어로 뜻을 쓰는 것으로 15문항으로 총 36문항을 출제하였다. 사후 어휘 

평가는 한국어 단어를 보고 영어로 뜻을 작성하는 것으로 21문항, 영어 단어를 보

고 한국어로 뜻을 쓰는 것으로 15문항으로 총 36문항을 실시하였다. 사전 어휘 평

가는 천재교육-이재영 Lesson 5에서 단어를 추출하였고, 사후는 Lesson 6에서 

어휘를 추출하였으며 문항 당 1점으로 36점 만점이다.

3.2.2 사전·사후 설문 조사지

표 2는 본 연구에서는 안인숙(2015)의 연구에서 사용한 설문지를 바탕으로 연구

목적에 맞게 수정 및 보완하여 기초조사 설문 문항을 작성하였으며, 연구의 설문 

문항들을 참고하여 영어 어휘학습과 영어 흥미도, 영어사전에 관한 문항을 재구성

하였다. 문항은 영어 어휘에 대한 태도 5문항, 영어에 대한 흥미도 5문항, 영어사

전 사용에 대한 태도 5문항으로 총 15문항으로 구성되어 있고 리커트 5점 척도

(1=매우 그렇지 않다, 2=그렇지 않다, 3=보통이다, 4=그렇다, 5=매우 그렇다)를 

이용하였고, 어휘에 대한 태도와 흥미에 대한 태도 사전에 대한 태도는 리커트 5점 

척도만을 사용하여 응답하였다.

표 2

설문지와 문항 구성

설문지 문항 수 배점 방식

영어 어휘에 

대한 태도
5 5점척도

영어에 대한 

흥미도
5 5점척도

영어 사전에 

대한 태도
5 5점척도

전체 15
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3.3 연구설계 및 절차

본 연구의 실험은 본 연구는 2022년 9월 22일부터 주 2회 50분씩 5주간 10차

시로 진행되었다. 표 3은 실험 수업의 차시별 수업과 내용이다. 매 차시마다 온라

인 영어사전을 활용하였다.
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표 3

실험 수업의 차시별 수업과 내용

차시 차시별 수업 수업 내용

1
기초 설문지 & 사전 

어휘평가 및 설문지

Ÿ 기초설문지 실시

Ÿ 사전어휘평가 및 설문지 실시

2 희망이나 바람 표현하기

Ÿ I hope to + 주어 + 동사~ / I hope 

to + 동사원형~

Ÿ I want to + 동사원형~ / I want ~ to 

+ 동사원형~

3 외모 묘사하기
Ÿ What does[do] + 주어 + look like?

Ÿ 주어 + has[have] + ~

4 목적격보어 to부정사 Ÿ 주어 + 동사 +목적어+목적격 보어~

5 접속사 before와 after

Ÿ 접속사 before 어떤 일이 일어나기 전의 

시간관계

Ÿ 접속사 after 어떤 일이 일어난 후의 시

간관계

6 불만 표현하기
Ÿ I’m not happy with ~

Ÿ What’s the problem? / What’s wrong?

7 상기시키기
Ÿ Don’t forget to + 동사원형~

Ÿ Be sure to + 동사원형~

8
make/have/let + 목적어 

+ 동사원형

Ÿ 주어 + 사역동사 + 목적어 +목적격보

어(동사원형)

9 too ~ to 부정사 Ÿ too + 형용사[부사] + to부정사

10 사후 어휘평가 및 설문지 Ÿ 사후어휘평가 및 설문지 실시
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3.3.1 온라인 사전을 활용한 수업 모형

온라인 사전을 활용한 수업모형은 표 4와 같다. 도입 단계에서는 학습자의 동기

유발을 위해 각자의 경험을 토대로 ‘나는 쇼핑가기전에 목록을 만든다.’나 ‘나는 점

심을 먹고난 후에 양치질을 한다’ 등 이야기를 한다. 전개에서는 학생 중심의 수업

을 하되 교사는 조력자로서 활발한 수업이 되도록 도움이 필요한 학생들을 도운다. 

마무리로 대화문장을 만들어보고 발표할 수 있도록 한다. 

표 4

온라인 사전을 활용한 학습활동 5차시 수업 지도안

단계 학습 수업 내용

도입

(15분)

시작 인사 Ÿ 인사 및 수업 준비 확인

동기유발 Ÿ 전과 후를 사용하여 경험말하기

학습목표 확인 Ÿ 접속사 before와 after를 학습한다.

전개

(20분)

before/after 단어 검색
Ÿ 온라인 사전을 활용하여 before/after 단

어 검색 후 발음, 유의어, 예문 살펴보기

활동 1 Ÿ 각 예문의 단어 의미 찾기 활동

before/after 연어 정보 

확인
Ÿ 예문에서 어휘적 연어 정보 정리하기

활동 2 Ÿ 단어 연어 정리 활동

마무리

(15분)

대화문 만들기 Ÿ before/after를 사용한 대화문장 만들기

대화문 말하기 Ÿ before/after를 사용한 대화문장 발표

마무리 인사 Ÿ 다음 차시 안내 및 끝인사
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3.3.2 온라인 사전을 활용한 수업예시

영어사전을 활용한 학습활동은 학습자가 모르는 단어나 궁금한 단어가 생기면 

직접 단어를 검색하여 확인할 수 있고 참고할 수 있도록 하였다. 그림 1과 그림 2

는 학습자들의 수업시간에 사용한 온라인 사전이다. 단어의 뜻을 시작으로 연관된 

단어들이나 예문, 유의어, 발음, 영영사전까지 자유롭게 활용하여 어휘를 학습하였

다.
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그림 1

5차시 수업시간에 활용한 온라인 사전
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그림 2

5차시 수업시간에 활용한 온라인 사전
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3.4 자료 수집 방법

본 연구 자료의 수집은 S 중학교 2학년 8명을 대상으로 2022년 9월 20일 기초

설문과 영어 어휘학습에 대한 태도와 흥미, 그리고 영어 사전에 대한 태도, 어휘 

능력평가를 사전설문지를 실시하였다. 기초설문지를 15분을 진행하고 영어 어휘학

습에 대한 태도와 흥미, 사전에 대한 태도평가까지는 15분가량 소요되었고 어휘능

력평가는 총 20분 동안 실시하였다. 사후 어휘평가와 설문지는 2022년 10월 20일

에 사전과 동일하게 실시하였다. 참여자에게 배부된 설문지와 평가지는 어휘평가 

직후 연구자에 의해 100% 회수되었다.

3.5 연구 자료 분석 방법

연구 참여의 특성 및 그들의 영어 어휘학습에 대한 태도와 흥미와 영어사전에 

대한 태도를 조사하기 위해 수집된 자료는 양적 분석 방법을 사용하였다. 연구 참

여자의 인구통계학적 특성을 분석하고, 학습자의 영어 어휘학습에 대한 태도와 흥

미와 사전에 대한 태도를 분석하기 위하여 기술 통계분석(빈도, 평균, 표준편차)을 

사용하였다.
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4. 연구 결과 및 논의

본 장에서는 중학생들의 사전·사후 어휘 평가, 영어 어휘학습에 대한 태도와 흥

미와 사전에 대한 태도에 대하여 사전과 사후를 나누어 결과를 분석하고 어떠한 

효과를 미치는지 결과를 제시하고자 한다.

4.1 사전·사후 어휘 평가

표 5는 온라인 영어 사전을 사용했을 때. 학습자의 영어어휘력에 미치는 결과를 

나타낸 것이다. 사전 어휘력 평가에 대한 평균 점수는 17.5점으로 낮게 나타났다. 

이는 학생들이 온라인 사전이 제공하는 정보를 이용하기 전 점수이다. 온라인 영어

사전을 활용한 학습활동의 사후 결과는 평균 32점으로 사전보다 사후에서 14.5점

이 상승하였다. 이는 총점 36점으로 학생8명에 대한 평균 점수이다.

표 5

어휘력 평가

평균 점수

사전어휘평가 17.5 / 36

사후어휘평가 32 / 36

이것은 양현실(2014)과 안인숙(2015)의 연구결과와 비교했을 때 상반되는 결과를  

나타내며 유의미한 결과를 나타내었다. 결론적으로 학생들이 온라인 사전을 활용하

는 것이 단어의 뜻만을 찾는 것에서 그치지 않고 예문을 통한 학습활동이 영어어

휘력 향상에 긍정적인 영향을 미치게 되었다는 것을 유추해볼 수 있다.
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4.2 영어 어휘학습에 대한 태도

어휘 학습에 대한 태도 다섯문항의 결과인 표 6을 보면, 사전을 활용한 수업을 

한 후 2번 문항 ‘영어 단어를 배우는 것이 영어실력 향상에 도움이 된다고 생각한

다.’는 평균 0.12 감소하였다. 5번 문항 ‘영어 단어를 문장으로 표현하는 방법을 배

우고 싶다.’가 평균 0.87 상승하여 어휘의 연어 관계에 대하여 학습한 효과로 분석

이 된다. 8번 문항 ‘모르는 영어표현이나 단어가 나오면 선생님께 바로 물어보고 

싶다.’는 평균 0.63이 감소하였는데 교사에게 의존하는 어휘학습태도 보단 스스로 

사전을 참조하는 어휘학습태도로 보인다. 11번 문항 ‘나는 새로운 영어 표현이나 

단어 외우기를 잘 한다.’는 평균 0.36이 상승하였다. 14번 문항 ‘나는 처음 보는 

단어를 보면 어떻게 발음하는지 궁금하다.’는 평균 1.38 상승하여 영어 어휘 학습

에 있어 발음의 중요성에 대하여 긍정적인 효과를 확인할 수 있다.

표 6

어휘 학습에 대한 태도

문항 *1 2 3 4 5 M SD

2. 영어 단어를 배우는 것이 

영어실력 향상에 도움이 된다

고 생각한다.

사전 **0 0 1 4 3 4.25 0.71

사후 0 1 0 4 3 4.12 0.99

5. 영어 단어를 문장으로 표현

하는 방법을 배우고 싶다.

사전 2 2 1 3 0 2.62 1.30

사후 0 2 2 2 2 3.50 1.20

8. 모르는 영어표현이나 단어

가 나오면 선생님께 바로 물

어보고 싶다.

사전 0 0 0 3 5 4.63 0.52

사후 1 0 0 4 3 4.00 1.31

11. 나는 새로운 영어 표현이

나 단어 외우기를 잘 한다.

사전 2 3 2 1 0 2.25 1.04

사후 1 2 2 3 0 2.88 1.13

14. 나는 처음 보는 단어를 

보면 어떻게 발음하는지 궁금

하다.

사전 2 1 4 1 0 2.50 1.07

사후 0 1 1 4 2 3.88 0.99

*=1매우 그렇지 않다, 2=그렇지 않다, 3=보통이다, 4=그렇다, 5=매우 그렇다

**=응답자 수
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이것은 안인숙(2015)의 연구결과와 비교했을 때 비슷한 문항에서 평균차의 값이 

상승한 부분에 있어 일치하는 결과이다. 그 이유는 학습자들이 온라인 사전을 활용

하여 어휘학습을 하는 것이 어휘에 대한 부담감을 줄여주었기 때문이라고 유추할 

수 있다.

4.3 영어에 대한 흥미도

영어에 대한 흥미도 다섯 문항에 대한 실험결과인 표 7을 보면, 사전을 활용한 

수업을 한 후 모든 문항에서 응답률이 상승하였다. 문항 1번 ‘나는 영어가 재미있

다.’는 평균 0.51이 증가하였고 문항 4번 ‘나는 영어 수업시간이 기다려 진다.’는 

평균 0.55가 상승하였다. 문항 7번‘나는 새로운 영어 표현을 배우기를 좋아한다.’의 

응답률이 1.25로 가장 높아진 이유는 사전 활용 어휘수업을 통해 어휘를 학습할 

때 사전을 활용하는 것이 도움이 많이 되었기 때문으로 분석된다. 문항 10번 ‘나는 

영어시간에 배운 표현을 실생활에서 사용해보고 싶다.’는 평균 0.25가 상승하였는

데 이는 실생활에서 영어를 사용하고자 하는 학습 동기유발에 긍정적인 영향을 미

친 것으로 유추할 수 있다. 
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표 7

영어에 대한 흥미도

문항 1 2 3 4 5 M SD

1. 나는 영어가 재미있다.
사전 2 1 2 3 0 2.75 1.28

사후 1 2 0 4 1 3.25 1.39

4. 나는 영어 수업시간이 기다

려 진다.

사전 2 3 2 1 0 2.25 1.04

사후 0 4 2 1 1 2.88 1.13

7. 나는 새로운 영어 표현을 

배우기를 좋아한다.

사전 2 2 4 0 0 2.25 0.89

사후 0 2 1 4 1 3.50 1.07

10. 나는 영어시간에 배운 표

현을 실생활에서 사용해보고 

싶다.

사전 1 1 1 4 1 3.38 1.30

사후 0 2 0 5 1 3.63 1.06

13. 나는 영어가 다른 과목보

다 쉽다고 생각한다.

사전 6 0 1 1 0 1.63 1.19

사후 3 0 1 3 1 2.88 1.64

반면 안인숙(2015)의 연구결과에서는 문항 13번 ‘나는 영어가 다른 과목보다 쉽

다고 생각한다.’의 응답률은 낮아졌다. 그 이유는 학습자들은 온라인 사전을 활용한 

학습활동을 하는 것이 어휘학습의 범위와 깊이의 어려움을 알았기 때문이라고 응

답하였다.

4.4 영어사전 사용에 대한 태도

영어사전 사용에 대한 태도 다섯 문항에 대한 실험결과인 표 8을 보면, 사전을 

활용한 학습을 한 후 15번 문항 ‘영어로만 설명되어있는 영영사전을 사용해 보고 

싶다.’는 평균 1.75 상승하여 단일어 사전은 어휘학습에 효과적인 것으로 인식하였

다고 분석할 수 있다. 또한, 6번 문항 ‘ 나는 영어사전 사용하는 방법을 배우고 싶

다.’는 평균 1.5 상승하여 학습자들의 사전 활용 교육의 필요성을 인식하고 있다고 

설명할 수 있다. 
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표 8

영어사전 사용에 대한 태도

문항 1 2 3 4 5 M SD

3. 영어 수업시간에 영어사전

을 사용해서 공부하고 싶다.

사전 2 2 2 1 1 2.63 1.41

사후 0 0 2 5 1 3.88 0.64

6. 나는 영어사전 사용하는 방

법을 배우고 싶다.

사전 3 2 1 2 0 2.25 1.28

사후 0 0 3 4 1 3.75 0.71

9. 나는 영어사전에서 스스로 

단어를 찾아본 경험이 있다.

사전 2 0 0 2 4 3.75 1.75

사후 0 0 0 5 3 4.38 0.52

12. 모르는 단어를 사전에서 

찾는 것이 재미있다.

사전 2 2 1 3 0 2.63 1.30

사후 1 1 2 4 0 3.13 1.13

15. 영어로만 설명되어있는 

영영사전을 사용해 보고 싶다.

사전 6 2 0 0 0 1.25 0.46

사후 2 1 1 3 1 3.00 1.51

이것은 안인숙(2015)의 연구결과와 비교했을 때 같은 문항에서 평균차의 값이 상

승한 부분에 있어 일치하는 결과이다. 그 이유는 영어사전은 학습자들이 영어를 공

부하는 데에 있어 도움이 된다고 분석된다. 결론적으로 영어사전을 활용한 어휘학

습은 학습자들에게 영어 어휘학습과 흥미도, 영어사전에 대한 태도에 긍정적인 효

과를 미치는 것으로 검증되었다.
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5. 결론

본 장에서는 연구 문제에 대한 연구 결과를 바탕으로 연구 결과를 요약하고자 

한다. 또한 본 연구의 제한점과 제언을 제시하고자 한다.

5.1 연구요약

본 연구 목적은 학습자들의 온라인 사전을 활용한 학습활동이 중학생의 어휘학

습과 흥미도에 미치는 효과를 알아보고자 함이다. 이를 위해 G 시의 중학생 총 8

명을 대상으로 기초 설문조사를 하고 사전·사후 어휘평가 및 영어 어휘학습에 대한 

태도 5문항과 흥미도 5문항, 사전사용에 대한 태도 5문항에 관하여 설문 조사를 

실시하였다. 그 결과는 다음과 같다.

첫째, 온라인 영어사전이 학습자의 영어 어휘력에 대한 평가는 사전보다 사후에 

정답률이 더 높았으므로 온라인 영어사전을 활용한 학습활동이 영어 어휘력에 긍

정적인 효과를 나타냈다. 둘째, 학습자들의 영어 어휘학습에 대한 태도에 대해서는 

5번 문항 ‘영어 단어를 문장으로 표현하는 방법을 배우고 싶다.’에서 평균값이 상

승하여 어휘의 연어 관계에 대하여 학습한 효과로 분석이 되었고 14번 문항 ‘나는 

처음 보는 단어를 보면 어떻게 발음하는지 궁금하다.’도 평균값이 상승하여 영어 

어휘 학습에 있어 발음의 중요성에 대하여 긍정적인 효과를 확인 할 수 있었으며 

이것은 선행연구 결과와 비교했을 때 비슷한 문항에서 평균차의 값이 상승한 부분

에 있어 일치하는 결과이다. 셋째, 학습자들의 영어에 대한 흥미도에 대해서는 모

든 문항에서 응답률이 상승하였다. 특히 문항 7번‘나는 새로운 영어 표현을 배우기

를 좋아한다.’의 응답률이 가장 높아진 이유는 사전 활용 어휘수업을 통해 어휘를 

학습할 때 사전을 활용하는 것이 도움이 많이 되었기 때문으로 분석된다. 반면 선

행연구결과에서는 문항 13번 ‘나는 영어가 다른 과목보다 쉽다고 생각한다.’의 응

답률은 낮아졌다. 그 이유는 온라인 사전 활용 어휘학습활동이 어휘학습과 범위의 

깊이를 알았기 때문이라고 응답하였다. 넷째, 학습자들의 영어사전 사용에 대한 태

도에 대해서는 15번 문항 ‘영어로만 설명되어있는 영영사전을 사용해 보고 싶다.’

의 평균값이 상승하였는데 단일어 사전은 어휘학습에 효과적인 것으로 인식하였다

고 분석할 수 있다. 또한 6번 문항 ‘ 나는 영어사전 사용하는 방법을 배우고 싶다.’

의 평균값도 상승하였는데 학습자들의 사전 활용 교육의 필요성을 인식하고 있다
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고 설명할 수 있다. 이것은 선행연구결과와 비교했을 때 같은 문항에서 평균차의 

값이 상승한 부분에 있어 일치하는 결과이다. 결론적으로 사전을 활용한 어휘학습

은 영어 어휘학습과 흥미도에 긍정적인 효과를 미치는 것으로 검증되었다.

5.2 교육적 함의

본 연구 결과는 온라인 영어사전을 활용한 학습활동은 다음과 같은 시사점을 제

시한다. 

첫째, 이성원, 민미옥(2006)의 연구에 따르면 학생들은 입시 등의 시험을 위해 

단기간에 많은 양의 어휘를 학습하기 위해서 사전에 나와 있는 영어 단어의 뜻을 

확인하는 용도로만 사전을 사용하는 경우가 대다수라고 한다. 반면 Summer(1998)

는 어휘의 사전적 의미를 문맥 속에서의 적합한 의미와 연결하는 활동은 학습자의 

마음속에서 깊은 연관성을 맺게 할 수 있다고 주장했다. 그러므로 학생들은 효과적

인 어휘 지도 활동을 위해서 정확한 사전 활용 방법을 교육받고 사전활용에 익숙

해져야 한다. 

둘째, 본 논문은 학습자의 영어 흥미를 높이기 위해 온라인 사전을 활용한 학습

활동을 하였다. 영어 흥미를 높이기 위한 다양한 연구들이 있지만 교사는 시대에 

맞춰 끊임없는 연구가 필요하다.

셋째, 학습자들이 인터넷을 사용하는 것에는 익숙하지만 온라인 영어사전 사용에

는 익숙하지 않아서 어휘학습을 위해 사전을 쉽고 편리하게 사용할 수 있도록 좀 

더 다양하고 실제적인 방법들을 교육한다면 학생들이 사전의 필요성을 더욱 높일 

수 있는 온라인 사전이 될 것이라 기대 된다.

 

5.3 연구의 제한점

학습자의 온라인 영어사전을 활용한 학습활동이 중학생의 영어어휘학습과 흥미

도에 미치는 효과를 조사한 본 연구는 긍정적인 효과를 도출해 냈다. 하지만 다음

과 같은 제한점이 있다. 

첫째, G시의 중학생 8명만을 대상으로 한 연구였기에 정확한 분석을 하기에는 

참여자의 수가 매우 적었다. 따라서 연구의 결과가 중학교 2학년을 대표한다고 일

반화 할 수 없다.
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둘째, 본 연구의 기간은 총 5주로 10번의 수업이 이루어 졌다. 하지만 실험기간

이 짧기 때문에 장기간의 실험 결과와는 차이가 있을 수 있다. 

셋째, 본 연구에 사용된 온라인 영어 사전은 연구 참여자가 선택한 것이 아니라 

연구자가 선택한 것이다. 실험자에게 전자사전이나 종이사전, 혹은 다른 유형의 사

전들을 선택할 수 있었다면 연구 결과가 다를 가능성이 있다.

5.4 후속연구 제언

본 연구의 제한점을 참고하여 후속 연구를 위해 제언하고자 한다. 먼저, 학습자

의 참여인원 수를 고려해야한다. 따라서 향후에는 보다 신뢰 있는 연구가 되기 위

해 더 많은 숫자로 참여시켜 연구를 할 필요가 있으며 본 연구는 실험기간이 짧기 

때문에 장기간의 실험결과와의 차이를 재검증을 할 필요가 있다. 또한 학습자들이 

온라인 영어사전 뿐만 아니라 전자사전이나 종이사전. 혹은 다른 유형의 사전들을 

선택하여 다른 결과를 확인해 볼 필요가 있다. 나아가 중학생 대상뿐만 아니라 고

등학생, 대학생까지 연구한다면 보다 구체적인 분석 결과를 얻을수 있을 것이다. 

다음으로, 본 연구는 어휘력과 흥미도만 연구했지만 사전을 활용하여 문법학습에도 

어떠한 효과를 미치는지 시도해 볼 필요가 있을 것으로 사료된다. 사전을 활용한 

연구들이 지속된다면 영어학습을 하는 것이 도움이 된다고 판단된다.
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부록 1

기초 설문지

본 설문지는 사전 사용에 관한 연구의 목적으로만 사용됩니다. 문항을 

잘 읽고 자신에게 해당되는 곳에 √ 표시를 해주세요.

개인 정보 조사

1.성별 : ① 남학생 ② 여학생

2.해외 거주 기간

① 없다 ② 2달 미만 ③ 6개월 이상 ④ 1년 이상 

3.영어유치원을 다닌 경험이 있습니까?

① 있다 ② 없다 

4.영어 학습을 시작한 연령은 몇 살입니까?

①  7세 이하 ② 초등학교 1학년 ③ 초등학교 2학년 ④ 초등학교 3학년 

5. 수업시간을 제외한 시간에 영어공부를 얼마나 합니까?

① 1시간 미만 ② 2시간 ③ 3시간 ④ 4시간 ⑤ 5시간 이상

6.영어 학습을 할 때 어떤 부분이 가장 중요하다고 생각합니까? 

(복수선택 가능)

① 읽기 ② 쓰기 ③ 듣기 ④ 말하기 ⑤ 어휘

7.사전을 평소에 얼마나 사용합니까?

① 전혀 사용안함 ② 영어수업시간 때 ③ 혼자공부 할 때 ④ 실생활에 
자주 사용함
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부록 2

사전 사후 설문지

※ 다음 설문 내용은 영어에 대한 흥미도(5문항) 어휘 학습에 대한 태도(5문

항) 영어사전 사용에 대한 태도(5문항) 총 15문항입니다.

1. 나는 영어가 재미있다.

① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

2. 영어 단어를 배우는 것이 영어실력 향상에 도움이 된다고 생각한다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

3. 영어수업시간에 영어사전을 사용해서 공부하고 싶다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

4.나는 영어수업 시간이 기다려진다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

5. 영어 단어를 문장으로 표현하는 방법을 배우고 싶다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

6.나는 영어사전 사용하는 방법을 배우고 싶다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

7.나는 새로운 영어 표현 배우기를 좋아한다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

8.모르는 영어표현이나 단어가 나오면 선생님께 바로 물어보고 싶다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

9.나는 영어사전에서 스스로 단어를 찾아본 경험이 있다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

10. 나는 영어시간에 배운 표현을 실생활에서 사용해보고 싶다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

11. 나는 새로운 영어 표현이나 단어 외우기를 잘 한다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

12. 모르는 단어를 사전에서 찾는 것이 재미있다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다
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13.나는 영어가 다른 과목보다 쉽다고 생각한다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

14.영어로만 설명되어있는 영영사전을 사용해보고 싶다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다

15.나는 처음 보는 단어를 보면 어떻게 발음하는지 궁금하다.
① 매우 그렇지 않다 ② 그렇지 않다 ③ 보통이다 ④ 그렇다 ⑤ 매우 그렇다
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부록 3

사전 어휘평가지

인기있는 
대중적인

promise 자신감 있는

appearance
판사

판단하다
protect

~을 향한 honest
평범한
보통의

prison
신경쓰다

마음
event

발표
안내방송

avoid 턱수염

president
희생자
피해자

newspaper

풀어주다
무료의

arrest
들어감
입장

bully
모양
형태

choice

속삭이다 neighbor
점수를 내다

점수

behind
권리

오른쪽의
옳은

seem

calm down different set free

attitude cut off vote for
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부록 4

사후 어휘평가

십대의 exchange
무서워하는

겁먹은

without 경험 loud

언어 chance
모든 것

모두

refund 제안 spend

공유하다
나누다

tear 영수증

forget ~사이에 scret

음식을 주다
먹이다

training 한 조각

guest 벽 heavily

흔한
보통의

upset
수리

수리하다

understand
때때로
가끔

wrong

약속하다
약속

손님 고객
이제

더 이상

충분한
충분히

듣는 사람
청취자

지루한
재미없는
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