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ABSTRACT

Middle School Students’ Interest and Self-confidence in 
Learning English Grammar: Their Relationships to 

Grammar & Speaking Skills
Su Sie Ma

Advisor: Kyung Ja Kim, Ph.D.

Major in English Language Education

Graduate School of Education, Chosun University

The purpose of this study is to analyze the interest and 

self-confidence of middle school students in learning English grammar 

and to examine the relationship they have with English grammar and 

speaking skills. For this purpose, 27 middle school students in G city 

participated in a survey, which is composed of background information 

questionnaires along with interest and self-confidence in learning 

English grammar. The study also assessed the participants’ grammatical 

knowledge and oral proficiency. In addition, two students were selected 

from each proficiency group (top-level, middle-level, and low-level) to 

attend an in-depth interview.

 The survey results showed that the students’ interest and 

self-confidence in learning English grammar were not high, which is 

mainly due to frequent exams and being required to memorize large 

amounts of vocabulary and grammar points by the characteristics of 

private middle schools. However, the students were assessed their own 

interest and self-confidence as high in the in depth interview. Thus, 
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the quantitative results were somewhat different from the qualitative 

data, suggesting further studies on this research issue. 

The relationships between interest, self-confidence and English 

abilities (grammar and speaking) were positive, but not statistically 

significant. The reason for the non-significant relationships between 

interest, self-confidence and English abilities were that the number of 

participants in this study was very small. Furthermore, in the 

quantitative analysis on interest and self-confidence, the students 

showed similar mean scores across questionnaires items.

Lastly, the relationship regarding the results of grammar knowledge 

and speaking ability test showed that they were statistically significant, 

reproving the results from previous studies that there is a relationship 

between them.

Based on the results of this study, educational implications about how 

to increase interest and self-confidence of middle school students in 

learning English grammar were suggested. In addition, some suggestions 

were presented to improve students’ grammar and speaking skills. 
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 1. 서론

1.1 연구의 필요성

빠르고 정확한 최첨단 정보기기의 발달로 요즘은 1초 안에 세계가 한눈에 들어

오는 시대가 되었다. 많은 사람들은 한국을 벗어나 보다 넓은 세계로 눈을 돌리

고 그것들을 접하고 알아내기 위해서 언어라는 장벽을 넘어서야함을 절실히 느끼

고 있다. 2015년 영어 교육과정에서는 ‘영어교육은 영어 의사소통능력을 키우고 

세계인과 소통하며, 그들의 문화를 이해하고 우리의 문화를 그들의 세계로 확장

시켜 나갈 인재를 육성해야한다’ 라고 언급하고 있다. 또한, 영어과 핵심 역량 중 

‘자기 관리 역량’에서는 영어에 대한 흥미와 관심을 바탕으로 학습자가 영어 능

력에 대한 자신감을 갖도록 하는 것을 제시하고 있다(교육부, 2015).  

많은 학자들은 의사소통 능력(communicative competence)을 말할 때, 사회

언어학적 능력 및 담화 능력과 함께 문법능력을 매우 중요시 여겼다(Canale & 

Swain, 1980; Celci-Murcia, 1991). 또한, 여러 비교 실험을 통해 문법 지도를 

바탕으로 한 수업이 언어 습득 면에서 언어 발달을 효과적으로 촉진 시킨다는 결

과들을 밝힌 바가 있다(Ellis, 2006). Pienemann(1984)은 문법교육을 받은 학습

자는 새로운 언어를 받아들일 준비가 된 상태로 그 언어자료들을 더 쉽고 빠르게 

이해할 수 있다고 전한다. Spada, Jessop, Suzuki 와 Valeo(2014)는 우리나라와 

같이 EFL(English as foreign language) 환경에 놓인 학습자들은 단순히 입력

(input)을 제공하는 것만으로는 문법을 이해하는 데는 한계가 있다고 말하며 문

법의 필요성을 강조하고 있다.

제2 언어학습에 있어서 매우 중요한 부분을 차지하고 있는 문법을 보다 효과적

으로 학습할 수 있는 원동력은 바로 문법에 대한 흥미와 자신감이라 할 수 있겠

다. Long(1991)에 따르면, 학습자 스스로가 문법에 대한 의구심을 가질 때 문법

적인 설명은 효과적으로 적용될 수 있다고 주장한다. 이는 문법 지도가 학습자의 

자신감 향상과 문법 지식에 관심을 가져와 학습 태도에 긍정적인 영향을 미친다



- 2 -

는 주장과 같은 맥락을 한다(장우경, 2016). Lee와 Oh(2017)는 영어 문법에 대

한 자신감은 분명 언어에 대한 숙련도(proficiency)와 연관이 있다고 언급한 바

가 있다. 

윤정현(2016)의 연구에 따르면 약 70%의 학생들이 문장의 구조적인 이해를 통
해 말하기 학습에 자신감을 느끼고, 학습한 문법을 바로 말하기에 직접 시도하려
는 노력을 보인다고 전한다. 이는 Larsen-Freeman(2001)의 문법적 지식
은 말하기 능력을 구성하는 3가지 구성요소 중 하나라고 말한 주장을 뒷받침하
고 있다고 할 수 있겠다. 또한, 김도원(2017)이 말하기 능력에서 문법 표현이 학
습자의 능력을 결정짓는 매우 중요한 요소라고 주장하고 있듯 문법 능력과 말하
기 능력은 서로 간에 긍정적인 영향을 미치고, 이는 영어 능력 신장에 있어서 가
장 핵심이 되는 요소라고 할 수 있겠다. 윤정현(2016)의 연구에서도 한국 대학생
들의 문법 지식과 말하기 능력과의 상관관계 실험에서 영어 말하기 수준에 따라 
문법 지식수준에 차이가 있음을 입증한 바가 있었고, 이 실험을 통해 높은 레벨
의 문법 지식을 갖춘 학습자는 말하기에 있어서도 역시 높은 수준으로 나타났다
고 전한다. 이렇듯, 말하기에 있어 매우 지대한 영향력을 행세하는 문법학습 효
과를 상승시키고자 교사들은 암시적 방법 및 명시적 방법 등 다양한 각도에서 여
러 교수법들을 동원하여 학습자들의 흥미와 자신감을 이끌어 내려는 시도를 많이 
하고 있다. 

그동안 영어 말하기에 대한 흥미나 자신감에 대해서는 선행연구들이 있었지만
(노정남, 2016; 박선란, 2010; 배태일, 2013; Cho, 2017), 영어 문법학습에 대한 
흥미나 자신감에 관한 연구는 매우 드물었다. 그 중 중학생을 대상으로 한 문법
에 대한 정의적 측면을 다루는 연구는 있었지만(유주애, 2017; 장우경, 2016), 영
어 능력에 있어서 중학생들의 문법학습에 대한 흥미와 자신감을 연구한 선행연구
는 거의 찾아 볼 수 없었다. 그러므로, 본 연구는 중학생들의 문법학습에 대한 
흥미와 자신감을 분석하고, 그들의 문법학습에 대한 흥미와 자신감이 영어능력
(문법, 말하기)과 어떠한 관계가 있는지 양적. 질적 분석을 통해 알아보고자 한
다. 본 연구 결과를 바탕으로, 영어 능력을 키울 수 있는 효과적인 문법 지도 방
향을 제시하고자 한다.
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1.2 연구 목적

본 연구에서는 중학교 2학년 학생들의 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감을 
조사하고, 문법학습에 대한 흥미와 자신감은 그들의 영어능력(문법,말하기)과 어
떠한 관계가 있는지 분석하고자 한다. 

1.3. 연구 문제

 본 연구목표를 달성하기 위하여 아래 두 연구 문제를 설정하였다.

  첫째, 중학생들의 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감은 어떠한가?

  둘째, 중학생들의 문법학습에 대한 흥미와 자신감은 그들의 영어능력(문        

        법, 말하기)과 어떠한 관계가 있는가?
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2. 이론적 배경

본 장에서는 먼저 왜 문법학습이 중요한지 그 배경에 대해서 밝혀보고, 영어 

문법학습에 대한 흥미와 자신감의 중요성에 관한 선행연구들을 살펴보고자 한다. 

또한, 그러한 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감이 영어 능력(문법, 말하기)과 

어떠한 관계가 있는지 알아보고 본 연구의 이론적 토대를 제시하고자 한다. 

2.1 영어 문법학습의 중요성

2.1.1 문법의 정의

문법의 정의는 학자마다 조금씩 다르고, 사전마다 그 표현에는 차이가 있지만, 

공통적으로 언급되는 단어는 ‘규칙’ 혹은 ‘법칙’ 이다. 문법에 대한 사전적 의미

는 표 1과 같다.

표 1     

사전적 의미의 문법에 대한 정의    

   사전                     내용

Cambridge
정확한 뜻을 표현하기 위해 하나의 낱말이 또 
다른 낱말과 결합하는 규칙

Longman 단어가 형태를 바꾸고 문장으로 결합되는 규칙

Macmillan 문장이 형성 되어지는 법칙

 Brown(2001)은 문법은 낱말들의 위치와 그 관계를 다루는 법칙이라고 말하고 

있고, Ur(1988)은 문법은 긴 문장을 표현하기 위해 단어들을 조작시키고 결합하

는 규칙이라고 언급하였다. 또한. Thornbury(2011)는 소리, 단어와 문장이 서로 
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구성하는 형태가 나열되어지고 만들어지는 법칙이라고 정의하였다. 이밖에도 그는 

문법을 문장 생성도구라고 일컫고, 명확한 의미 전달을 위한 도구이며, 화석화

(fossilization)를 막는 도구라고 표현하고 있다. Batstone(1994)은 문법은 다차원

적(multi-dimensional)이라고 하였으며, 김강석(2017)은 좁은 의미에서는 영어 

문장을 구성하는 규칙 또는 원리나 원칙이라고 하였고, 넓은 의미에서의 문법이

란 음운에 관한 현상이나 어휘, 의미에 관한 기술까지도 포함한다고 하였다. 문

법은 정확한 의미 전달을 위해 문장 속에서 단어들 간의 결합이고, 변화할 시 지

켜져야 될 규칙 혹은 법칙이라고 할 수 있을 것이다.

2.1.2 영어 문법학습의 필요성

 이소영(2004)은 음성 언어 중심의 교육을 받고 온 학습자들은 간단한 문장을 

듣고 말하는 데에는 자신감을 보이지만, 학습한 문장을 또 다른 문장으로 응용하

는 능력은 현저히 떨어진다고 한다. 학습자 스스로 문장을 만들어 말하는 것에 

있어서도 잦은 오류를 범하게 되고 이는 의사소통하는데 있어 실패로 이어지는 

경우가 많다고 주장하고 있다. 이것은 현 영어 교육과정에서 언급하는 학생들의 

흥미와 자신감을 떨어뜨리지 않기 위해 문법적으로 틀린 발화에도 바로 오류 수

정하는 것을 지양하기 때문에 나타난 결과라고 볼 수 있겠다(교육부, 2015). 

 장우경(2016)은 문법 교육을 경시하고 유창함만을 강조한 교수법에서 학생들

은 유창함은 보이지만, 의미를 알 수 없는 말을 이어가는 잘못된 발화를 하는 화

석화 현상을 보이는 연구들이 종종 보고 되어 지고 있다고 한다. 게다가 이것은 

영구적일 수 있는 중간 언어(interlanguage)로 이어진다는 것에 심각성이 있다고 

전한다. 따라서, 우리나라와 같이 외국어에 대한 노출과 기회가 매우 적은 EFL 

환경에 처해 있는 학생들은 스스로 정확하고 유창한 발화를 터득할 때까지 기다

리는 것보다는 보다는 체계적인 언어의 규칙으로 정확한 발화부터 연습하고 그것

을 응용하는 학습방법이 외국어를 습득하는데 더욱 효과적이라고 할 수 있겠다. 

이를 뒷받침하는 연구로는 Higgs와 Clifford(1982)의 한 언어 교육 프로그램에서 
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문법 능력이 뛰어났던 학습자들은 꾸준한 발전으로 상당히 높은 수준에 도달했지

만, 문법 능력에 비해 어휘력과 유창성이 더 뛰어났던 학생들은 계속적인 발전을 

하지 못하고 그 수준에 정체되는 현상이 있었다고 한다(차은희, 2017에서 재인

용). 이는 문법 지식이 없이는 외국어를 습득하고 발전시키는데 분명 한계가 있음

을 보여주는 한 예시라 할 수 있을 것이다. Celce-Murcia(1991) 역시도 문법학습

을 시키지 않는 외국어 수업에서 학생이 자신이 구사한 표현들을 외국인이 이해

할 수 있다고 믿게 될 경우, 스스로 유창성이 있다고 판단하여 발음이나 문법적

인 부분에 관계없이 본인이 사용했던 표현들을 반복해서 사용함으로써 학습에 진

전이 없이 그 상태에 멈춰 버리게 되는 현상을 갖게 된다고 주장 하였다(박진하, 

2014에서 재인용).

 Ellis(2006) 주장에 있어서도 제2 언어의 문법을 배우지 않을시 학생들은 어려

운 구조의 문장 사용을 회피하는 경향이 나타나기에 문법학습은 제2 언어의 질

을 높여 준다는 결과를 내세우고 있다. 김영광(2010)은 학습자의 언어 현상의 이

해력과 잠재적 영어 사용능력 개발을 위해서 문법학습은 반드시 필요하다고도 언

급했다. 박도현(2020)에 따르면 제2 언어학습에 있어서 언어 형식에 대한 교수가 

없이는 성공적인 학습이 어렵다는데 많은 학자들(Gutierrez, 2013; Renou, 

2001)이 동의하고 있다고 밝혔다. 김진영과 나경희(2012)는 영어 능력을 키우기 

위해서는 최소한의 문법적 규칙을 학습해야하고 동시에 실제로 어떻게 그 규칙을 

적용하는지, 어떠한 조건에서 허용되는지도 함께 알아야 진정한 의미를 전달할 

수 있다고 말한다. 문법이 영어 능력에 매우 긍정적인 영향을 미친다는 선행연구 

결과들을 보면서 본 연구자는 학습자의 언어에 대한 정확한 이해와 표현들을 위

해서라도 문법학습은 반드시 이루어져야 한다고 생각한다. 그리고, 문법 수업에 

있어서 보다 다양한 교수 방법들을 도입해 학습자들의 영어 문법학습에 대한 흥

미와 자신감에 초점을 맞출 필요가 있다고 본다. 
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2.2 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감

 2015년 교육부 중학교 영어과 교육과정에서는 ‘영어 학습에 대한 흥미와 관심

을 갖고, 일상적인 영어 사용에 자신감을 갖는다’라고 언급하고 있다. 하지만, 흥

미와 말하기 위주의 음성 언어 중심의 영어 교육을 받아 온 초등학생들은 중학교

에 올라와 문자로 된 문법학습을 접하면서 영어에 대한 흥미와 자신감이 떨어지

고 있다(이지선, 2018). 실제로, Gardiner(2012)는 문법 교육에 대한 학생들의 

태도를 설문한 곳에서 대부분의 참가자들이 ‘문법 교육은 지루하다’라고 응답했

다고 한다. 뿐만 아니라, 국내 연구에서도 김도원(2017)은 학생들이 영어 문법을 

공부하는 것을 지루해하고 문법은 그냥 단순히 ‘시험을 위해 필요하다’라고 실험

자의 53%가 응답했다고 한다. 이수진(2013)의 연구에 따르면 학습자들이 문법 

학습에 대한 자신감이 부족하고 어려움을 호소하고 있지만, 실제로는 영어 능력 

향상을 위해서는 문법학습이 필요하다는 것을 인지하고 있다고 말한다. 

 장우경(2016)은 중3 문법학습의 중요성과 흥미도 분석에서 학습자들은 ‘문법

학습이 중요하냐’는 질문에 ‘매우 그렇다’ 가 가장 높게 나온 반면, ‘문법에 흥미

가 있느냐’의 질문엔 40.5% 가 ‘그렇치 않다’ 가 가장 많았다. 즉, 다시 말하면 

중학생 학습자들은 문법의 중요성은 알고 있지만, 대부분 흥미가 많지 않은 것으

로 나타났다. 이를 뒷받침 한 연구로는 최근 발표한 박도현(2020)의 연구 결과에

서도 학습자들이 대부분 문법 규칙을 학습하는 것이 필요하다고 인식하고, 이것

이 영어 학습에 도움이 된다고 인식함에도 불구하고 문법 자체에는 흥미를 느끼

지는 못한다는 것을 확인할 수 있었다고 한다. 정리하자면, 문법학습의 유용성에 

대한 인식에 비해 실제 문법학습에 대한 흥미는 낮다는 결과를 알 수 있겠다. 이

는 여전히 학습자의 문법학습에 대한 흥미를 유발하기 위한 또 다른 요인이나 교

수법등을 고려해 봐야 한다는 것을 의미한다고 볼 수 있다.

 이를 해결하기 위한 하나의 방책으로 김도원(2017)은 중학생들을 대상으로 방

과 후 수업을 이용해 추가적인 문법 수업을 실험해 보았다. 그 결과, 방과 후 수

업을 들은 학생들의 영어 문법에 대한 흥미가 다소 향상되었음을 볼 수 있었다. 
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또한 실험군은 통제군 학생들보다 영어 문법에 대한 인식이 긍정적으로 변화하여 

정규 영어 문법 수업에서도 매우 긍정적인 영향을 미쳤다고 한다. 이는 문법에 

대한 낮은 흥미의 원인 중 하나가 바로 수업 중 문법 인지를 해야 하는 시간이 

충분치 않았다는 해석으로도 볼 수 있겠다. 학생들에게 문법에 대한 충분한 이해

를 심어준다면 분명 그 흥미와 자신감은 달라질 것이라고 생각한다.   

 종래의 교사 중심의 문법 번역식 교수법에서 학습자 중심의 의사소통 언어 교

수법(Communicative Language Teaching)으로 전환 되면서 문법학습에 대한 

학습자의 흥미와 자신감에 관심이 모아지고 있다. 이전의 행동주의나 인지주의 

심리학자들은 교수 이론에 있어서 많은 영향력을 주었으나, 학습자가 ‘어떻게’ 배

우는지에만 초점을 맞추었고, ‘왜’ 배우는지에 대해서는 관심을 두지 않았다(박성

익, 임철일, 이재경과 최정임, 2020). 모든 학습의 결과는 학생들이 흥미와 자신

감을 갖고 임할 때 더 높은 성취도를 보일 수 있다고 생각한다. 

 문법에 대한 중요성이 다시 언급되어지면서 문법학습 또는 외국어학습에 대한 

효과를 높이기 위해 황정현(2015)은 외국어를 효과적으로 지도 할 수 있는 방법 

중하나가 바로 게임이라고 말했다. 또한, 게임은 다양한 상황 속에서도 여러 가

지의 교수 재료들을 사용할 수 있으므로 학생들의 활동 상황을 높여 줄 수 있는 

장점이 있다고 설명하고 있다. 또한, 영어로만 수업하는 교실에서 의사소통 게임

을 실험한 결과, 예측할 수 없는 상황에서도 게임이 학생들의 동기를 자극시켜 

자연스런 상호 작용이 일어 날 수 있도록 도움을 주었다고 발표한 적이 있다. 이

러한 연구에 의하면, 분명 게임을 사용한 문법 지도는 학생들에게 충분한 흥미와 

자신감을 심어 줄 수 있는 도구라고 생각한다. 

 박선민(2015)의 역할극(role-play)을 활용한 문법 지도에서 연구자는 중학교 

2학년들을 대상으로 애니매이션을 활용한 대본을 만들어 역할극을 지도해 보았

다. 대본 속의 문법 내용은 한국인들에게 익숙하지 않은 현재완료, 수동태, 사역

동사에 대한 문장들이었고, 사전에 명시적인 문법 설명과 충분한 연습을 한 후 

애니메이션 대사에 활용하여 역할극으로 익히게 하였다. 그에 따르면, 수업을 하

는 동안 점점 많은 학생들이 대본의 대사를 스스로 응용하는 모습들을 보였고, 
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자연스럽게 문법적인 구조까지 익히게 되었다고 한다. Celce-Murcia(1991)는 교

실 안에서 학생들의 의사소통 욕구도 충족시키면서 실제 현장과 비슷한 활동들을 

할 수 있기 때문에 역할 놀이는 의사소통 능력을 키우는데 좋은 방법이라 하였

다. 동시에 문법에 대한 흥미를 유발시키기에 매우 유용한 지도방법이라고까지 

언급하였다(박선민, 2015에서 재인용).

백현희(2009) 연구에서는 구문 드라마 기법을 사용하여 문법을 지도하였는데 

말하기와 쓰기 능력 향상에 큰 효과를 봤다고 한다. 뿐만 아니라, 임호성(2017)은 블

렌디드 교수법을 사용한 실험 결과에서 사용 전보다 평균 점수가 8.43 증가했다

고 전한다. 그는 전자기기의 사용으로 인해 학생들의 영어 문법에 대한 흥미가 

증진되었다고 언급하였다. 지현정(2017)은 PACE 교수법으로 중학교 2학년 학생

들에게 관계대명사를 가르치는 실험을 하였고, 실험집단은 학습자와 교수자 둘 

다 문법 수업을 즐겁게 할 수 있었다고 말했다. 김지아(2017)의 연구에서는 코퍼

스 활용 형태 초점 지도법을 통한 문법학습이 영어 학습에 있어서 흥미를 보이는 

상태의 효과를 보았다는 긍정적인 의견을 내놓았고, 이지선(2018) 연구에서는 문

법 지도 순서의 변경만으로도 문법에 대한 흥미와 자신감 상승에 영향을 주었다

고 전한다. 문법에 대한 학습자들의 흥미와 자신감은 전반적인 영어 학습에 대해

서도 긍정적인 영향을 미친다고 할 수 있겠다(권연희, 2013; 김나영과 김형엽, 

2011; 김승준과 김갑수, 2012; 조세경, 2009).

2.3 영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감과 영어 능력

서론에서 언급하였듯, 문법학습에 대한 흥미 및 자신감과 영어 능력과의 관계

에 관한 연구논문은 매우 드물기에 본 연구자는 문법학습 혹은 영어 학습에 관한 

흥미 및 자신감과 영어 능력과의 관계로 보다 넓게 살펴보고자 한다.
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2.3.1 영어 문법학습에 대한 흥미, 자신감과 문법 능력과의 관계

한이슬(2018)의 연구에서 한국 대학생들의 문법학습에 대한 흥미도 검사를 실

시하였는데, 참여자의 절반 가까이 되는 48.9%가 재미없다고 응답하였다. 이는 

학습자들은 대체적으로 문법에 대한 흥미를 갖고 있지 않다는 것으로 보인다. 

 정미은(2008)는 흥미를 한 개인이 특정한 대상, 활동, 이해, 기술 또는 주의 집

중이나 획득을 위한 목적을 달성하려는 충동으로 경험을 통해 조직된 성향이라고 

언급하고 있다. 다시 말하면, 효과적인 영어 학습을 위해서는 학생들의 흥미를 

파악하는 것이 무엇보다 중요하다는 것을 의미하는 것이다. 또한, 김나현(2017)은 

흥미는 학습에 있어서 동기와 목적에 대상이 되므로 학습 효과를 올릴 수 있는 

매우 중요한 요소라고 언급하고 있다. 이은정(2013)은 학생들의 호기심을 이용하

여 학습에 참여할 수 있도록 유도하는 수업을 만들어야 한다고 전하고 있다.

Lee와 Oh(2017)는 학습자의 자신감은 언어학습을 성공적으로 이끌어 내는데 

핵심적인 요소라고 언급하고 있다. 또한, 그들은 이러한 영어에 대한 자신감은 

EFL학습자들이 ESL (English as second language)학습자들보다 훨씬 더 낮다

고 주장한다. 특히, 한국의 경우 학교에서 영어 학습을 10년 이상 공부했음에도 

불구하고, 외국어에 대한 노출의 기회가 적은 만큼 본인의 영어 실력에 대한 자

신감이 ESL 국가에 비해 현저히 떨어진다고 말하고 있다. 실로, 한이슬(2018)의 

연구에서도 한국 대학생을 상대로 문법학습에 대한 자신감에 대한 설문을 한 결

과, 절반 이상인 59.6%가 자신이 없다고 응답한 것으로 보아 상대적으로 한국 

학습자들은 문법에 대한 자신감이 낮음을 증명하였다. Bandura(1994)는 자신감

은 자기 통제력과 신념의 형성에 매우 긍정적인 영향을 미치고, 개인의 불안감을 

통제하여 부정적인 감정을 감소시킨다고 명시한 바가 있다. 이러한 자신감은 영

어 문법학습에 있어서도 반드시 필요하며, 이는 곧 발화에 대한 자신감으로 이어

질 것이라고 생각한다. 이와 같은 생각은 Lee와 Oh(2017) 연구에서의 영어 문법

에 대한 자신감이 곧 영어에 대한 자신감으로 이어진다는 결과와 같은 맥락을 보

여준다고 할 수 있겠다. 주향아(2017)는 자신감은 어려운 상황에 부딪혔을 때 인
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내심을 갖고 견뎌내는데 매우 중요한 역할을 한다고 한다. 즉, 문법에 대한 자신

감은 문법 지식이 다소 부족하다 할지라도 포기하지 않고 계속해서 노력하게 하

는 힘을 길러준다고 할 수 있겠다.

원혜연(2008)은 경기 영어마을의 4박5일 프로그램에 참여한 경기도 소재 중학

교 학생을 대상으로 한 연구에서 학생들의 영어 학습에 대한 흥미도 및 자신감 

상승과 영어 능력이 서로 긍정적인 관계가 있음을 보여준 바가 있었다. 또한, 주

향아(2017)의 연구에서도 초등학생들의 영어마을 체험활동을 통해 학생들은 흥미 

있는 프로그램을 경험하면서 영어에 대한 부담감이 줄고, 자연스럽게 영어에 노

출됨에 따라 영어 학습에 대한 흥미도와 자신감이 상승하면서 전반적인 영어실력 

향상에 효과가 있었음을 보고한 바가 있었다. 박진하(2014)는 초등학교 저학년을 

대상으로 암시적 교수방식으로 학습자들의 문법에 대한 흥미도 향상과 함께 영어 

학습 능력에도 큰 향상을 보여주었다고 전한다. 뿐만 아니라, 김나현(2017)의 동

화 수업을 활용한 영어 학습의 흥미도를 측정하는 실험 중에서 가장 두드러진 항

목이 동화 수업에 의해 영어 학습에 대한 흥미도와 자신감이 다소 높아졌다는 결

과를 보여주었다. 

2.3.2 영어 문법학습에 대한 흥미, 자신감과 말하기 능력과의 관계

손희정(2020)은 말하기 능력이란 언어라는 도구를 통해 상대방의 사상과 감정

을 이해할 수 있고, 자신의 생각을 표현하는 능력이라고 정의한다. 즉 언어활동

의 가장 큰 기능으로 상대방에게 메시지를 전달하는 것이며, 원활한 의사소통의 

목적을 가진다고 언급하고 있다. 또 다른 정의를 보면, 김미혜(2007)의 연구에서

는 말하기 능력을 일상 속에서 자신의 의사를 나타내거나 정확한 말로 상황을 묘

사할 수 있고 일련의 생각들에 관해 서로의 의사를 표현할 수 있는 능력이라고 

말하고 있다.

앞서 언급한 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감은 이러한 말하기 능력에 있

어서도 발화시 오류에 대한 부담감이 적어 유창한 대화를 이끌어 내는데 충분히 
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긍정적인 역할을 할 것이다. 권오현(2016)은 제2 언어학습의 성공을 좌우하는 주

요 요인 중 하나를 영어 학습에 대한 흥미와 자신감을 언급하면서 이는 영어 말

하기에 있어 매우 긍정적인 영향을 지닌다고 하였다. 이를 뒷받침 할 만 한 연구

로는 김현주(2012)의 영어 마을 체험 전후의 영어 학습에 대한 자신감과 말하기 

능력을 비교한 실험이다. 그 결과, 93.4%의 학생이 체험 후 영어에 대해 자신감

이 생겼다고 말하며, 특히 말하기에 대한 자신감 향상이 매우 두드러져 보였다고 

한다. 주향아(2017)의 영어마을 체험을 통해서도 초등학생들은 자신의 영어 실력

에 대해 자신감을 보였고, 무엇보다 달라진 것은 영어발화에 대한 두려움과 불안

감이 사라졌다고 말하였다. 또한 김지아(2017)의 연구에서는 사전 인터뷰에서 영

어에 대한 자신감이 매우 낮았으나, 코퍼스 활용 형태 초점 지도법을 통한 문법

학습으로 피험자 전원의 영어 말하기를 비롯하여 영어 활용 능력의 전반적인 성

장을 느꼈고, 한 명을 제외한 전원이 모두 영어 학습에 대한 흥미와 자신감이 생

겼다고 응답하였다.

박진하(2014)의 연구에서는 형태초점의 암시적 및 명시적 교수방식을 통해 실

험자들의 영어에 대한 흥미와 자신감이 상승함에 따라 영어 말하기 실력이 전반

적으로 상승한 결과를 보여주었다. 특히, 영어 문법에 대한 자신감은 말하기에 

있어서 주저하지 않고 당황하지 않는 당당함으로 이어졌다고 말한다.  

따라서, 본 연구자는 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감에 대한 상승으로 학
습자들의 문법 능력이 높아진다면, 말하기 능력 또한 자연스럽게 향상될 것이라
고 생각한다. 윤정현(2016)의 연구에서는 문법지식 수준이 높을수록 영어 말하기 
수준도 높았음을 언급했고, 권오현(2016)의 연구에서는 영어 회화 수준이 높을수
록 문법 습득도의 수준도 높다는 것을 확인한 바가 있었다. 이러한 결과들은 영
어 문법학습에 대한 흥미와 자신감이 말하기 능력 신장에 매우 중요한 역할을 한
다는 것을 의미 할 것이다. 기존 선행연구에서는 주로 전체적인 영어 학습에 대
한 흥미와 자신감에 관한 언급을 하였으나, 본 연구는 영어 학습 중에서도 문법
학습에 대한 흥미와 자신감을 분석하여, 그것이 각각 문법 및 말하기 능력과 어
떠한 관계가 있는지 규명해 보고자한다.
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                    3. 연구 방법

본 연구는 현재 중학교 2학년을 대상으로 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감

에 대해서 설문 조사하고, 그것이 영어 능력(문법, 말하기)과 상관관계가 있는지 

알아보는데  목적이 있다. 이를 위해 연구자는 기초설문을 비롯하여 흥미와 자신

감에 관한 설문 조사를 실시하였고, 사전.사후 평가 없이 현재 상태의 문법 능력

과 말하기 능력을 각각 평가하여 흥미와 자신감과의 상관관계를 분석하였다. 그

리고, 집중 인터뷰까지 실시하여 질적 연구를 병행하였다. 

  

3.1 연구 대상

연구에 참여한 대상자는 G시에 위치하고 있는 남자 중학교 2학년이고, 모두 남

학생 27명으로 구성 되어져 있다. 연구 참여자들이 재학 중인 이 학교는 역사가 

오래된 사립 중학교로서 국.공립 학교에 비해 자체적으로 실시하는 시험과 평가

가 다소 많은 편이며, 소재 지역 특성상 다른 지역에 비해 학부모들과 선생님들

의 학습에 대한 관심이 매우 높은 편이다. 참여자들의 학습 방법에 있어서는 복

수 응답을 가능하게 하여 총 22명으로 영어 학원이 가장 많았고, 그 다음으로는 

학교 영어 수업(n=14)과 학습지(n=5) 순이었다. 또한, 6개월 이상 해외 거주 및 

학습을 한 학생들은 총3 명이었고, 18명은 해외 경험이 전혀 없는 것으로 나타났

다. 일주일의 영어 학습시간을 묻는 문항에서는 절반이 넘는 15명이 5시간 이상 

공부를 한다고 응답하는 반면, 2명은 전혀 하지 않는다고 답하였다. 학습 비중을 

묻는 질문(복수응답 가능)에서는 표 2와 같이 문법(n=17)이 가장 많았고, 다음으

로 독해(n=16), 말하기(n=7) 순이었다. 선호도에 있어서 역시도 복수 응답을 가

능하게 한 조건으로 학습 비중과 같은 문법(n=11), 독해(n=9), 말하기(n=7)순이었

다. 학습에 가장 영향을 미치는 요인은 참여자의 대다수인 22명이 사설학원으로 

꼽았다. 다음으로 문법 수업이 재미있는지를 묻는 문항으로 15명이 ‘보통이다’라

고 가장 많이 응답해 주었고, 문법 지식이 말하기에 도움이 되는지를 묻는 질문
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에 대해서는 ‘그렇다’가 11명으로 가장 많이 나왔다. 

                                   표 2 

                            연구 참여자들의 특성 

항목 구분 응답자 수 

학습비중(복수 응답 가능)

듣기 5
말하기 7
독해 16
작문 2
문법 17

선호영역(복수 응답 가능)

듣기 5
말하기 7
독해 9
작문 3
문법 11

영향요인
사설학원 22

학교 영어 선생님 3
자율학습 2

표 2에서 보여 지는 바와 같이 학습 비중과 선호 영역의 1순위가 문법, 2순위

가 독해인 순서로 같은 순위 결과가 나오는 이유는 앞서 언급했듯 사립중학교 특

성상 공립학교와는 달리 자체 시험과 평가가 잦은 이유가 반영된 결과라고 볼 수 

있겠다. 또한 5시간 이상의 학습시간과 영어 학습에 영향을 미치는 가장 큰 요인

이 사설학원으로 미루어 볼 때 학습에 큰 관심을 보이는 지역구 특성이 드러나는 

부분이라 할 수 있겠다(부록 1 참조)

3.2 연구 도구

본 연구에서 사용된 연구 도구는 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감에 관한 
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설문지, 문법 능력과 말하기 평가지 그리고 인터뷰로 양적 연구에 질적 연구를 

더하였다.

 

3.2.1 설문 조사지

본 연구에서는 유주애(2017)의 연구에서 사용한 설문지를 바탕으로 목적에 맞

게 수정 및 보완하여 기초조사 설문 문항을 작성하였으며, 이지선(2018) 연구의 

설문 문항들을 참고하여 영어 문법에 대한 흥미와 자신감에 관한 설문 문항을 재

구성하였다. 설문지 문항은 표 3과 같이 기초조사 설문 8문항, 영어 문법학습에 

대한 흥미도 10문항, 영어 문법학습에 대한 자신감 10문항으로 총 28문항으로 

구성되어 있다(부록 1, 2, 3 참조).

기초조사 설문지의 배점 방식은 선택형 문항과 리커트 5점 척도(1=전혀 그렇지 

않다, 2=그렇지 않다, 3=보통이다, 4=그렇다, 5=매우 그렇다)를 이용하였고, 영어 

문법학습의 흥미와 자신감은 리커트 5점 척도만을 사용하여 응답하였다. 신뢰도 

계수는 연구 참여자 수가 적어 분석하지 않았다. 다음에 오는 표 3은 설문지와 

문항 구성 및 배점 방식을 나타내었다.

                               표 3

                  설문지와 문항 구성 및 배점방식

설문지 문항 수 배점 방식
기초조사 8 선택형 6문항+리커트 5점 척도 2문항

영어 문법 흥미도 10 5점 척도
영어 문법 자신감 10 5점 척도

전체 28
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3.2.2 인터뷰 질문

 본 연구자는 위와 같은 양적 연구와 함께 설문 조사에 응답한 27명 중 영어 

능력이 ‘상’인 학생 2명과 ‘중’인 학생 2명 그리고 ‘하’인 학생 2명, 총 6명을 선

발하여 심층 연구를 위한 인터뷰를 진행하였다. 인터뷰에 참여한 학생들의 이름

은 전부 가명으로 기재하였고, 선정 기준은 최근 시행한 기말고사 영어 점수를 

기준으로 학급 담임교사에 의해 상/중/하위를 선별하여 인터뷰 대상자를 선정하

였다. 인터뷰 내용은 영어와 문법학습에 대한 흥미 및 자신감과 이해정도 그리고 

어렵다고 생각되는 영역에 관한 것이었고, 그 외에도 영어 문법 시간 중 가장 흥

미로웠던 시간과 문법을 잘 알면 영어 말하기도 잘할 수 있는지에 관한 질문 등 

총 8문항으로 구성하였다(부록 4 참조).

3.2.3 문법 능력 평가

본 연구에 참여한 대상들은 영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감에 관한 설문 

응답 직후 바로 문법 지식 능력을 측정하기 위한 평가를 실시하였다. 문항은 총 

20문항으로 1학년에서 배웠던 시제 관련 14 문항과 2학년에서 배운 문법 관련 6

문항으로 구성되어 있다. 각각의 문항들은 현재 많은 중학교에서 사용하고 있는 

1학년과 2학년 교과서를 바탕으로 한 자습서(미래엔/천재교육)를 참고하여, 어휘

만 부분적으로 수정한 후 목적에 맞게 재구성하였다. 문항 유형으로는 선택형 13

문항, 서답형 7문항으로 표 4와 같이 구성하였다. 배점은 모두 5점씩 100점 만

점으로 채점하였다(부록 5 참조).
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                                 표 4

                       문법 능력 평가지 문항 구성

문제 유형 배점 문항수 답안 유형
현재시제(긍정/부정/의문) 35 7 선택형 6문항+서답형 1문항

과거시제(긍정/의문) 10 2 선택형 1문항+서답형 1문항
미래시제(긍정/부정/의문) 25 5 선택형

to부정사 5 1 선택형
관계대명사 5 1 선택형

동명사 5 1 서답형
가정법 5 1 서답형

비교급/최상급 10 2 서답형
100

3.2.4 말하기 능력평가

말하기 능력평가는 연구자의 각각의 질문에 학생이 즉시 대답하는 일대일 구두 

면담방식으로 진행하였다. 문항은 앞서 언급한 중학교 1학년 교과서(미래엔)와 2

학년 교과서(천재교육)를 바탕으로 구성하였고, 어휘 부분만 수정하여 표 5와 같

이 시제 관련 6문항, to 부정사를 비롯한 교과서 관련 문법 4문항, 총 10문항으

로 구성 되어져 있다. 

말하기의 평가는 평가자의 주관에 따라 혹은 상황에 따라 달라질 수 있기에 객

관적인 평가 척도가 필요하였다. 하여, 본 연구자는 최현정(2009)의 ‘영어 말하기 

능력 분석 채점 기준표’를 근거하였고, 이를 본 연구 목적에 맞게 수정하여 말하

기 평가 척도를 부록 6과 같이 재구성하였다. 평가 기준은 주저함 없이 부드럽게 

말하는 정도를 측정하는 유창성 50점(각 문항 당 5점), 문법 규칙에 의거하여 실

수 없이 표현하는 정도를 측정하는 정확성 50점(각 문항 당 5점), 질문을 이해하

고 적절한 어휘를 사용하는지를 측정하는 적합성 50점(각 문항 당 5점)으로 총 

150점 만점(각 문항 당 15점)으로 하였다.



- 18 -

                                 표 5

                       말하기 평가지 문항 구성

문제 유형 배점 문항 번호
현재시제 30 1,7
과거시제 15 2
미래시제 30 3,4
to부정사 15 5
전치사 15 6

현재 진행형 15 8
비교급 15 9
조동사 15 10

150

학생들에 대한 평가는 실용영어 및 영어회화를 초.중학교에서 5년간 가르친 경
험을 바탕으로 연구자에 의해 직접 행해졌다. 유창성, 정확성 그리고 적합성 이 
세 부분에 대한 점수는 부록 7과 같이 학생들의 대답을 듣고 각 문항 별로 평가 
기준표에 의해 채점을 하여 문항지에 기입하였다. 연구에서 사용된 채점 기준은 
아래 표 6과 같다.   

                              표 6
                     말하기 능력평가 채점 기준

구분                      채점 기준

유창성 대화가 끊김 없이 자연스럽고, 주저함 없이 자신 있게 말하는 정도

정확성  실수 없이 복잡한 구조까지 문법에 맞게 정확하게 사용하는 정도

적합성 질문을 이해하여 적절한 어휘를 사용하는 정도
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3.3 자료 수집 방법

본 연구는 참여자 27명을 대상으로 2020년 9월 25일 기초설문과 영어 문법학

습에 대한 흥미와 자신감에 관한 설문 및 문법 지식 능력평가, 그리고 말하기 능

력 평가와 인터뷰까지 모두 당일 영어 정규 수업시간과 창의 체험 활동 시간 그

리고 점심시간을 이용하여 실시하였다. 기초설문지와 영어 문법학습에 대한 흥미

와 자신감 및 문법 지식평가까지는 30분가량 소요되었고, 말하기 능력평가는 1인

당 총 6분으로 제한을 두고 실시하였다. 참여자에게 배부된 설문지와 평가지는 

말하기 능력평가 직후 연구자에 의해 100 퍼센트 회수되었다. 인터뷰 대상자 6

명은 모든 평가를 마친 후, 별도로 마련된 어학실에서 개별적으로 실시하였고, 

각각의 인터뷰 대상자들의 대답은 참여자 동의하에 모두 녹음하여 파일로 저장하

였다. 

   

3.4 연구 자료 분석 방법

연구 참여자의 특성 및 그들의 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감을 조사하

기 위해 수집된 자료는 양적. 질적 분석 방법을 사용하였다. 연구 참여자의 인구

통계학적 특성을 분석하고, 학습자의 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감을 분

석하기 위하여 기술 통계분석(빈도, 평균, 표준편차)을 사용하였다. 그리고, 흥미

와 자신감과 영어능력(문법, 말하기)을 분석하기 위하여 상관관계(correlation) 

분석을 실시하였다. 한편, 질적 연구 자료는 귀납적 분석 방법을 채택하였다. 즉, 

녹음된 인터뷰를 반복적으로 읽고 분류 및 표제를 부여하였다. 또한, 전사된 인

터뷰 자료의 분석 과정과 연구 결과의 신뢰도를 높이기 위하여 분석 방법 및 결

과의 일부를 인터뷰 참여자와 공유(member check) 하였으며, 선행연구에서 분

석된 영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감 그리고 영어능력과의 관계 및 결과들

을 비교 검토하는 등 분석 과정 결과 보고에 객관성을 유지하고자 하였다

(Creswell, 2015; Merriam, 1998).
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              4. 연구 결과 및 논의

본 장에서는 중학생들의 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감에 대하여 설문 

조사한 결과를 분석하고, 이는 영어 능력(문법, 말하기)평가를 통한 결과와 어떠

한 관계를 나타내고 있는지 알아보고자 한다. 또한, 문법학습에 대한 흥미 및 자

신감과 영어 능력에 관한 심층 인터뷰 내용도 함께 논의하고자 한다. 

4.1 영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감

연구 참여자 총 27명을 대상으로 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감에 대해

서 각각 10문항으로 구성하여 설문을 실시하였고, 그에 대한 기술, 통계, 분석 

결과를 다음과 같이 제시하고자 한다. 결과를 보면 영어 문법학습에 대한 흥미도 

평균은 3.29이고, 자신감에 대한 평균은 3.43으로 학습자들의 자신감이 흥미도 

보다 0.14 높은 것으로 나타났다. 

4.1.1 영어 문법학습에 대한 흥미 

표 7은 중학생들의 영어 문법학습의 흥미에 대한 분석 결과이다. 흥미도 관련 

총 10문항을 분석한 결과 평균 2.48에서 3.85 사이로 나타났고, 그 평균은 3.29

로 그리 높다고 판단할 수 없는 결과를 보였다. 이러한 결과에 대한 이유 중 하

나는 연구 참여자들이 현재 다니고 있는 사립중학교의 특성상 여전히 시험과 암

기에 기반을 둔 입시 위주의 수업에 대한 결과라고 추측해 볼 수 있겠다. 그리고 

또 다른 이유는, 영어 문법은 예외가 많아 이해력 보다는 암기력이 더 필요시 되

기에 실생활에 필요한 말하기 수업이나 스토리가 담겨 있는 독해 수업에 비해 그 

재미가 적다고 판단 할 수 있겠다. 
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                                표 7

                     영어 문법학습에 대한 흥미도

*1= 전혀 그렇지 않다, 2=그렇지 않다, 3=보통이다, 4=그렇다, 5=매우 그렇다  

** 응답자 수를 나타낸다.   

이것은 Lee와 Oh(2017)의 연구에서 연구에 참여한 학습자들이 문법 수업은 지루

하다라는 설문 결과가 있었듯, 학습자들에게 있어 여전히 문법이 그리 흥미 있는 

분야는 아니라는 것을 알 수 있었다. 하지만, 이와 같은 결과는 장우경(2016)의 

항목 1* 2 3 4 5 M SD

1. 나는 영어 문법학습에 관심이 많다. 1** 2 12 11 1 3.33 .83

2. 나는 영어 문법 수업이 다른 영역(말하기,   
   읽기, 듣기, 쓰기)보다 재밌다.

2 8 10 6 1 2.85 .99

3. 나는 영어 문법 시간에 새로운 문법     
   내용이 나오면 호기심이 생긴다.

1 4 12 8 2 3.22 .93

4. 나는 영어 문법 시간에 적극적으로   
   참여한다.

1 1 12 9 4 3.52 .94

5. 나는 영어를 공부하는데 문법이  
   중요하다고 생각한다.

1 4 2 11 9 3.85 1.17

6. 나는 문법에  대한 관심이 높을수록 나   
   의 영어 과목에 대한 흥미는 높아 질 것  
   이라고 생각한다.

1 3 7 12 4 3.56 1.01

7. 나는 영어 수업에서 문법 배울 때가  
   가장 지루하다.

3 14 5 4 1 2.48 1.01

8. 나는 영어 공부할 때 주로 문법      
   공부를 한다.

1 5 7 13 1 3.30 .95

9. 나는 문법에 흥미가 없어서, 영어 말하기  
   에도 자신감이 없다고 생각한다.

5 9 8 5 0 2.48 1.01

10. 나는 영어 문법에 흥미를 느끼면,  
   영어 말하기에도 흥미를 느낄 것   
   이라고 생각한다.

1 4 10 11 1 3.26 .90

전체 3.29 .55
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문법 수업이 포함된 수업은 학습자들에게 수업의 흥미를 유발시킨다는 의견과는 

상반된 결과라고 볼 수 있겠다.  

문항별로 살펴보면, ‘나는 영어를 공부하는데 문법이 중요하다고 생각 한다’(문

항 5)가 총 27명중 20명이 ‘그렇다’로 가장 높은 평균(M=3.85)으로 나타났다고, 

근소한 평균 차이로 ‘나는 문법에 대한 관심이 높을수록 나의 영어 과목에 대한 

흥미가 높아 질것이라고 생각 한다’(문항 6)가 평균 3.56으로 다음으로 높았다. 

이밖에 평균(M=2.48)이 가장 낮았던 양적 연구 문항으로는 7번 문항의 ‘나는 영

어 수업에서 문법을 배울 때가 가장 지루하다’ 이다. 이러한 결과를 종합적으로 

해석해 본다면, 학생들이 영어 문법에 대한 관심과 흥미는 높으나 정작 학교 수

업에서는 그 흥미를 느끼지 못하고 있다는 사실로 판단해 볼 수 있겠다. 최근 발

표한 박도현(2020) 연구를 보면 학습자들 대부분이 문법학습을 하는 것이 필요하

다고는 인식하고 있으나 영어 문법학습 자체에는 그 흥미를 느끼지 못한다는 결

과와 일치한다고 볼 수 있겠다.

한편, 점심시간을 이용한 인터뷰에서는 양적 연구와 상반되는 결과가 도출되었

다. 양적 연구 결과에서는 영어 문법학습에 대한 흥미도가 그리 높게 나오진 않

았지만, 질적 연구에서는 영어에 대한 선호도와 문법 수업의 흥미에 관한 응답 

결과가 인터뷰 대상자 총 6명중 중.상위권 학생들 4명 모두 영어를 좋아한다고 

답했고, 문법 수업이 재미있다고 답을 하였다. 

       영어가 다른 과목보다 이해하기도 쉽고 재밌어요. 영어 문법수
       업은 어렸을 때부터 많이 해왔고, 다른 나라의 언어와 문화를 
      이해할 수 있어서 좋아해요. 학교에서 배우는 영어 문법은 쉬운 것
       을 배우니까 재밌어요. [태양, 상위권]

반면, 나머지 하위권 학생들 2명은 모두 영어를 안 좋아한다고 답했고, 문법이 

어렵다는 이유로 재미없다는 답변을 하였다. 이러한 결과는 현재 학교 영어 문법 

수업의 수준이 중. 상위권에만 맞춰져 있다는 사실을 알 수 있었다.  
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4.1.2 영어 문법학습에 대한 자신감 

표 8은 EFL 중학생들의 영어 문법학습의 자신감에 대한 분석 결과이다. 자신

감 관련 총 10문항에 대한 분석 결과 평균 2.56에서 3.85 사이로 분포 되었고, 

전체 평균은 3.43으로 흥미도와는 큰 차이는 없지만 0.14 차이로 약간 높게 나

왔다. 자신감 역시도 높은 평균 점수대가 아닌 것으로 보아, 학습자들은 영어 문

법학습에 대한 자신감도 흥미도와 마찬가지로 높지 않은 것으로  추측 할 수 있

겠다. 이는 Lee 와 Oh(2017)의 연구에서 EFL 학습자들의 영어 문법학습에 대한 

자신감은 영어를 모국어로 쓰는 학습자들보다 상대적으로 훨씬 낮다고 언급하고 

있는 주장을 뒷받침 한다고 볼 수 있겠다. 하지만, 선행연구에서는 의미 중심의 

문법 교육에서는 정확성은 다소 떨어지나 문법에 대한 자신감은 높았을 것이라는 

상반된 의견도 있었다(유주애, 2017). 

문항별로 분석해 보면, ‘나는 영어문법을 배우고 나서 영어 실력이 향상되었다

고 느낀다’(문항 1)가 가장 높은 평균(M=3.85)로 나타났다. 이는 영어 문법에 대

한 자신감이 전반적인 영어 실력 향상과 연결된다는 것을 알 수 있다. 반면, 문

법에 대한 자신감 설문 조사에서 가장 낮은 평균(M=2.56)으로 나온 ‘나는 영어 수

업시간에 새로운 문법 내용을 배우면 불안하다’(문항 9)를 보면, 대부분의 학습자

들은 수업 시간에 나오는 문법에 대해서 부담감은 느끼지 않는 것으로 파악된다.  

   자신감에 대한 질적 연구 결과는 양적 연구 결과와는 다소 상이한 결과를 보

였다. 인터뷰 질문 중 문법 수업이 어느 정도 이해가 되는지를 묻는 질문에 중상

위권 4명은 모두 선행학습으로 배웠던 부분이라 최소 70%에서 최대 100% 이해

가 된다고 답을 하였고, 하위권 2명은 학교 문법 수업의 이해가 50%도 안 될 것 

이라고 답을 하였다. 하지만, 가장 어려운 영어 학습 영역을 물어본 결과 6명중 

3명이 문법이라 답을 하였고, 나머지는 각각 독해, 듣기, 말하기로 언급되어졌다.  
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표 8 

영어 문법학습에 대한 자신감 

항목 1 2 3 4 5 M SD
1. 나는 영어문법을 배우고 나서 영어 

실력이 향상되었다고 느낀다.
0 1 10 8 8 3.85 .90

2. 나는 영어 시험 문제를 풀 때 어휘  
   ,독해, 듣기보다 문법 문제가 더   
    자신 있다.

4 7 8 6 2 2.81 1.18

3. 나는 영어 수업 시간에 문법       
   문제를 질문 받았을 때 당황하지   
   않는다.

0 5 12 7 3 3.30 .91

4. 나는 영어 문법을 배우면 배울수록  
   영어 문법에 더 자신감이 생길 것  
   이라고 생각한다.

0 1 8 14 4 3.78 .75

5. 나는 영어 문법에 자신감이 생기면  
   영어 말하기에도 자신감이 생길 것  
   이라고 생각한다.

0 4 9 9 5 3.56 .97

6. 나는 영어 문법 실력이 좋을수록,  
   영어의 모든 영역(말하기, 듣기, 쓰  
   기, 읽기) 실력도 좋아 질 거라고 생  
   각한다.

0 8 5 7 7 3.48 1.19

7. 나는 학교에서 배우는 영어 문법이  
   쉽다.

1 0 14 7 5 3.56 .93

8. 나는 영어 문법에 자신이 없다. 3 7 9 6 2 2.89 1.12

9. 나는 영어 수업시간에 새로운 문법  
   내용을 배우면 불안하다.

2 13 8 3 1 2.56 .93

10. 나는 영어 문법에 대한 자신감이  
    영어 말하기 능력에 도움이       
    된다고 생각한다.

0 5 9 9 4 3.44 .97

전체 3.43 .62
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양적. 질적 연구를 모두 종합해 해석해 볼 때 학습자들 대부분은 영어 문법에 대

한 자신감이 그다지 높지 않은 것으로 분석되고, 문법은 여전히 영어 학습에 있

어서 가장 어려운 부분 중 하나로 꼽히고 있었다. 이러한 원인은 학습자들의 대

부분이 학교 보다는 사설 기관에서 선행학습으로 본인의 수준보다 다소 높은 수

준의 문법 수업을 꾸준히 받아 온바 늘 문법에 대한 자신감이 없는 채로 학습하

고 있다고 판단 할 수 있겠다.

 

4.2 영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감과 영어 능력

영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감과 영어 능력(문법, 말하기)과의 관계를 

알아보기 위하여 상관관계 분석을 시행하였다. 그 결과는 표 9와 같다.               

                                표 9 

문법학습에 대한 흥미도 및 자신감과 영어 능력과의 상관관계

흥미도 자신감 문법 능력
자신감 .662*

문법 능력 .196 .027
말하기 능력 .347 .179 .785*

* p < .001 

4.2.1 영어 문법학습에 대한 흥미, 자신감과 문법 능력과의 상관관계

표 9에서 보여주는 바와 같이, 영어 문법학습에 대한 흥미도와 문법 능력과의 

상관관계(r=.196)는 통계적으로 유의미하지 않는 것으로 나타났다. 이는 김도연

(2017)연구에서 방과 후 수업을 통해 학습자들이 문법학습에 대해 관심을 갖게 

되었고, 동시에 문법지식 평가 평균도 상승했다는 주장을 뒷받침 해주지는 못했

다. 뿐만 아니라, 문법학습은 교과 성취도에도 매우 긍정적인 영향을 미친다는 
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선행연구(권연희, 2013; 김나영, 김형업, 2011; 김승준과 김갑수, 2012; 조세경, 

2009)들과도 다소 차이가 있다고 할 수 있겠다. 

영어 문법학습에 대한 자신감과 문법 능력과의 상관관계(r=0.27)는 앞서 언급

한 흥미도 보다도 더 유의미하지 않음을 나타냈다. 이는 Lee와 Oh(2017)의 연구 

중 EFL 학생들의 문법학습에 대한 자신감은 오랜 학습 기간으로 상당한 실력이 

되었음에도 불구하고 그리 높지 않다는 주장을 뒷받침하는 하나의 결과라고 볼 

수 있겠다. 질적 연구에서도 영어 성적이 상위권인 학생 중 한 명은 문법은 배우

면 배울수록 더 어렵다는 의견(태양)도 있어 이는 이번 상관관계 결과를 뒷받침 

했다고 볼 수 있겠다. 

앞서 언급했듯, 본 연구에서 문법 수업에 대한 흥미를 묻는 인터뷰 질문에 수

업이 재미있다고 답변을 한 4명의 학생들은 모두 중.상위권 학생들로 학교 문법 

수업 이해정도를 묻는 질문에 70%~100% 이상 이해된다고 답을 하였다. 즉, 영

어 문법학습을 재미있어하는 학생들은 문법 능력 또한 우수한 것으로 나타났고, 

이것은 이번 양적 연구의 상관관계 결과와는 다소 차이가 있음을 알 수 있었다. 

선행연구와 이번 질적 연구 결과와는 다르게 영어 문법학습에 대한 흥미도와 

문법 능력과의 상관관계가 낮게 측정된 이유는 무엇보다 연구 참여자가 27명으

로 매우 적었다는 점을 들 수 있겠다. 또 다른 이유라면 바로 흥미도 분석에서

(표 7 참조) 평균 점수가 전반적으로 낮아서라고 판단 해 볼 수 있겠다.

영어 문법학습의 자신감에 대한 문법 능력과 상관관계가 통계적으로 유의미하

지 않은 이유는 우선 연구 참여자 수가 적은 이유도 있겠지만, EFL 학습자의 특

성상 한국 문법과는 다른 영어 문법구조에 익숙하지 않음과 알고 있는 문법적 지

식이 맞는지 실생활에 적용할 수 있는 기회가 매우 적었기 때문인 것으로 사료된

다. 
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4.2.2 영어 문법학습에 대한 흥미, 자신감과 말하기 능력과의 상관관계

표 9에서 보여주듯 영어 문법학습에 대한 흥미도와 말하기 능력과의 상관관계

(r=.347) 역시도 통계적으로 유의미하지 않은 것으로 나타났다. 이것은 백현희

(2009)연구의 영어 문법학습에 흥미가 있는 수업은 분명 말하기 능력 향상에 영

향을 미친다는 결과와는 상반된다. 상관 계수가 비교적 적지 않은 숫자임에도 불

구하고 통계적으로 유의미하지 않은 이유는 계속해서 언급되고는 있지만 역시 참

여자 숫자가 적었기 때문인 것으로 추측된다. 영어 문법학습에 대한 흥미도(표 7 

참조)를 묻는 양적 연구 질문 중에서 문항 9번에 ‘나는 문법에 흥미가 없어서, 

영어 말하기에도 자신감이 없다고 생각한다’가 가장 낮은 평균 점수(M=2.48)로 

나타난 것으로 볼 때, 학습자들은 영어 문법에 대한 흥미는 말하기 능력에 영향

을 주지 않는다고 인식하고 있고, 이것은 이번 상관관계의 결과와는 일치한다고 

볼 수 있겠다.  

표 9에서 보여주는 것처럼 영어 문법학습에 대한 자신감과 말하기 능력과의 상

관관계(r=.179)는 앞서 언급한 흥미도의 상관관계보다 더 낮게 분석되었고, 이는 

역시 통계적으로 유의미하지 않은 것으로 나타났다. 이러한 결과의 첫 번째 이유

는 영어 문법학습에 대한 자신감을 나타낸 것과 같이(표 8참조), 평균 2.56에서 

평균 3.85까지 전반적으로 자신감의 점수가 높지 않았기 때문에 나타난 결과라고 

볼 수 있겠다. 특히, 이와 관련된 자신감 설문지 문항 5번(표 8 참조)을 보면 ‘나

는 영어 문법에 자신감이 생기면 영어 말하기에도 자신감이 생길 것이라고 생각 

한다’가 있었고, 이 문항의 평균은 3.56으로 학습자들의 대략 절반 정도만이 문

법을 알아야 말하기도 잘할 수 있을 것이라는 인식이 있는 것으로 보였다. 

영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감과 영어능력(문법, 말하기)의 모든 상관관

계가 유의미하게 나타나지 않은 반면, 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감의 상

관관계(r=.662, p<.001), 영어 문법 능력과 말하기 능력과의 상관관계(r=.785, 
p<.001)는 유의미한 것으로 나타났다. 즉, 영어 문법학습에 대한 흥미가 높은 학

습자들은 문법에 대한 자신감도 높고, 문법 능력이 높은 학습자들은 말하기 능력
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도 함께 높다는 사실을 알 수 있었다. 이는 이전 여러 선행연구(김도원, 2017; 

김민지, 2012; 박진하, 2014; 윤정현, 2016; 차은희, 2017)에서 문법 능력과 말

하기 능력 간의 관계에 대해 서로 긍정적인 영향력이 있었음에 대한 주장을 한 

번 더 입증한 결과라고 볼 수 있겠다. 

질적 연구 중에서 ‘영어 문법을 잘 알면 말하기도 잘할 수 있다’라는 인터뷰 

질문에 총 6명중 3명만이 ‘그렇다’라고 대답을 하였다. 즉, 학생들은 영어 문법학

습에 대한 자신감이 말하기 능력에 큰 영향을 준다고는 생각하지 않는 것 같다. 

하지만, ‘그렇다’라고 대답한 3명은 모두 중.상위권 학생들이었고, 대부분 영어 

문법학습에 자신이 있는 학습자들로, 문법을 배움으로써 본인들의 말하기 실력에 

도움이 되었던 것을 스스로 경험한 학생들이라는 것을 알 수 있었다. 

        문법을 잘 알면 문법 구조에 단어만 넣으면 되니까 말하기가 더 
        쉬워요. 그래서, 문법을 알면 말하기도 잘 할 수는 있을 것 같아
       요. [경태, 중위권]
        

반면, 학교에서 배우는 영어 문법 공부가 말하기에 도움이 되는지에 대한 질문

에는 인터뷰 참여자 총 6명 중 4명이 ‘아니다’라고 대답을 하였다. 그 중 유찬(하

위권)이는 문법과 말하기가 전혀 관련이 없다고 말을 하여, 이번 연구의 문법과 

말하기 능력의 유의미한 결과와는 상반됨을 볼 수 있었다.

      말하기는 영어에 대한 이해력이 높으면 되는 것이지, 문법을 

      몰라도 유창하게는 말할 수 있다고 생각해요. 말하기는 자기

      머릿속에서 생각나는 것을 바로 말해야 하는데 그 문법 규칙

      을 생각하면서 말하기는 힘들다고 생각해요.[준석, 상위권]

      영어는 어떻게든 알아들으면 되는 것이지, 문법을 지키면서 

      말하는 것은 아니라고 생각해요. [유찬, 중위권]
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종합적으로, 본 연구 주제인 영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감과 문법 및 

말하기 능력 모두 유의미하지 않은 상관관계를 나타낸 가장 큰 이유가 거듭 언급

하게 되지만, 연구 참여자 수가 매우 적었음에 무게를 둘 수 있겠다. 그리고, 흥

미 설문결과(표 7 참조)와 자신감에 관한 응답결과(표 8 참조) 분석에 대한 평균 

점수 분포도가 다양하지 않아 그 경향성이 나타나지 않았기 때문으로도 볼 수 있

겠다. 따라서, 연구 참여자 수를 늘려 앞으로 이에 관련된 후속 연구가 더 필요

할 것으로 사료된다.
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                        5. 결론

본 장에서는 지금까지의 연구 결과를 요약하고, 이러한 결과가 우리나라의 영

어교육에 어떠한 시사점을 안겨 주는지 밝혀보고자 한다. 또한 본 연구의 결과를 

토대로 효과적인 문법 교육 방안을 모색하기 위한 후속 연구에 대한 제언도 함께 

제시하고자 한다.

5.1 연구 요약

본 연구는 중학생들의 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감을 분석해 보고, 이

는 영어 능력(문법, 말하기)과 어떠한 관계가 있는지 알아보는데 목적이 있다. 이

를 위하여 G 시의 중학생 총 27명을 대상으로 기초 설문조사 및 문법학습의 흥

미와 자신감에 대한 설문 조사를 하고, 이어서 영어 능력평가를 위하여 문법 지

식평가 총 20문항, 말하기능력 평가 총 10문항을 실시하였다. 그리고, 학급에서 

영어 능력 상.중.하 실력의 학생들을 각각 2명씩 선발하여 총 6명을 대상으로 심

층 인터뷰를 실시하였다. 그리고, 그 결과는 다음과 같다.

영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감에 관한 설문 조사 결과 흥미도 평균과 

자신감에 대한 평균이 둘 다 그리 높지 않게 나왔다. 그 이유는 참여자들이 속해 

있는 지역구와 사립 중학교의 특성상 잦은 시험과 많은 분량의 암기 때문인 것으

로 분석되었다. 또한, 사립기관에서 늘 본인의 수준보다 어려운 문법 수업을 받

아 온 경험으로 문법에 대한 자신감이 다소 낮았을 것으로 추측해 볼 수 있겠다. 

 영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감과 문법능력과의 상관관계 분석에 있어

서는 참여자의 수가 적은 관계로 모두 유의미한 차이를 보이지는 않았다. 또 다

른 이유라면 EFL 학습자들의 특성상 문법학습이 이루어지고, 자신이 배운 문법

이 맞는지 실제로 적용해 볼 수 있는 기회가 매우 적었기 때문인 것으로 분석되

었다. 영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감과 말하기 능력의 상관관계 역시도 

유의미한 결과를 갖진 못했다. 하지만, 흥미도와 말하기 능력의 상관 계수는 다
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른 점수에 비해 상대적으로 높게 나왔다. 즉, 숫자가 적은 관계로 상관관계수가 

적게 나오긴 했지만, 숫자가 많았다면 분명 상관관계가 있었을 것으로 추론해 볼 

수 있겠다. 따라서, 영어 문법학습에 대한 흥미는 말하기 능력에 분명 긍정적인 

영향을 미친다는 것도 알 수 있었다. 

영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감과 문법 및 말하기 능력 간의 상관관계가 

모두 유의미하지 않은 결과로 분석된 반면, 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신

감, 문법 능력과 말하기 능력 간의 상관관계는 유의미한 관계로 나타났다. 즉, 전

반적으로 영어 문법학습에 대한 흥미가 높은 학생들은 역시 자신감도 높은 것으

로 나타났고, 문법 능력이 높은 수준의 학생들은 말하기 능력도 우수한 결과를 

보여주었다. 이러한 결과는 질적 연구에서 인터뷰에 응한 6명의 학생들 중 중.상

위권 4명의 학생들 모두 학교에서 하는 영어 문법 수업이 재미있고, 수업내용의 

70% 이상 이해가 간다는 자신감을 드러낸 결과와도 일치한다고 볼 수 있겠다. 

반면, 질적 연구 내용 중 문법 능력과 말하기 능력에 관한 관계를 묻는 질문에는 

총 6명중 3명만이 문법에 대한 자신이 있으면, 말하기도 잘 할 수 있을 것이다라

고 응답을 하여 양적 연구결과와는 다소 차이가 있었다.

5.2 교육적 함의

중학생들의 영어 문법학습에 대한 흥미 및 자신감을 분석하고, 그러한 흥미 및 

자신감이 영어 능력(문법, 말하기)과 어떠한 관계가 있는지에 대해서 알아보았으

며, 그 교육적 시사점은 다음과 같다.

첫째, 본 연구에서는 학습자의 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감에 있어서 

평균 점수가 그리 높게 나오지는 않았지만 중간 이상의 평균 점수로 나타났다. 

이는 인터뷰 참여자 총 6명 중 영어 능력 중.상위권 4명이 영어 문법 수업이 재

미있고, 영어 문법학습에 자신 있다고 응답한 것과 연관 지어 볼 때, 분명 문법

학습에 대한 흥미와 자신감은 영어 능력에 긍정적인 영향을 미친다고 볼 수 있겠

다. 이렇듯 문법학습은 영어 능력에 있어서 기초를 구성하는 요인으로 교사는 학
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습자의 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감을 높여 주기 위해서 보다 다양한 수

업 방식을 도입해야 할 것이다. 유주애(2017)가 영어 학습에 대한 흥미와 자신감

을 향상시키기 위해 소그룹 활동을 제안하였듯, 영어 실력이 상.중.하인 학습자들

이 함께 구성된 조를 편성하여 각자에게 할 수 있는 역할들을 분담해주고, 주어

진 조별 과제를 풀어나가게 한다면 흥미와 자신감이 동시에 향상될 수 있을 것 

이라고 판단된다. 뿐만 아니라, 학습자들의 관심분야를 이용해 게임이나 애니매

이션을 이용한 다양한 문법지도 방식도 문법에 대한 흥미와 자신감을 끌어내기 

위해서 계속해서 연구되어져 할 부분이라고 생각한다. 김현주(2012)는 학생들마

다 선호하는 수업과 활동이 다르기 때문에 흥미와 자신감을 키우기 위해서는 반

드시 수준별 수업자료를 제공해야한다고 언급하고 있다. 따라서, 교사는 수업자

료 및 학습과제에 있어서 상.중.하로 구별하여 학습자 스스로 해결해 나갈 수 있

는 여건이 필요하다고 볼 수 있겠다. 수업을 중간수준의 학습자에게만 맞춘다면, 

상위권 학생들은 자신감은 유지하겠지만, 수업이 지루해서 흥미가 현저히 떨어질 

것이고, 하위권 학습자들은 어려워서 흥미 및 자신감까지 모두 떨어질 것이다. 

영어 문법학습에 있어서 수준별 활동자료 및 학습 자료는 흥미와 자신감 향상에 

반드시 필요한 과제라고 판단된다.

이번 연구에서는 참여자의 수가 적은 관계로 영어 문법학습에 대한 흥미와 자

신감이 영어 능력과의 상관관계에 있어서 모두 유의미하지 않은 것으로 나타났

다. 하지만, 백현희(2009)의 연구에서는 문법학습에 대한 흥미가 말하기 능력 향

상에 영향을 미친다고 언급했고, 질적 연구 결과에서도 영어 문법학습에 대한 흥

미와 자신감이 높은 학생들이 영어 능력도 우수함을 보여주고 있었다. 따라서, 

영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감은 분명 영어 능력에 대한 긍정적인 영향이 

있는 것으로 분석된다고 할 수 있겠다. 그러므로, 교사 중심의 수업에서 벗어나, 

주향아(2017) 연구의 영어 마을 체험과 같은 학습자 중심의 보다 다양한 수업 방

식과 활동들을 꾸준히 모색하고 시도해 봐야 할 것이다. 
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5.3 연구의 제한점

본 연구는 중학생들 대상으로 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감을 조사하

고, 영어능력 평가를 실시하여 그 상관관계를 분석해 보고자 함이었는데, 모두 

유의미한 상관관계가 나타나지 않았다. 그 이유는 다음과 같은 제한점이 있었기 

때문인 것으로 볼 수 있겠다.  

G 소재의 중학생 27명만을 대상으로 한 연구였기에, 정확한 상관관계를 분석

하기에는 연구 참여자의 수가 매우 적었다. 또한, 본 연구의 참여자들이 소속되

어 있는 사립 중학교 특성상 입시 경쟁이 치열하고 어린 나이부터 사설 기관의 

힘을 빌려 선행학습에 힘들어 하는 학생들이 많았기에 영어 문법학습에 대한 흥

미와 자신감이 타 지역에 비해 낮을 수 있다는 한계점이 있었다. 마지막으로, 본 

연구 참여자들의 성별이 27명 모두 남학생으로, 대체적으로 남학생들보다 언어에 

관심이 더 많은 여학생들의 참여가 있었다면, 아마도 영어 문법학습에 대한 흥미

와 자신감에 있어서 또 다른 결과가 나타났을 것으로 예상된다.    

5.4 후속 연구 제언

앞서 언급한 본 연구의 제한점을 보완하기 위해서 다음과 같은 제언을 하고자 

한다. 먼저, 이번 연구에 있어서 참여자의 수가 적어 통계적으로 유의미한 결과

를 얻어내지 못했다. 따라서, 향후에는 보다 신뢰 있는 연구가 되기 위해 다양한 

학습자를 더 많은 숫자로 참여시켜 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감, 그리고 

그에 따른 문법 능력과 말하기 능력에 대한 각각의 상관관계를 알아보는 복제연

구를 할 필요가 있겠다. 또한 남학생뿐 아닌 여학생의 참여 및 국.공립 학생까지 

다양한 학습자들이 참여했을 시에도 과연 상관관계가 없는지 다시 한 번 재검증

할 필요성이 있다고 본다. 

본 연구를 중학생 대상으로 그치지 않고 초등학교, 고등학교까지 넓혀 간다면 

보다 구체적인 분석 결과를 얻을 수 있을 것이라고 사료된다. 다음으로, 본 연구
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는 설문 조사와 학습자들의 현재 상태만을 평가했지만, 추후에는 앞서 제시한 영

어 문법학습에 대한 흥미와 자신감을 심어주는 수업 방식을 도입하여 직접 실험

해본 후, 학습자들의 문법 능력과 말하기 능력에 각각 어떠한 영향을 미치는지 

사전.사후 평가까지 시도 해 볼 필요가 있을 것으로 본다. 

학습자들의 영어 능력 신장을 위해서 문법학습은 가장 필수적인 요소이다. 따

라서, 이를 보다 효과적으로 지도하기 위해서는 교사가 앞으로도 학생들로 하여

금 영어 문법학습에 대한 흥미와 자신감을 갖게 하는 다양한 환경을 마련해 주어

야 한다고 생각한다. 그러한 주제가 바탕이 된 연구 수업들이 끊임없이 이루어진

다면, 분명 학습자들에게 있어 영어 문법학습은 더 이상 지루하지 않고, 자신감 

넘치는 영역이 될 것이라고 판단된다. 
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부록 1

< 기초 조사 설문지 >

◆ 다음은 설문 응답자 여러분들의 영어 학습에 대한 기초 조사 설문지로서 개인
정보가 어느 누구에게도 누출되지 않을 것이므로 각각의 질문들에 솔직하게 답해
주시면 감사하겠습니다.  

1. 자신의 영어 공부 방법은? ( 해당되는 것은 모두 골라 주세요.)
◯1  학교 영어 수업 ◯2  영어 학원 ◯3  과외 ◯4  학습지 혹은 문제집 ◯5  기타

2. 영어권 나라에서 학습했거나 거주 또는 여행한 경험은?
◯1  2년 이상  ◯2  6개월 이상 - 2년 미만 ◯3  1개월 이상 – 6개월 미만 ◯4   1일 
이상 – 1개월 미만 (가족 해외여행포함) ◯5  없음

3. 나는 학교 영어 수업시간을 제외하고 일주일에 영어를 (    ) 시간 공부한다.
◯1  5시간이상 ◯2  3-4 시간 ◯3  1-2 시간 ◯4  1시간 미만 ◯5  0시간(하지 않음)

4. 개인적으로 영어 학습에서 비중을 가장 많이 두고 있는 영역은? (복수응답가
능)
◯1  듣기    ◯2  말하기     ◯3  독해     ◯4  작문     ◯5  문법

5. 학교 영어 수업을 통해 가장 배우고 싶은 영역은? (복수응답가능)
◯1  듣기    ◯2  말하기     ◯3  독해      ◯4  작문     ◯5  문법

6. 나의 영어 학습에 가장 영향을 미치는 요인은?
◯1  어학교재(문제집) ◯2  사설학원 ◯3  학교 영어 선생님 ◯4  자율학습(스스로 공부
하는     것) ◯5  기타 (                         )
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7. 나는 학교에서 배우는 문법수업이 재밌다.
◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다  ◯5  매우 그렇다.

8. 나는 문법지식이 말하기에 도움이 된다.
◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다  ◯5  매우 그렇다.
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부록 2

< 영어 문법 학습에 대한 흥미에 관한 설문지 > 

※ 다음 설문 내용은 여러분의 영어문법 학습에 대한 흥미에 대해 묻는 것입니다. 따라서 
정답이 있는 것이 아니므로, 여러분의 생각을 솔직하게 표현해주시면 감사하겠습니다. 여
러분의 성실한 답변은 영어 교육 발전에 많은 도움이 될 것입니다. 각 문항을 잘 읽고 
해당하는 항목에 V 표를 해 주십시오.

1. 나는 영어 문법 학습에 관심이 많다.
   ◯1  전혀 그렇지 않다   ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다
  
2. 나는 영어 문법 수업이 다른 영역( 말하기, 읽기, 듣기, 쓰기 )보다 재밌다.  
  ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다

3. 나는 영어 문법 시간에 새로운 문법 내용이 나오면 호기심이 생긴다.
  ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다
 
4. 나는 영어 문법 시간에 적극적으로 참여한다.
   ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다

5. 나는 영어를 공부하는데 문법이 중요하다고 생각한다.
  ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다

6. 나는 문법에 대한 관심이 높을수록 나의 영어 과목에 대한 흥미는 높아 질것이라고 
  생각한다.
   ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다

7. 나는 영어 수업에서 문법 배울 때가 가장 지루하다.
   ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다
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8. 나는 영어 공부할 때 주로 문법을 공부한다.
   ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다

9. 나는 문법에 흥미가 없어서, 영어 말하기에도 자신감이 없다고 생각한다.
   ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다

10. 나는 영어 문법에 흥미를 느끼면, 영어 말하기에도 흥미를 느낄 것이라고 생각한다.
    ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다
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부록 3

영어 문법에 대한 자신감 설문지 >

※ 다음에 오는 질문 내용은 영어 말하기에 대한 여러분의 자신감에 관한 것입니다. 솔직
하고 성실한 답변 부탁드리겠습니다.

1. 나는 영어문법을 배우고 나서 영어 실력이 향상되었다고 느낀다.
  ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다
  
2. 나는 영어 시험 문제를 풀 때 어휘, 독해, 듣기보다 문법 문제가 더 자신 있다.
  ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다

3. 나는 영어 수업 시간에 문법 문제를 질문 받았을 때 당황하지 않는다.
  ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다
 
4. 나는 영어 문법을 배우면 배울수록 영어 문법에 더 자신감이 생길 것이라고 생각한다.
   ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다

5. 나는 영어 문법에 자신감이 생기면  영어 말하기에도 자신감이 생길 것이라고 생각 
한다.
  ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다

6. 나는 영어 문법 실력이 좋을수록, 영어의 모든 영역(말하기, 듣기, 쓰기, 읽기) 실력도 
좋아     질 거라고 생각한다.
   ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다

7. 나는 학교에서 배우는 영어 문법이 쉽다
   ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다

8. 나는 영어문법에 자신이 없다.
   ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다
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9. 나는 영어 수업시간에 새로운 문법 내용을 배우면 불안하다.
 ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다

10. 나는 영어 문법에 대한 자신감이 영어 말하기 능력에 도움이 된다고 생각한다.
    ◯1  전혀 그렇지 않다 ◯2  그렇지 않다 ◯3  보통이다 ◯4  그렇다 ◯5  매우 그렇다
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부록 4

[ 인 터 뷰 질 문 ]

1. 영어를 좋아하십니까?

이유 > 1) 예 :
       2) 아니오 : 

2. 영어 공부 중에서 가장 어렵다고 생각되는 영역( 말하기 /읽기 / 쓰기 / 문법
/ 듣기 )은 어떤 것입니까?

3. 학교에서 하는 영어 문법 수업은 재미있습니까?

이유 > 1) 예 : 
       2) 아니오 :

4. 영어 문법에 자신이 있다고 생각하십니까?

이유 > 1) 예 :
       2) 아니오 :

5. 학교에서 배운 영어 문법 학습 내용을 어느 정도 이해합니까? ( 0 % ~ 100 
% 중에서 )

이유 > : 

6. 학교에서 배우는 영어 문법 공부가 말하기에 도움을 준다고 생각하십니까?

이유 > 1) 예 :
       2) 아니오 : 
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7. 문법을 잘 알면 영어 말하기도 잘 할 수 있다고 생각하십니까?

이유 > : 1) 예 :
         2) 아니오 :

8. 학교에서 가장 흥미로웠던 영어 문법 수업이 있다면 어떤 것이었습니까?
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부록 5

< 문법 지식 평가지 > 

A. 괄호 안에서 알맞은 것을 고르시오.
1. He ( is / are ) very kind.
2. They ( isn’t / aren’t ) my brothers.
3. She ( study/ studies ) English hard.
4. You ( don’t eat / doesn’t eat ) meat.
5. He is ( going to / goes to ) meet his friend tomorrow.
6. I want ( see / to see ) my mom.
7. We ( have to / has to ) talk with you.
8. I saw the girl ( who / which ) has a red bag.

B. 괄호 안의 말을 활용하여 다음 빈칸에 알맞은 말을 쓰시오.
9. You will finish ______________ English. ( study )
10. There __________ some fruits on the table. ( be )
11. _________ your sister go to the park yesterday? ( do )
12. I ____________ in Korea last year. ( be, not )

C. 다음 밑줄 그은 부분이 어법에 맞으면 ( T ) 로, 틀리면 (  F ) 로 표시하시오.
13. Will you plays soccer tomorrow?        (       )
14. I won’t give the doll to my sister.       (       )
15. It wills snow tomorrow.                  (       )
16. She had to visit Gwangju next year.     (       )
17. We know that he doesn’t speak English. (       )

D. 다음 우리말과 일치하도록 빈칸에 알맞은 말을 쓰시오.
18. 만약 네가 일찍 일어나면, 너는 지각하지 않을 것이다.
-> You won’t be late ______ you get up early. 
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E. 밑줄 친 단어를 비교급 / 최상급으로 고치시오.
19. Amy is pretty than Susie. ( 비교급 ) -> 
20. Is Jiko famous singer in Korea? ( 최상급 ) ->
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부록 6

영어 말하기 능력 평가 분석 채점 기준표

(최현정,2009)

영
역

1점 2점 3점 4점 5점

유
창
성

너무 더듬거려
서 대화가 불
가능하다.

느리고 부자연
스럽게 말한
다.

유창하지는 않으
나 자신 있게 말
한다. 주저하며 
말한다. 약간의 
바꿔 쓰기를 한
다.

어느 정도 유
창하게 말한다. 
거의 더듬지 
않는다. 바꿔 
쓰기나 완곡한 
표현을 쉽게 
한다. 

상당히 유창하
게 말한다. 별
로 힘들이지 
않고, 부드럽
게 말한다.

정
확
성

전혀 문법에 
따르지 않는
다.

자주 문법상의 
실수를 한다. 
영어를 모국어
로 사용하지 
않는 사람들과 
접촉이 잦은 
모국어 사용자
만 이해할 수 
있다.

단순한 문장은 
의미전달이 정확
하다. 복잡한 문
법의 사용은 피
하거나 잘못 표
현된다.

모든 기본구조
들을 사용하여 
말한다. 복잡한 
구조도 사용 
한다. 종종 틀
린 유형을 사
용하기도 하지
만 의미전달은 
정확하다.

아주 드물게 
문법상 실수를 
한다. 잘못된 
유형을 사용하
지 않는다.

적
합
성

부적절한 어휘
를 사용한다.

특정한 일을 
표현하기에 필
요한 어휘가 
부족하다.

특정한 일에 대
해 완곡하게 간
단하게 표현하기
에 충분한 어휘
를 사용한다.

특정한 일에 
대해 적당한 
어휘를 사용한
다. 문장 상 중
요하지 않은 
어휘를 가끔 
틀리게 사용한
다.

적절한 어휘를 
사용한다. 세
세한 어휘를 
사용하여 구체
적인 일을 표
현한다.
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부록 7

 영어 말하기 평가지  >   (   유창성  )(  정확성  )(  적합성  ) 

1. Can you introduce about yourself?(   )(   )(   )                              
   

2. Where did you go last weekend?  (   )(   )(   )                               
      

3. What would you like to have for dinner tonight? (   )(   )(   )               
         

4. What are you going to do this Christmas day?  (   )(   )(   )                
        

5. What do you want to be in future? and the reason? (   )(   )(   )      
6. Where is the dog? ( see the picture )  (  )(  )(  )    

7. How does he look like?   (   )(   )(   ) 
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8. What are they doing now?    (   )(   )(   )         

9. Look at the below picture and tell me more than two sentences using 
comparative.  (  )(   )(   )                                                       

10. What should they do at below site?   (   )(   )(   )  

※ 수고 많으셨습니다. 이상으로 모든 설문지와 평가를 마치겠습니다. 여러분의 소중한 
답변들은 한국 영어 교육발전에 귀한 자료가 될 것입니다. 다시한번 설문에 응해주심에 
진심으로 감사의 말씀 드립니다. ※
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