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ABSTRACT

The Effects of Reading Aloud with Story-based 

Activities on EFL Elementary School Students’ 

Listening and Reading Achievement and Their 

Affective Factors

Eun Gyeong Lee 

Advisor: Kyung Ja Kim, Ph.D.

Major in English Language Education

Graduate School of Education, Chosun University

The purpose of this study is to investigate changes in listening, 

reading achievement, and learning attitudes of Korean elementary 

students who enrolled in the reading aloud activity class. The 

study was conducted by targeting the 3rd to 6th grade students 

who participated in after-school English programs at an 

elementary school in Gwangju. The classes were conducted three 

times a week for six weeks from March 18th to May 3rd. On the 

first day of class, students were asked to fill out a questionnaire 

about their attitudes toward English learning. They also took a 

pre-listening and reading test. In the class, the participant 

students performed a reading aloud lesson based on story-based 

books. After the experiment, the students were asked to fill out a 
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post questionnaire and given a post-listening and reading test. 

The pre－and post－questionnaire items were the same. The 

collected data was analyzed by using descriptive statistics and 

paired samples t-tests. 

The study results are as follows： first, the classes 

demonstrated that evaluation of English listening and reading 

abilities increased after the pre－test, but the statistical 

improvement was not seen. It seems that learners gain good 

opportunities to listen to classmates. Especially, the students' 

reading skills were improved in terms of verbal ability and 

syntactic comprehension use. The students practiced reading with 

their classmates or through group activities while they were 

performing reading aloud. It was observed that students can 

enhance their reading abilities through interactions with others. 

and that reading aloud activities were helpful to the students to 

read many words and phrases. 

There were no statistically changes in the students’ interest, 

self-confidence, anxiety, motivation and attitude. Hence, it seems 

that more investigations on affective factors need to be conducted 

for a longer period of time. There were only 14 students used 

for this study and the length of the experimental was six weeks. 

A small sample size and a short study period can show a small 

impact on the results.

In spite of the short experimental period, this study gives 

compelling evidence that teaching English through reading aloud 

with English story-based book activities is able to contribute to 
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the improvement of students’ listening and reading abilities. The 

study provides teaching implications based on the results.
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I. 서론

1.1.연구의 필요성

 

요즈음 우리들은 정보 통신 기술의 발달로 경제, 정치, 문화, 사회 , 종교, 교

육, 스포츠 등 대부분의 영역에서 세계의 여러 나라와 상통하며 밀접하고 긴밀

한 관계에 있다. 즉 세계적으로 가장 널리 알려지고 쓰이고 있는 영어는 우리 

주변에서 뿐만 아니라 서로 다른 언어적 배경과 환경을 가진 사람들 간의 주요

한 의사소통 수단이다. 따라서 2015년 개정 교육과정에서는 의사소통능력 함

양에 중심을 둔 음성 언어 학습에 중심을 두고 있다. 문자 언어 교육은 쉽고 

간단한 내용의 글을 읽고 쓸 수 있는 능력 함양뿐만 아니라 외국 문화 이해 등 

인문 소양 함양을 고려하여 음성 언어와 연계하여 내용을 구성한다(교육부, 

2015). 초등 영어 교육과정은 모국어를 습득하는 과정을 고려한 음성 언어 교

육을 중점으로 고려 한 것이다.  

조경숙(2003)은 주로 듣기와 읽기의 언어 입력 장치를 통해 듣기와 

읽기의사소통 능력이 길러지는 데 우리나라와 같은 실제적인 언어 사용기회가 

많지 않은 외국어로서의 영어(English as a foreign language)의 환경 

속에서는 읽기의 기본이 없이는 충분한 언어입력에 노출이 매우 어려울 뿐 

아니라 초등 영어 교육과정상의 의사소통 능력 함양을 기대하기 어렵다. 자주 

많이 듣고 많이 읽으며 자주 접하다 보면 문어나 구어의 표현을 잘 할 수 있기 

때문에 영어 읽기는 의사소통 능력 향상에 기본적이며 필수 조건이라 할 수 

있다. 따라서 초등 영어 교육의 목표를 효율적으로 이루기 위해서는 영어 이해 

능력과 영어 표현 능력 활동을 교육과 함께 읽기 활동을 동시에 접목시키고 

적용하여 학생들의 읽기에 대해 이해도를 높이고 적극적인 인식 변화를 갖을 

수 있도록 기회를 제공하여 학습 동기, 영어에 대한 흥미, 영어 능력에 대한 

자신감, 앞으로의 학습전략, 자기 관리 및 평가를 지속적으로 이루어 읽을 수 

있는 환경을 마련해 주는 것이 필요하다. Krashen(1997)은 의사소통이 외국어 

언어를 배우는 과정의 부분이 되어야 한다면 학습자는 간결하고 의미 있는 
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언어에 이른시기에 노출 될수록 습득은 더 쉬워질 거라고 한다. 어릴 때부터 

꾸준한 영어동화책 읽기로 문법 습득, 쓰기 능력, 어휘력, 독해력을 향상시킬 

수 있다고 강조 하였다.

한편 김은지(2010)는 영어로 말할 기회가 많이 없는 우리나라와 같은 환경

에서는 읽기를 통하여 부족한 언어와 어휘의 입력을 보완해야 할 필요가 있다

고 하였다. 또한 Smith(1992)는 학생들이 책을 즐겁고 신나게 자주 읽을 수 

있는 환경을 만들어 주는 것의 중요성을 강조하며 읽기 능력과 실제로 글을 읽

고 써봄으로써 향상된다고 하였다. 학교 현장에서 지속적인 읽기 활동의 기회

를 마련하여 재미있는 책 읽기 환경을 제공하는 것은 균형적인 영어 학습 교육 

발전에 큰 도움이 될 것이다. 또한 수업에서 학생들 간의 수준 차이가 크며 충

분하지 않은 언어 노출기회로 인해 읽기 능력이 부족한 학생들에게 책읽기에 

대해 흥미와 관심을 갖을 수 있는 방법 중 영어 동화 소리 내어 읽어주기는 효

과적인 방법이라고 생각된다.

 어른들이나 교사가 소리 내어 큰소리로 실감나게 성대모사를 하며 등장인물

처럼 책을 읽어주는 것은 학생들에게 읽기에 대한 모범과 읽기를 스스로 하게 

하는 동기를 유발할 수 있다(김은지, 2010). 또한 조경숙(2003)은 영어동화를 

활용해 소리 내어 읽어주기로 실험반을 운영했을 때, 학생들은 일반적인 책 읽

기보다 더 많이 읽게 되고 흥미를 갖게 된다고 하였다. 

초등 영어 교육 읽기의 지도 방안으로 영어 동화 소리 내어 읽기의 필요성이  

증가되면서 우리나라의 교육계에서도 지속적인 연구가 이루어지고 있다(김현

숙, 2003; 박미숙, 2004; 배지영, 2004; 이선미, 2008). 그러나 영어동화 소리 

내어 읽기 활동이 듣기와 읽기를 병행한 선행연구의 질적 연구 결과가 부족하

다는 제안점이 있다. 따라서 영어 동화를 활용하여 영어 읽기와 듣기 능력 향

상도 및 영어학습에 대한 정의적 요인의 변화를 검증하고자 한다. 
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1.2 연구의 목적

본 연구에서는 초등학교의 영어 초기 학습자인 학생을 대상으로 영어동화 소

리 내어 읽기 활동이 읽기와 듣기 능력 및 영어 학습에 대한 정의적 요인에 어

떠한 영향을 미치는지 알아보고자 한다. 구체적인 연구 문제는 다음과 같다.

1. 영어동화를 활용한 소리 내어 읽기활동이 초등학생의 듣기 및 읽기 능력

에 어떠한 영향을 미치는가?

2. 영어동화를 활용한 소리 내어 읽기활동이 초등학생의 영어 학습에 대한 

정의적 요인(자신감, 흥미, 불안감, 태도, 동기)에 어떠한 영향을 미치는가?



4

Ⅱ. 이론적 배경

2.1 초등 영어 읽기 교육과 영어 동화

2.1.1 초등 영어 읽기 교육의 중요성

2015 초등학교 개정 영어과 교육 과정을 보면 초등학교 영어 교육은 에영어

교육에 대한 관심과 흥미를 바탕으로 학습자가 지속적이며 자발적으로 영어 학

습을 꾸준히 할 수 있는 역량을 키워 영어에 대한 학습동기와 흥미를 유지하며 

영어 이해능력과 표현능력의 기초적인 의사소통 역랑을 기르는 데 목적을 두고 

있다. 따라서 초등 영어 읽기 교육의 목표 또한 학생들이 읽기 교육을 받으면

서 즐거움과 흥미를 올려주고 영어 읽기 후 자신감을 유지하거나 향상시키는데 

초점을 두어야 할 것이다(2015, 교육부). 초등 영어교육은 의사소통 역량 함양

에 목표를 두고 있으나 읽기 능력의 향상을 위한 문자 언어 입력의 활동이나 

학습량이 부족하다. 그러므로 문자 언어의 도입시기와 관련하여 영어 읽기교육

의 도입 시기에 대한 주장이 지속적으로 제기 되고 있다. 조경숙과 최성미

(2003) 도 3학년 초등학교 학습자들은 이미 모국어교육으로 인지력이 어느 정

도 발달 향상 되어 있어 교사의 능력과 방법에 따라 학생들에 맞는 읽기 교수

법을 통한 읽기, 쓰기 학습이 가능하다고 보고, 효과적인 언어 이해와 습득을 

위해서 3학년부터 듣기와 같은 음성언어 교육과 함께 읽기와 같은 글의 중심내

용과 논리적 관계를 이해하는 문자 언어 교육을 함께 병행하는 것이 영어학습

에 바람직하다고 하였다. 우리나라의 환경에서 읽기는 가장 광범위하고도 손쉽

게 영어 환경에 접할 수 있는 동시에 이것을 통해 쓰기, 말하기, 듣기와 같은 

다른 영역의 언어 기능을 발전시키는 기회를 제공할 수 있다는 점에서 그 중요

성을 지닌다고 볼 수 있다. Krashen(1985)은 읽기의 종류에는 선택적 읽기, 

묵독, 읽기 자료, 흥미 자료 소리 내어 읽기 등을 통한 확장된 읽기 경험으로 

독해력, 어휘력, 쓰기능력, 문법 지식의 향상을 가져온다고 말하면서 언어능력
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에 미치는 영향에 대해 언급하였다. 김진철(2005)영어교육에서 실제적으로 가

장 많은 시간을 투자하게 되는 기능은 읽기이고 요즘은 책이나 인터넷 등의 발

달로 '정보의 홍수'라고 불릴 정도로 많은 정보가 생산되고 접할 수 있다. 이 

정보들이 대부분 영어로 된 읽기 자료이므로 영어교육환경에서 읽기에 대한 지

도는 현실적으로 실질적인 중요 학습도구가 된다고 하였다. 또한 Renandya와 

Richards(2002)는 대부분의 외국어로서의 영어를 배우는 환경에서는 다른 나

라의 언어를 자연스럽게 읽고 들을 수 있는 읽기 능력은 우리나라 학습자들이 

익히고 습득해야 하며, 이해 가능한 범위 내에서의 광범위하고 다양한 환경에

서의 언어 노출은 언어 습득 과정을 신속하게 강화시킬 수 있다고 하였다.

2.1.2 초등영어교육에서 동화 읽기의 필요성

동화는 원작을 효과적으로 잘 전달하며 읽어주는 것으로 초등영어 교육에 긍

정적인 영향을 미칠 수 있다. 학생들이 이미 모국어를 통해 문학적 지식과 경

험을 갖고 있는 이유이다. 아동들에게 익숙하고 친숙한 문학적 체험을 사용하

여 동화를 이용해 영어를 전달하면 학습과 지식의 전이효과 뿐만 아니라 사고

력, 창의력, 표현력 높아지기 때문에 영어 학습이 훨씬 효과적이다. 동화는 아

동의 언어능력뿐만 아니라 삶의 기본을 다질 수 있는 인문적인 발달과 관련된 

여러 가지 능력을 함께 발달시킨다는 장점을 갖고 있으므로, 동화를 활용한 영

어 학습과 더불어 이와 같은 스스로 깨우치고 기본적인 교육에 긍정적인 영향

을 미칠 수 있다(최경아, 2014). 홍진옥(2002)은 동화를 활용한 수업 속에 나

오는 생활 영어 어휘와 구문을 익혀 실생활의 표현을 배울 수 있어 교과서에 

기초한 수업보다도 흥미도가 높았고 학생 참여 중심 수업 강화되고 영어 학습 

태도와 동기 및 불안 등 정의적인 요인에도 긍정적인 효과가 있었다는 결론을 

밝히고 있다. 김혜련(2003)은 학습적으로 동화를 자주 듣고 읽음으로써 듣기와 

같은 청취력이 향상 되고 주요 어휘와 문장구조, 문장문법 규칙을 자연스럽고 

재미있게 경험하고 익힐 수 있다. 책에서 자주 등장하는 패턴의 문형은 학습자

들이 교사와 함께 재미있게 읽게 하고 학생들을 읽기 학습에 참여시켜 협력 및 

협력 수업이 가능한 교수, 평가방법으로 개선이 될 수 있다. 그러나 무엇보다 
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중요한 교사의 역할은 영어 동화의 내용과 학생의 수준을 고려해서 수업에 적

용하여 동화를 선정하고 일률적이지 않은 다양하고 친숙한 흥미로운 자료를 준

비하여 언어 능력을 발달시킬 수 있도록 해야 한다. 따라서 동화를 활용한 영

어 교육은 언어 능력의 향상 뿐만 아니라 초등학교시기에 계발되어야 할 관용

과 배려, 사회성, 문화 정체성 알기, 문화적 다양성 및 언어에 대한 포용 능력 

및 이해를 신장시키며 영어에 대한 학습동기, 흥미, 영어 능력에 대한 자신감을 

기를 수 있다.

2.2. 초등영어 읽기 지도방법

국어도 독서를 잘하는 아이가 잘 하듯, 영어도 영어 관련 서적을 많이 접한 

아이 일수록 영어실력을 키울 수 있다. 언어의 습득이 잘 이루어지기 위해서는 

어린시기 부터 동화책이나 챈트와 같은 읽기를 자료들을 읽게 함으로써 영어읽

기는 스스로 할 수 있는 흥미로운 것이라는 인식을 갖고 집중할 수 있는 환경

을 되도록 하는 것이 중요하다. 자기 주도적 읽기 활동을 이룰 수 있게 하기 

위해서는 읽기 학습이 두려움의 대상이 아닌 부담이나 긴장 요소를 제거하여 

언어습득이 잘 이루어지도록 초등학생에 맞는 세심하고 배려하는 읽기 지도 방

법을 활용해야 한다. 초등학교에서 읽기를 지도하는데 사용할 수 있는 방법은 

기준에 따라 다르지만 초등 영어 교육에서 많이 사용되는 방법에는 소리 내어 

읽기(reading aloud), 스토리텔링(storytelling), 소리를 맞춰 읽는 합창독

(choral reading), 안내된 읽기(guided reading), 함께 읽기(shared reading), 

읽기 극화활동(dramatic-activity), 지속적인 묵독(sustained silent reading)활

동 등이 있다.
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2.2.1 소리 내어 읽기(Read Aloud)

2.2.1.1 소리 내어 읽기의 정의와 필요성

교재에 써진 단어들을 눈으로 빠르게 읽는 활동을 묵독 이라고 하고, 소리 

내어 읽는 활동은 음독 또는 낭독 이라고 한다(배두본, 1999). 음독은 글을 읽

는 것으로 글을 이해하기 위한 활동의 하나이지만, 노인이나 어린이들 중에는 

음독만으로는 그 의미를 명확히 파악하지 못하는 경우도 있다. 또한 난삽한 문

장이나 외국어로 된 문장을 독해하는 데에도 음독이 사용된다. 

즉 소리 내어 읽기는 교사나 부모님 같은 영어 읽기가 능숙한 어른들이 이야

기를 학습자에게 소리 내어 읽어주는 활동으로 학습자는 말하고 듣기를 반복함

으로 언어를 몸으로 받아들일 수 있다. 좀 더 넓은 개념으로는 학습자가 교사

나 다른 학습자에게 읽어주는 것과 학습자 혼자 또는 친구와 연습하기 위해 소

리 내어 읽는 활동까지 이다. 그리고 동화속의 대화형 부분을 읽을 경우에는 

원어민이나 어른들의 목소리를 통해 영어의 자연스러운 발음과 억양을 익히고 

등장인물의 성격, 상황, 사건 등을 잘 전달하기 위하여 성대모사 하듯 실감나게 

읽는 활동을 의미한다(전희경, 2014). 음독은 묵독에 비해 능동적인 활동이다. 

청자가 이해할 수 있도록 텍스트를 음성으로 바꾸고 의미를 적극적으로 전달하

는 것까지 포함 되어 있기 때문이다. 이런 부분에서 음독은 내용의 의미를 파

악하기 위해 묵독보다 읽는 속도가 훨씬 느려지고 많은 시간과 노력의 투자가 

필요하다. 따라서 소리 내어 읽기를 할 때 뇌의 신경세포가 활성화 되고 자극

이 되어 영어 특유의 강세나 운율을 비롯한 언어구사능력이 향상되어 질 수 있

다. 

영어권 국가에서 소리 내어 읽기는 억양, 언어의 리듬, 의미 전달, 문자와 소

리를 위해 부모 혹은 교사가 아이의 흥미를 돋아주는 방법으로 인식되었다.  

눈으로 읽는 것과는 달리 더 많은 감각을 사용하게 되며 눈으로 보고 입으로 

소리를 내어 말함으로서 본인의 목소리를 직접 귀로 듣기 때문에 시간, 청각, 

운동감각이 함께 반응을 하고 집중할 수 있다고 한다. 또한 일반적으로 소리 
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내어 읽기는 언어의 억양, 리듬, 문자와 소리, 그리고 의미를 전달하기 위하여 

어른들이 흥미롭게 소리 내어 읽어 주는 방법으로 인식되었다. 소리 내어 읽기

는 듣기 능력뿐만 아니라 독해력과 어휘력을 증대시킨다. 또한 한두희(2009)는 

소리 내어 읽기는 읽기에 대한 학습자의 생각을 긍정적으로 전환시켜 적극적인 

참여를 유도한다고 하였다. 소리 내어 읽기는 언어의 리듬, 억양 및 끊어 읽기

를 자연스럽게 배우게 하며 문자와 소리, 그리고 의미를 동시에 전달하는 훌륭

한 읽기의 모델이다(조경숙, 2005). 서순영(2002)은 초등학교 5학년에게 소리 

내어 읽어 주기 수업을 적용하여 소리 내어 읽어주기가 읽기에 대한 흥미․ 자

신감 형성과 어휘와 구문이해력의 습득에 긍정적인 영향을 주었다고 밝혔다. 

또한 소리 내어 동화책 읽어주기 방법이 학생들의 언어 구사능력 및 문자습득

에 의미 있는 연구결과를 보고 하였다(Cocharm & Smith, 1994, 서순영, 

2002, p. 57에서 재인용). 학생들은 교사가 읽어 주는 것을 들으면서 성대모사

를 해보며 흥미를 갖게 되어 독서 욕구를 자극받고 스스로 책을 읽고 싶은 동

기부여가 되기도 한다(이완기, 2007; 조경숙, 서순영 2001). 특히 소리 내어 

읽기는 언어의 리듬, 억양, 끊어 읽기, 문자와 소리, 그리고 의미를 동시에 전

달하는 훌륭한 읽기 모델로, 책 읽기에 대한 긍정적인 태도와 동기를 유발할 

수 있다(이완기, 2003).

따라서 소리 내어 읽기를 통해 학생들은 쓰기와 읽기, 듣기와 말하기, 언어의

각각의 4개 영역이 전체적으로 연관되어 있음을 알 수 있다. 텍스트를 보며 의

미를 이해하는 읽기와 의미를 표현하는 말하기, 자신의 목소리를 소리 내어 말

하며 다시 듣기로 집중력을 높이고 그 만큼 내용 이해도가 높아지는 활동이다. 

또한 원어민이나 교사의 목소리로 듣고 소리 내어 읽는 활동은 글을 정확하고 

신속하게 효율적으로 읽을 수 있는 유창성과, 표현력, 정확한 어법의 결정적 영

향을 끼치는 요인이 된다. 소리 내어 읽기 방법은 아동들이거부감 없이 접근할 

수 있는 언어 학습방법으로 모든 언어 영역의 향상에 기본이 되는 것으로 이해 

할 수 있다.
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2.2.1.2 지속적 묵독

지속적 묵독은 학교나 학습 단위로 아동들이 자율적으로 선택한 책을 지속적

으로 정해진 시간 동안 과제 부여를 하지 않고, 조용히 다른 사람의 도움 없이 

읽는 것이다(A Dictionary of reading and related terms: International 

reading association, 1981). 묵독은 초기 단계의 함께 읽기와 보다 깊이 내용

을 이해하며 읽기 위한 소리 내어 읽기 이후 단계에서 활용되는 읽기 지도법이

다. 읽기 학습의 초기단계부터 소리 내어 읽기방법을 활용하기보다는 읽기에 

어느 정도 자신이 생겼을 때 내용이해에 중점을 두고자 할 때 활용하면 더욱 

좋다(최경례, 2016). 국내외를 막론하고 다독에 대한 가치가 입증되면서 지속

적 묵독 역시 다양한 읽기 프로그램에서 흔히 사용되고 있다. 그렇지만 침묵하

며 읽는다는 측면에서 가장 기본적이면서도 보편적인 읽기 방법으로 여겨져 왔

으므로, 단순히 지속적 묵독의 효과만을 입증하는 연구는 소리 내어 읽기에 비

해 많지 않는 것이 사실이다. 

2.2.2 초등영어 소리 내어 읽기 지도방법

소리 내어 읽기 지도방법으로 학생의 수준과 단계를 고려하여 초등학생들 에

게 맞는 활동들은 여러 가지가 있으나 Holdaway(1985)에 의하여 알려지고 아

동들을 가르치는 뉴질랜드 교사들에 의해 개발된 읽기 지도방법을 응용하여 이 

연구에서는 적용해 보고자 한다..

(1) 읽어주기 단계

직접적인 경험만큼이나 책을 통한 간접 경험도 학생들에게는 중요한 의미가 

있다. 대부분 교사가 선택한 책을 학생들에게 읽어주고 학생들은 교사의 책 읽

기에 집중한다. 교사는 학생들에게 실감나게 동화책을 읽어주거나 그림 동화책 

또는 텔레비전 화면을 통해 보여주면서 분명하게 읽어준다. 대상의 발달에 맞

게 변형해서 읽어 준다. 책을 읽기 전 책의 내용을 이해하는 데 필요한 배경지
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식을 충분히 설명한다. 또한 책의 내용 이해를 위한 꼭 필요한 단어도 미리 설

명한다. 책의 표지를 보며 학습자는 배경지식을 활성화 하는 대화를 교사나 친

구들과 나누고 읽기를 시작한다. 이때 학생은 교사의 표정, 몸짓, 발음, 억양을 

보고 듣기만 한다. 이러한 과정으로 학습자들은 기존에 알고 있는 개념과 새로

이 입력 되는 새로운 개념을 연관 지을 수 있고, 내용에 대한 기대감과 호기심

을 갖게 된다. 이 단계에서는 스토리텔링 기법이나 소리 내어 읽기(read 

aloud)를 사용하여 읽기 시범을 보인다. 

(2) 참여 읽기 단계

이 단계에서는 학생들이 책읽기에 참여하는 활동이다. 한 아동이 소리 내어 

문장을 읽도록 한다. 정확히 발음하지 못하면 정확한 발음을 알려준다. 두 페이

지를 읽고 나면 이야기에 대해 대화를 나누고 교사 먼저 선창하고 학생이 따라

읽기 하는 방식으로 할 수 있고, 또는 반복되는 패턴의 표현이 나올 경우 그 

부분을 소리 내어 읽기를 한다. 책의 내용을 해석해 주기 보다는 이야기에 대

해 대화를 나누고 그러다 보면 단어와 문장을 조금씩 읽을 수 있게 되고, 내용

의 의미를 직접 읽고 파악하기 시작한다. 책을 읽다가 지루해 할 때는 역할놀

이를 통해 소리 내어 읽기를 한다. 

(3) 개별적 읽기 연습 단계

개별적인 읽기 연습 단계에서는 기존에 학습한 어휘와 문장을 교사의 도움 

없이 스스로 읽기 연습 할 기회를 학생들은 갖게 된다. 이 단계의 학생은 원어

민의 음성을 듣고 따라 읽기 할 수도 있다. 정확히 되지 않는 발음은 개별 피

드백을 해준다. 교사는 학생 주변에서 필요시 지도한다.

(4) 적극적인 혼자 읽기 단계

읽기의 마지막 단계인 적극적인 혼자 읽기 단계에서는 혼자서 학생이 읽을 
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수 있는 단계이다. 소리 내어 읽기와 묵독 기법을 병행 할 수도 있다. 혼자 읽

기 단계에서는 동화의 내용을 정리해 보고 다시 말하기나 자신만의 스토리로 

바꾸어 말하기 활동도 할 수 있다. 

2.3 초등 영어 듣기 교육에서 동화의 활용

2015 영어과 개정교육과정에서 초등학교 영어교과에서는 음성언어 중심의 

교과임을 규정하여, 의사소통에서 말하기와 듣기의 중요성을 강조한다고 한다. 

듣기 학습이 잘 이루어지면, 이는 다른 기능의 학습에 긍정적인 효과를 주는 

것이다. 듣기의 다른 기능 즉, 말하기, 읽기, 쓰기 등의 전이효과를 살펴보면, 

듣기와 말하기는 음성을 매체로 하고 있으며, 언어 4기능 중 듣기와 가장 밀접

한 관련이 있는 것은 말하기 이다(윤여은, 2015). 그러므로 영어를 처음 접하

는 학습자에게 말하기 연습을 강조하여 어려움을 겪거나 두려움을 갖게 하기보

다는 이해력이 생길 때까지 듣기 활동을 여러 활동과 접목시켜 재미있게 하는 

것이 바람직한 의사소통 능력 향상 방법으로 본다. 

동화를 통한 소리 내어 읽기 입력(input)은 묵독처럼 내용 파악 없이 눈으로

만 읽을 때와는 달리 문장의 내용을 더 쉽게 파악할 수 있다고 한다. 이해와 

듣기에 중점을 두고 있으면서 유사 패턴 문장이나 간단한 문장을 반복하기 때

문에 체화 과정을 거쳐 장기 기억으로 지속시킬 수 있고 영어 동화 구연 기법

을 이용하여 다양한 활동을 개발하여 융통성 있는 수업이 되고 집중력이 짧은 

초등학교 학습자들이 지겹거나 힘들어 하지 않고 참여하여 꾸준한 흥미 유발에 

효과적이다. 또한 교수법에 따라서 학습자가 짝 활동등 직접 참여할 수 있는 

기회를 많이 제공할 수 있기 때문에 매우 효과적이다.

2.4 영어동화 소리 내어 읽기와 듣기능력

영어 듣기 능력의 향상에 영어 동화 소리 내어 읽기 활동은 학생들에게 유의

미한 영향을 준 것으로 나타났다. 최경아(2014)에 따르면 실험반과 비교반을 

두고 실험을 하여 비교하였는데, 실험반이 통계적으로 의미 있는 차이를 보여 
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듣기 능력이 향상됨을 알 수 있다. 더불어 학생들이 소리 내어 읽기 후 수업 

후 작성한 소감문에서도 교사의 영어 동화 소리 내어 읽어주기 활동은 자연스

러운 생각하기, 글쓰기, 읽기를 할 때보다 영어 내용을 파악하는 입력의 기회로 

작용하고 짧고 반복적인 패턴형식의 내용을 동화읽기를 통해 묵독이나 그저 외

우기 등을 했을 때 보다 훨씬 높은 향상도를 보여 준 것으로 나타났다. 

이미경(2009)은 16차시로 이루어진 수업과정을 2개반을 선정하여 비교반 에

서는 교육과정 중심의 일반적인 수업방법으로 지도하고, 실험반 에서는 교과과

정 내용을 포함한 영어 동화를 활용하여 수업을 진행한 결과, 동화읽기반 수업

에서 듣기 능력이 향상되고 자신감과 흥미도에 긍정적인 영향을 주었다 한다. 

4학년 2개 반을 대상으로 실험반과 비교반을 두고 8주 16차시동안 실험반에

는 영어동화 구연 기법을 적용해보고 그 지도 결과 연구기간을 짧았으나 눈으

로 보며, 입으로 소리 내어 귀로 듣게 하여, 음파에 의해 전신으로 읽는 단계를 

거치면서 듣기 자신감이 생기고 그만큼 듣기능력이 향상되고 영어동화 읽기 수

업에 대한 선호도가 큰 것으로 나타났다. 그러나 일반 방식의 수업에 서는 학

습 능력에서든 기타 정의적 영역에서도 큰 변화가 없었다고 하였다(유승혜, 

2001).

 5학년 1개반만을 선정해 수준별로 상, 중, 하 세 개의 그룹으로 나누어 영

어동화를 활용한 수업방식이 아동의 수준에 따라 어떠한 변화와 영향을 미치는 

지 연구한 김현주(2003)는 15차시 8주 동안 스토리텔링 기법을 활용하여 수업

을 했을 때 세 그룹 모두 듣기 능력이 향상 되었고 그중에서도 실력이 가장 낮

은 ‘하’ 그룹의 듣기 능력이 다른 두 개 그룹보다 크게 향상된 것으로 나타났

다. 이렇듯 소리 내어 읽기는 듣기 능력뿐만 아니라 단어를 쉽게 이해하고 암

기될 수 있도록 돕는 어휘력과 독해력을 증대시킨다. 또한 한두희(2009)는 소

리 내어 읽기는 아동들에게 영어에 대한 긍정적인 사고의 전환점을 가져다준다

고 하였다. 김혜련(2003)은 이야기를 반복해서 듣고 소리 내어 읽기를 함으로

써 언어 학습적인 부분에서 청취력의 향상 뿐 아니라 자연스러운 대화가 가능

한 중심 어휘와 문장구조, 문장을 형성하는 문법 규칙을 자연스럽게 익히고 문

장 구성 능력을 기름으로써 말하기에도 향상이 될 수 있다. 게다가 책에서 반

복되는 문장과 문형은 학습자들이 교사와 함께 읽기 하는 것을 가능하게 하며 
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학생들에게 읽기 학습에 참여시킬 수 있다고 한다. 전정림(2008)은 차시별로 

스토리텔링을 위한 지도모형을 제시하여 69명의 저학년 학생들 2개 반을 실험

반으로 선정하여 주 1회, 8주 동안의 짧은 기간 이였지만 스토리텔링 방식의 

수업을 실시하여 얻은 결과에서는 듣기 능력 과 정의적 요인에 긍정적인 효과

가 있는 것을 보여주고 있다. 이는 일찍 시작 할수록 소리 내어 읽기가 더 효

과가 있음을 검증해 주는 것이기도 하다. 위와 같은 선행 연구를 보면, 영어동

화 활용 수업이 학생들의 듣기 영역에 긍정적인 영향을 미친다는 것을 볼 수 

있다. 

2.5 영어동화 소리 내어 읽기와 읽기 능력

영어 동화를 소리 내어 읽는 활동은 영어 듣기 능력뿐 아니라 읽기능력에도 

학생들에게 긍정적 영향을 미친 것으로 나타났다. 선행연구에서 사전 읽기 검

사에서 비교반과 실험반의 읽기 능력이 통계적으로 의미 있는 차이를 보여주지

는 않았으나, 실험 수업 후 검사 결과에서는 두 집단 간에 의미있는 차이가 나

타났다고 한다. 학생들은 소리 내어 읽기를 통해 의미 단위로 끊어 읽기를 잘 

할 수 있고 단어 이해력이나 어휘력에도 도움이 되었다고 하였다(최경아, 

2014). 

초등학생 5학년을 대상으로 인터넷상의 읽기와 일반 책읽기가 초등학생 읽기 

능력 및 흥미도에 미치는 영향을 연구한 이은숙(2002)은 책읽기와 인터넷으로 

하는 읽기에서 어휘부분에서 소리 내어 읽기 능력상은 차이가 없었으나 구조를 

이루고 있는 문장 영역의 소리 내어 읽기에는 긍정적인 영향을 미치는 것으로 

나타났다. 

최성미(2002)는 초등학교 5학년 5개 전체 반을 연구에 참여시켜 초등영어 

읽기 능력 과 태도에 미치는 영향 대해 연구한 결과 동화책으로 하는 소리 내

어 영어의 읽기 학습은 영어를 대한 이해도와 수준이 낮은 초보 학습자에게 동

화책을 읽는 순간 그 음성은 그대로 청각을 자극하고 귀와 눈이 동시에 작용하

는 복잡한 회로가 만들어 지므로 유의한 읽기방법이 될 수 있다고 하였고, 이

렇듯 영어 동화책을 활용한 읽기 활동은 학생들이 책읽기가 재미있다 라는 태
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도를 갖게 해주므로 스스로 책을 선택하여 읽으려 하는 동기를 부여했다고 한

다. 

동화책을 이용한 읽기학습이 학습자에게 어휘와 읽기능력 그리고 영어 학습

을 위한 흥미도 향상에 긍정적 효과가 있었다는 연구들이 국내에서도 여전히 

활발하게 진행되고 있다. 소리 내어 읽어주기 기법을 통한 어휘력 향상에 대한 

연구(정은이, 2000)에서도 초등학교 4,5학년 학생들의 소리 내어 읽어주기가 

어휘력과 구문이해력 및 흥미도 향상에 효과적이었다고 보고하고 있다. 이렇듯 

동화을 활용한 읽기는 언어 능력 향상에 효과가 있다고 한다. 

2.6 영어동화 소리 내어 읽기와 학습자의 정의적 요인 분석

2.6.1 영어동화 소리 내어 읽기와 학습 자신감 

임옥주(2003)는 3학년 2개반으로 나누어 실험반은 교과 단원과 맞는 인터넷

을 이용한 동화 수업을 하고, 비교반은 일반적인 교과의 영어 수업을 하여 두 

개반의 자신감에 어떠한 영향을 미치는지 연구하였다. 그 결과 인터넷 동화로 

여러 가지 활동을 차시별로 적용한 실험수업반이 일반학습 집단보다 유의미하

게 자신감이 향상 되었다고 한다. 이는 인터넷 동화가 원어민의 목소리를 듣고 

실감나게 읽기하면서 흥미와 재미를 통해 영어에 대한 자신감에 영향을 미치

고, 가능하다면 앞으로 교사들이 정규과정 교육과정에서도 인터넷 영어 동화를 

활용한 수업으로 초등학생의 영어 학습에서 언어사용능력과 동기를 높이는데 

효과를 기대 할 수 있다고 한다.

박선주(2005)는 영어동화의 인터넷 활용 수업에서 실험반과 통제반을 두어 

인터넷 동화를 활용한 그림동화를 이용한 소리 내어 읽기 수업을 연구하였는

데, 사후 자신감에서는 두 집단 모두 의미 있는 향상을 보였고, 특히 인터넷 동

화를 활용하여 다양한 활동을 참여한 실험반이 통제반에 비하여 더 높은 자신

감을 보여 주었다. 

오전 자율시간 30분을 이용하여 16명의 5학년 학생을 1년 동안 인터넷 영어
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동화 실험수업을 실시하여 모두 실험 초․ 중․ 후반에 걸친 3차례의 영어 학습에 

대한 자신감 변화 설문에서 영어영역에서 자신의 실력이 낮다고 생각한 학생수

가 1차 때는 16명중 11명에서, 2차 때는 1명, 3차 때는 한명도 없을 정도로  

수적으로 줄어든 반면 영어 실력이 올라갔다고 생각하여 자신감이 향상된 학생 

수는 1차에는 0명, 2차때는 6명, 3차 에서는 9명으로 점차적으로 늘어나는 것

을 볼 수 있다. 또한, 만일 낯선 외국인이 말을 걸었을 때 어떻게 할 것인가라

는 자신감 문항에서는 말을 들어보고, 대답하려고 노력할 것이라는 학생이 1차 

때는 3명, 2차 때는 6명, 3차 때는 13명으로 실험수업이 이루어질수록 그 수

가 늘었는데 그 이유로 영어를 사용할 상황에 처하더라도 두려워하지 않고 나

도 할 수 있다는 학생들의 자신감이 향상되었기 때문이라고 결론을 내렸다(조

정희, 2008).

영어동화 함께 읽기 수업을 통한 초등학생 4학년 학생들의 영어 읽기능력 및 

정의적 영역의 발달 과정에 대한 연구(최경례, 2016)는 창의적 체험 활동 영어 

동아리 수업시간을 통해 16차시 동안 실시되었는데 학생들은 읽기 능력 및 어

휘력, 정의적 영역 모두에서 향상되었음을 관찰할 수 있었다. 특히 영어 함께 

읽기 하는 수업에서는 학생들의 부담감이 줄어들고 성취감과 자신감을 얻을 수 

있다는 점과 동화를 통해 즐겁고 재밌게 영어를 배울 수 있는 것을 알아냈다. 

다만 다른 수업처럼 이 수업에서도 학생의 수준에 맞춰 좀 더 체계적인 학습 

지도가 필요하다는 점을 한계로 보고 있다.

2.6.2 영어동화 소리 내어 읽기와 학습 흥미도 

흥미는 학습행동을 효과적으로 이끄는 원동력(권재경, 1989; 김성태, 2017;

김유필, 1987에서 재인용)으로 학교 교육의 중요한 목적 중 하나이다(손민정, 

박종서, 2005). 따라서 학습자들의 흥미를 유발할 수 있도록 수업을 진행하는 

것이 매우 중요하다. 

박은미(2003)는 156명의 6학년 4개 학급 학생들을 분류하여 실험반으로 선

정된 2개 학급에서는 영어 동화 읽기를 인터넷으로 읽기 하고, 비교반 2개 학

급은 동화 구연 수업을 진행하여 영어동화 책읽기에 관한 흥미도 변화를 확인
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한 결과 두 집단 모두 다 향상이 되었으나 유의미한 차이는 보이지 않았다. 이

것은 실험 집단은 본인이 읽고 싶은 부분을 선택하여 마음대로 듣고 보고 따라 

말할 수 있어 자신감을 갖게 되었기 때문이고, 비교집단도 처음엔 일반교과 과

정과 다름으로 어색해 했지만 교사의 스토리텔링을 보고 책을 함께 소리 내어 

읽고, 또 책을 만드는 등의 부가적인 활동을 통해 영어 동화책과 친해지면서 

긍정적인 효과가 있었다고 평가한다. 정명진(2017)은 동화 텍스트를 활용한 초

등 영어 수업에 대한 논문을 분석 했는데, 일반 교과서 외 학습자 수준과 흥미

에 맞는 다양한 읽을거리를 제공하는 환경은 학습자의 영어 능력을 향상시킨다

고 말한다. 이때 특히 읽기 능력이 크게 향상 되며 이와 연관된 언어 영역인 

영어 읽기와 흥미도 또한 향상 시킬 수 있었다고 한다. 또한 초등학생 6학년 

111명과 영어 동화 학습을 하고 이 활동이 영어 어휘력에 미치는 효과에 대한 

연구(최송이, 2011)에서 실험집단에 영어 동화를 활용한 어휘지도 방법을 의미

와 함께 암기하는 방법을 비교집단에 실시한 결과 영어 동화를 활용한 영어 어

휘 학습이 실험집단이 비교집단에 비해 학습 성취도와 어휘력, 정의적 영역에 

긍정적인 효과가 보였음을 확인하였다. 이처럼 영어 동화 소리 내어 읽기 영어 

학습은 영어의 전반적인 영역의 향상을 도모하고 스스로 하고자 하는 학습 동

기 측면에서 학생들에게 활용해 볼만한 긍정적인 자료임을 알 수 있다. 이처럼 

동화는 어린이들에게 무척이나 중요한 행위인 읽기를 친근하고 흥미롭게 제공

해 줄 뿐 아니라 언어 의사소통 능력을 발달시킬 수 있는 효과적인 자료라고 

할 수 있다.

지금까지 살펴본 것처럼 소리 내어 읽기 활동은 구문 이해력, 어휘력, 독해

력, 읽기 태도와 듣기 능력 및 흥미 변화 등 언어 학습 영역 전반에 걸쳐 매우 

긍정적인 효과가 있는 것으로 보여 진다. 책 읽기를 어떻게 하느냐에 따라 뇌 

속에서 반응하는 부위가 다르며 그중에서 소리 내어 읽기가 뇌를 어느 정도 더 

자극하고 활성화 시키는지에 대한 효과도 나타나고 있다. 따라서 이와 관련된 

선행연구 결과는 외국어 학습을 하는데 목표어의 노출 기회가 적은 우리나라 

학생들의 여건을 감안할 때 영어 동화 소리 내어 읽기 활동은 학생들로 하여금 

영어를 활용할 수 있는 환경에 노출될 수 있는 기회를 제공하며 책읽기에 대한 

흥미를 올려주며 어휘에 대한 이해와 집중력 높여 읽기와 듣기 능력 신장에 효
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과적인 지도 방안이 될 것으로 보인다.

2.6.3 영어동화 소리 내어 읽기와 학습 태도 및 동기

학습 태도와 학습 동기는 학습자가 얼마나 교과에 대해서 흥미를 가지고 있

으며, 학업과제를 이해하는 것을 기뻐하며, 영어 교과에서 도달하고자 하는 목

적의식을 갖고 있는지, 학업수행에 대한 유능감과 보람을 느끼고, 스스로 도전

적인 학업과제를 선택하고 자발적으로 직면하고자 하는 정서적인 상태가 이루

어내려고 하는 학습동기가 어느 정도 강한지를 보여주며 의미한다. 류지연

(2016)은 Schiefele(1991)가 제안한 학습자의 학습하는 활동에서 학습 동기는 

학습의 성취결과와 학습 활동에 큰 영향을 미치게 된다. 특히 학습과 관련된 

동기유발은 학습을 행하는 것뿐만 아니라, 학습의 능률에 그 결과를 결정하는 

중요한 요인으로 작용하고 있기 때문에 학습에 대한 동기의 중요성을 강조하고 

있다. 따라서 학습 동기는 학습자가 스스로 학습행동을 일으키게 하는 의욕을 

갖도록 하는 것이다. 동기는 행동의 촉진을 증가 시키거나 감소시키는 행동수

준, 성질 또는 행동의 강도를 결정짓게 해 주는 성질을 갖고, 학습과 연결시켜

보면 요구, 흥미, 의도의 성질, 준비성 등을 들 수 있다. 학생마다 가지고 있는 

개개인의 학습동기 수준은 그 자신의 학습행동과 학습과정, 그리고 학습결과에

도 중요한 영향을 미치는 것이다. 그러므로 교사는 학생들의 학습동기에 대해 

이해하고 이것을 향상시켜주는 전략에 대해서도 연구가 필요하다. 학업에 대한 

참여, 노력, 지속성을 가능하게 하는 것은 교과에 대한 개인적 흥미와 관련이 

있다(송주연과 김성일, 2013). 학습 동기는 새로운 기능과 지식을 발달시키는

데 초점을 두면서 주어진 과제를 해결하려 노력하여 자신만의 학습목표를 달성

하려는 시도이다(조현철, 2011, Greene과 Miller, 1996). 동기는 언어 학습에 

직접적인 영향을 미치고 언어학습에의 중요한 변인으로 여겨진다(Orouhilou와 

Vahedl, 2011). 따라서 교과에 대한 태도 부분은 목적의식, 흥미, 동기를 모두 

포함할 수 있다. 선행연구를 보면 전원정(2014)은 학습동기 증진 언어말하기

(languaging) 활동을 초등학생 115명에게 적용하여 학습동기에 어떤 영향을 
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미치는지 연구하였다. 언어하기란 문자 또는 음성 언어를 연습하여 영어 학습

동기에 대해 학생들이 사고할 수 있는 기회를 제공하려는 활동이다. 즉, 영어를 

배우는 이유를 알고 학습자가 독창적인 방법으로 생각할 수 있게 만드는 활동

으로 연구 결과, 초등학생들의 학습동기를 향상시킨 것으로 나타났다. 또한 수

업시간에 수업의 목표를 명시적으로 알려주면, 학생들은 배우는 과정에서 학습

할 내용에 대해 지적 지침이 되고 이는 학습과제를 수행할 수 있도록 자신감을 

심어줄 수 있다. 학생들은 이 활동을 통해 현재와 미래의 나의 모습과 영어를 

연결시키는 이상적 동기가 강화됨을 관찰할 수 있었고 이는 장래에 대한 목표

가 좀 더 명확해 지는데 영어 능력이 왜 중요한지를 생각할 수 있는 계기도 줄 

수 있었다. 또한 동기에 대한 뚜렷하지 않은 생각을 가진 저학년일 경우 더 많

은 동기부여의 영역이 향상될 가능성이 보인다고 한다. 최경례(2016)은 초등학

생 4학년 학생들을 대상으로 영어동화 함께 읽기 수업을 통해 영어의 읽기능력 

및 정의적 요인의 발달 과정을 연구하였다. 창의적 체험 활동 동아리 수업을 

16차시 동안 실시하여 읽기 능력의 향상 및 어휘력, 정의적 요인 전반적으로 

긍정적인 향상의 결과를 도출하였다. 특히 영어의 읽기 중 함께 읽기를 통해 

학생들이 혼자 해야 한다는 부담감을 줄이고 그룹 활동을 통해 그리고 입으로 

크게 함께 말하는 활동으로 나도 할 수 있다는 성취감과 자신감과 성취감 갖을 

수 있다는 점, 영어동화로 즐겁게 영어를 접근할 수 있다 것을 알 수 있었다. 

다만 이 수업에서도 수준별 수업과 교사의 지도력에 따라 다른 결과가 나올 수 

있음을 알고 더욱더 체계적인 지도․학습이 필요하다는 점을 한계로 보고 있다. 

진창식(2017)은 질적 연구를 통해 온라인 영어동화로 6학년 초등학생 8명의 

어휘력 신장을 연구하였다. 총 12주의 방과 후 프로그램에서 40분씩 이루어진 

이 연구에서 온라인으로 하는 영어동화가 학생들의 영어 어휘력에 향상에 도움

을 주고 정의적 요인과 자기 주도적 습관을 형성하는데 긍정적인 영향을 준 것

으로 결과를 보여주었다. 다만 처음부터 영어 학습에 흥미도를 가지고 있지 않

거나 영어 학습에 대한 부정적인 인식을 가진 학생들은 영어 동화를 활용한 수

업에서 큰 변화를 관찰하지 못했는데 이는 당연한 결과일수 도 있다. 이를 결

과를 통해 활동 전 내적인 동기유발을 일으킬 수 있는 과정이 선행되어야 한다

고 제언하였다.
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Ⅲ. 연구방법

본 장에서는 영어 동화 소리 내어 읽기 활동 수업에 참여한 연구 대상자들

에 대한 정보와 수업 실제, 연구 도구, 자료 수집 및 연구 자료 분석 방법에 대

해 설명할 것이다. 연구 문제로 설정된 초등학생의 듣기와 읽기 능력 변화를 

검증하기 위해 사전·사후 듣기, 읽기 평가를 실시하였고 영어 학습의 정의적 

요인 변화를 알아보기 위해 사전·사후 영어 학습에 대한 정의적 요인 설문 조

사를 실시하였다.  

3.1 연구대상 

 본 연구는 광주광역시에 소재 M초등학교 방과 후 영어부에 참여하고 있는 

4학년부터 6학년까지 총 14명으로 여학생 7명 남학생 6명의 학생들을 대상으

로 실험하였다. 

 표 1 에서는 좋아하는 영어활동으로 다수의 학생들이(n=6) 쓰기가 좋아하

는 영어활동이라고 했으며 3명이 듣기, 읽기는 응답자가 없는 것으로 보아 듣

기·읽기에 어려움을 느끼거나 자신감이나 흥미가 없음을 보여줍니다. 영어동화

책을 읽어 보지 못한 이유에 대해서 ‘영어책은 어렵다’(n=6)거나 ‘영어책을 읽

을 이유가 없다(n=4)는 응답이 대부분 이였다. 영어동화책을 읽는 방법에 대해

서도 엄마나 선생님이 읽어주신다(n=9)으로 응답하였다. 
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표 1

연구대상에 대한 기초조사 결과

3.2 연구도구 

 표 2는 연구의 평가내용 및 시기를 정리해 두었다. 연구 도구로 연구 대상

자 기초 조사 설문지, 사전·사후 영어 듣기 능력 평가지, 사전·사후 영어 읽기 

능력 평가지, 사전·사후 영어 학습 정의적 영역 검사 설문지를 기존의 연구를 

참고하여 본 연구의 목적에 맞게 제작하여 사용하였고 듣기 20문항, 읽기 25

문항으로 구성하였다. 

     

항목 구분 응답자(명)

좋아하는 영어 활동

말하기

듣기

읽기

쓰기

5

3

0

6

영어동화책을 읽어보지 못한 

이유

영어 책은 어렵다

영어로 된 책이 없기 때문이다

영어 동화책을 읽을 줄 모른다

영어 책은 재미가 없다

영어 책을 읽을 이유가 없다

6

2

1

1

4

영어동화책을 읽는 방법

엄마가 읽어주셨다.

선생님이 읽어주셨다.

스스로 읽었다.

5

4

5
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표 2 

평가내용 및 시기

3.2.1 사전·사후 듣기 능력 평가

듣기 문항은 어휘 확인, 문장의 의미파악, 대화 속에서 나타나는 문장의 의미 

등과 관련된 내용으로 이루어졌고 총점은 100점 만점으로 설정했다. 사전듣기 

평가는 각 평가지는 20문항으로 구성 했으며, 문항 내용과 성취 수준은 영어과 

교육과정의 초등학교 4, 5, 6학년의 듣기․읽기 성취기과 의사소통 기능에 근거

하였다. 난이도 상 6문항, 난이도 중 7문항, 난이도 하 7문항으로 선정되었고 

부록 1에 제시하였다. 사후 듣기 평가는 사전 검사지와 동형의 문항을 만들어 

졌으며 부록 1과 부록 2에 포함하였다.

3.2.2 사전·사후 읽기 능력 평가

읽기 능력 검사지는 배운 내용을 바탕으로 하여 학습자의 수준과 생활 주변

에서 쉽게 접할 수 있는 내용을 중심으로 선별하여 총 25문항으로 구성하였다. 

구체적인 내용으로는 문자해독능력과 어휘이해력, 구문이해력을 알아볼 수 있

는 문제 양식으로 구성하였으며 부록 3 과 부록 4에 포함 하였다

평가유형 평가내용 도구 시기

사전검사

듣기능력평가

읽기능력평가

정의적 태도 검사지

기초 조사 설문지

지필

지필

검사지

설문지

3월

사후검사

듣기능력평가

읽기능력평가

정의적 태도 검사지

지필

지필

검사지

5월
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3.2.3 사전·사후 정의적 영역 검사지 

본 연구에서는 영어 동화 소리 내어 읽기가 초등학생의 영어 학습에 대한 정

의적 요인에 어떠한 영향을 주는지 알아보기 위해 사전·사후 설문을 실시하였

다. 설문 문항은 최경아(2014)의 논문에 제시된 정의적 요인에 관한 설문지를 

기준으로 김민정(2016), 김양홍 (2016)의 논문을 수정 보완하여 사용하였다. 

총 24문항으로 흥미도 5문항, 불안감 5문항, 자신감 5문항, 태도 4문항, 동기 

5문항으로 구성하였다. 리커트 척도(1=매우 그렇다, 5=매우 그렇지 않다.)를 

활용해 점수를 기록하고 결과를 도출해 냈으며, 설문 문항은 사전·사후 모두 

동일한 질문지를 사용하였다. 이 설문의 내용은 부록 5에서 확인 할 수 있다.

표 3 

영어 학습에 대한 정의적 요인의 사전·사후 설문 문항

3.2.4 사전 기초조사 설문지

영어동화수업에 참여한 학생들의 영어동화 경험, 영어능력 및 영어 학습에 

대한 태도 등을 알아보기 위하여 기초 조사 설문을 실시하였고 박진희(2013)

와 박은영(2010), 김길아(2007), 김경아(2014)의 설문지를 참고하여 문항을 제

작하였다. 설문지의 문항은 영어 수업에 대한 흥미도 5문항, 영어 학습에 대한 

불안감 5문항, 영어 학습에 대한 자신감 5문항, 영어 학습에 대한 태도 4문항, 

영어 학습에 대한 동기 5문항이다. 이 질문의 내용은 부록 6 에서 확인 할 수 

영역 문항 번호 문항수

영어수업에 대한 흥미도 2,4,5,14,19 5

영어 학습에 대한 불안감 1,6,20,21,22 5

영어 학습에 대한 자신감 3,12,13,15,23 5

영어 학습에 대한 태도 7,16,17,18 4

영어 학습에 대한 동기 8,9,10,11,24 5
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있다.

3.3 자료 수집 방법

본 연구의 자료 수집은 교과 담당 교사가 직접 수집 하였고, 회수율은 100% 

였다. 연구가 동화 활용한 수업이므로 초등학생 실험연구 대상자들의 영어 학

습 실태와 영어 동화 읽기 경험 여부 등을 전반적으로 설문으로 알아본 후 이

를 연구의 기초 자료로 활용하기 위하여 기초조사 설문지와 듣기·읽기평가, 그

리고 정의적 요인 검사( 흥미도 불안감 자신감 태도 동기 )를 측정하였고 18차

시 후 동일한 문제 구성의 다른 듣기·읽기 평가와 정의적 요인 변화 조사 위한 

동형문형의 검사가 이루어졌다. 듣기 및 읽기 시험 및 설문 전에 연구 참여자

들에게 본 연구의 내용과 목적에 대해 충분히 설명하고 동의를 구한 후 시험 

및 설문을 실시하였다

3.3.1 사전 조사

듣기·읽기 능력 평가는 2019년 3월 18일 각각 20분, 25분씩 소요되었다. 기

초조사와 정의적 태도 검사지는 3월 20일에 수집하였으며, 각각 5분, 10분씩 

소요되었다. 단, 설문 문항을 이해하지 못하는 학생들의 경우 교사가 보충 설명

해주었다. 

3.3.2 사후 조사

2019년 5월 3일 듣기·읽기 평가 각각 20분, 25분씩 소요됐고, 듣기 문제들

은 2번씩 들려 주었다. 정의적 태도 검사는 5월 6일 10분 동안 이루어졌다. 본 

연구자가 직접 듣기 평가지를 배포하고 감독하였다.
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3.4 영어동화 소리 내어 읽기 영어 수업 실제

본 연구의 실험 수업은 2019년 3월 18일부터 5월 3일까지 일주일에 3번 총 

18차시로, 1회당 20분 총 18차시에 걸쳐 진행되었다. 연구 참여자는 4학년에

서 6학년으로 구성되었다. 사전 기초조사 및 평가 통해 얻은 결과와 1년간 방

과 후 영어수업하면서 얻은 학생들의 수준차이를 알고 수업 내용과 평가 내용

은 동일하게 진행했다. 한정된 연구 기간을 고려하였을 때, 수업시간 1차시 시

작 전 10분의 휴식 시간 동안 학습할 영어 동화를 보게 하였다. 내용 이해를 

돕기 위해 한글과 영어 자막을 동시에 제공하였다. 

3.4.1 영어동화 소리 내어 읽기 자료 선정

표 4 에서는 본 연구의 실험을 위한 읽기 자료 수업을 위한 선정 자료 목록

으로 쉽고 간결한 언어 표현, 흥미로운 내용, 글의 내용을 잘 표현한 그림, 반

복되는 구문, 4학년에서 6학년의 교육과정과 연계된 내용 구성을 기본 조건으

로 하여 선정 하였다. 총 4권의 영어 동화책을 이용한 수업을 진행하고 전체 

활동, 모듬 활동, 짝 활동, 개별 활동 수업을 진행한다. 
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표 4

영어동화 읽기 자료 목록

3.4.2 영어동화 소리 내어 읽기 수업의 실제

 

표 5 는 소리 내어 읽기 수업 교수 학습 지도안이다. 영어동화 소리 내어 읽

기 수업은 수업 전- 수업 중-수업 후 활동의 절차로 구성하였다. 수업 전 활동

은 새로운 동화책이 시작할 때만 진행하였다.

 

단 원 동화책 제목 주요문장 수업목표

Whose

Umbrella Is

This?

The story of

the little

pigs.

․Whose watch is it?

It's Will’s/ It’s mine.

․What a nice watch!

소유에 대해 

묻고 답하기

Where’s the

Ice Cream

Store?

Where’s

Amy?

Bear about

village.

․ Where is the bus stop?

․ Go straight and turn right.

․ The bus stop is on Apple

Street.

위치 

묻고 답하기 

Do You

Want Some

More?

“More, more,

more,” said

the birds.

․ I like fruit.

․ Do you want some more?

․ Yes, please./ No, thanks.

좋아하는 것 

묻고 답하기

May I Go

to the

Bathroom?

Piggy book ․ May I play outside?

․ Sure. / Sorry, you can’t.

․ I’m thirsty.

양해 구하는

표현 익히기
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표 5  

영어동화 소리 내어 읽기 수업 교수·학습 지도안

1) 수업 전 활동

학생들에게 1차시 실험 수업 시작 제목과 표지를 보고 내용을 추측하게 한 

후 영어 동화를 소개하면서 관련 영상을 쉬는 시간에 영어자막을 함께 보며 시

청 하게 하였다. 이 활동은 매 새 동화가 시작되는 차시에만 적용하였다.  

2) 수업 중 활동

수업 중 활동은 일반 교과수업과 마찬가지로 도입-전개-정리의 3단계 절차

로 구성하였으나 전체적으로 소리 내어 크기 읽기를 반복하는 활동을 하였고 

단계 활동 내용 교수·학습 활동

수업 전 영어동화 이해하기

Ÿ 영어동화책 소개

Ÿ 제목이나 표지보고 내용추측하기

Ÿ 영어동화 시청하기

수업

중

도입

(5분)

이해도체크

&

소리 내어 읽기

Ÿ 전체 영어동화 소리 내어 읽기

Ÿ 동화에 대한 간단한 질문주고 받기

Ÿ 다함께 한 줄씩 읽기

전개

(10분)

Ÿ 새로운 어휘 및 표현 학습

Ÿ 모둠으로 5번씩 소리 내어 읽기

Ÿ 짝이 소리 내어 읽는 것 듣고 피드백

주기

Ÿ 스스로 소리 내어 읽기

정리

(5분)
영작연습 Ÿ 영어동화 한글자막 보며 영작하기

수업 후 영어동화 읽기 녹음
Ÿ 수업 시간에 학습한 영어동화 녹음과

제
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새로운 어휘와 표현은 바로 인지 시켜 주었다. 전체 읽기, 모둠 읽기, 짝 읽기, 

개별읽기를 실시하였다. 짝 활동에서는 친구의 목소리를 들으며 어색한 부분을 

서로 피드백 해주었다. 정리단계에서는 해당 차시 수업 내용에 대한 복습 활동

으로 배운 문장을 한글 자막을 보며 청크별로 나누어 영작하는 활동을 실시하

였다.   

3) 수업 후 활동

수업 시간에 학습한 해당 차시 녹음하여 다음 차시 시작 전까지 제출할 수 

있도록 하였다. 모든 차시의 녹음 과제는 연구자가 직접 확인하고 다음 차시 

시작 전까지 시디음원과 비교하고 분석해 보았다. 개인별로 피드백을 진행하였

다. 

3.5 연구 자료 분석 방법

1) 기술통계(descriptive statistics)를 사용하였으며 빈도와 평균 및 표준편

차 등을 통하여 연구 참여자들에 대한 기초 자료 분석과 사전·사후 듣기 및 읽

기 성취도와 정의적 요인을  분석하였다.    

2) t-검증(t-test)을 통해 영어동화 소리 내어 읽기 활동 수업 전·후 학습자

들의 듣기 및 읽기 능력 변화와 영어 학습에 대한 정의적 요인 변화를 비교 분

석 하였다.  
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Ⅳ. 연구 결과 및 논의

본 장에서는 동화책 소리 내어 읽기 영어 수업에 참여한 초등학생들의 영어 

듣기 및 읽기 능력, 영어 학습에 대한 정의적 영역에 어떠한 변화가 있었는지

에 대하여 수업 전과 후에 실시한 평가를 분석한 결과를 제시하고 이에 대한 

논의 한다.

4.1 듣기 및 읽기 능력의 변화

표 6 은 영어동화 소리 내어 읽기에 참여한 초등학생들의 영어 듣기와 읽기

능력에 미치는 변화에 대한 결과이다. 사전 능력 평가에서는 듣기는 평균이 

74.64점 이였는데 사후에는 79.29점으로 평균이 4.65 향상됨을 보여주고 있

다. t검정한 결과 실험 전·후 간에는 t=-.799, p=.443 로 통계적으로 유의미한 

차이는 나타나지 않았다. 이는 참가자 수가 14명으로 적기 때문인 것으로 보인

다. 이러한 향상은 수업 중 과정에서 동화를 통한 새로운 어휘와 표현학습을 

하고 파트너의 소리 내어 읽기를 듣고 동료 피드백을 해줘야 하므로 순간 집중

력을 발휘하고 원어민의 목소리와 다른 부분을 찾아보는 듣기 과정이 긍적적인 

효과로 미쳤다. 또한 과제로 학습한 부분을 녹음하게 하고 개별 피드백을 준 

것도 효과가 있었던 것으로 보인다. 

읽기는 평균 64.79점에서 76.36점으로 평균 12.07점이 듣기보다 크게 향상

됨을 볼 수 있다. 이는 매번 소리 내어 읽기가 부담스럽기는 하나 20분 수업동

안 20번 이상 다른 방법으로 큰소리로 읽기를 하고 활동 후 한글자막을 보며 

영어문장 변환 과정을 거치면서 문맥을 이해하는데 효과가 있었으며 읽기에 자

신감을 얻었음을 알 수 있다. 이는 사전 기초조사에서 자신 있는 영어 영역에

서 읽기 영역이 한명도 없었던 것에 비춰봤을 때, 읽기에 자신 없어 했던 학생

들에게 긍정적인 결과임은 틀림없다. 읽기 성취도에 대한 t검정한 결과 또한 

실험 전·후 간에는 t=-1.829, p=.079  통계적으로 유의미한 차이는 없다. 이는 

통계적으로도 연구 참여자(n=14)가 많지 않았고, 연구기간이 짧은 것도 하나의 
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요인으로 보인다. 결과적으로 단순히 교실수업 보다 영어 동화를 소리 내어 읽

기는 듣기와 읽기능력 향상에 긍정적인 영향을 주었다고 할 수 있다. 어린이들

이 좋아하는 영어 동화 및 스토리를 통한 학습은 학생들의 적극적인 학습에의 

참여를 촉진하고 학습동기를 강화시키면서 학생들이 능동적으로 학습에 참여할 

수 있도록 집중력을 부각시켜주는 역할을 한다.

다시 말하자면, 소리 내어 읽기 교수법을 활용한 수업이 학습자들에게 언어

를 여러 차례 재사용 할 수 있는 기회를 제공하고 동화 속 이야기와 연계된 어

휘와 표현이 기억에 오래 남을 수 있기 때문에 듣기·읽기 향상에 효과적인 것

으로 해석된다. 김수라(2009)의 연구 결과에서도 이러한 결과와 비슷하게 소리 

내어 읽기를 한 실험 집단의 평균 점수가 비교 집단에 비해 높게 향상된 결과

를 보였다.

표 6

사전·사후 듣기와 읽기 능력의 점수비교

4.2 영어학습에 대한 정의적 요인의 변화

  영어동화 소리 내어 읽기 영어 수업에 참여한 초등학생들의 영어 학습 태도

에 어떠한 변화가 있는가에 대해 알아보기 위해 영어 학습에 대한 자신감, 흥

미도, 불안감, 태도, 학습동기의 사전·사후 응답을 분석하였다.

사전 사후 평균

차이
t p

M SD M SD

듣기 74.64 17.15 79.29 14.26 4.65 -.799 .443

읽기 64.29 18.17 76.36 16.72 12.07 -.1.829 .079
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표 7

사전·사후 영어수업에 대한 흥미도 변화

＊1 = 매우 그렇다, 2=그렇다, 3=보통이다, 4=별로 그렇지 않다, 5=매우 그렇지 않다

 *＊ p ＞.05 (통계적으로 유의미하지 않다)

 *** 응답자 수를 나타낸다

표 7 은 영어 학습에 대한 흥미도의 변화를 사전·사후 분석한 것이다. 표 7

은 영어수업에 대한 흥미도 변화에서 사전에 설명문항을 보면 전반적은 사전은 

흥미도 값이 사전 2.07∼3.64 사후 2.07∼3.29로 나타나서 사후에 미미하지만 

흥미도의 향상을 볼 수 있다. 문항별로 살펴보면 2번 문항 ‘나는 영어 수업이 

늘었으면 좋겠다’ 는 총 5개 문항 중 차이가 가장 컸다. 이에 대해 응답자 9명

이 부정답변(그렇지 않다,매우 그렇지 않다)을 하였으나 사후에는 ‘매우 그렇

다’‘그렇다’로 긍정적 답변으로 6명의 학생이 긍정답변을 선택했고 ‘보통이다’라

고 선택한 학생도 6명이나 되었다. 다음으로 문항19번“나는 영어수업이 기다려

진다”는 사전 평균 3.64 에서 사후 평균 2.86 로 나타났으며, ‘별로 그렇지 않

문항 1＊ 2 3 4 5 M SD t＊＊

2. 학교 영어수업이 늘어나

면 좋겠다.

사전 1＊＊* 2 2 5 4 3.64 1.28
1.887

사후 1 5 6 2 2.79 1.22

4. 영어수업에서 무엇을 배

울까 궁금하다.

사전 1 6 3 1 3 2.93 1.33
1.188

사후 4 4 4 1 1 2.36 1.22

5. 영어수업이 빨리 끝났으

면 좋겠다고 자주 생각 한

다.

사전 1 4 1 7 1 3.21 1.88
-.158

사후 2 1 3 7 1 3.29 1.20

14. 나는 영어수업이 재미

있다.

사전 6 4 2 1 1 2.07 1.27

.000

사후 7 3 2 2 2.07 1.44

19.나는 영어수업이 기다려

진다.

사전 1 3 1 4 5 3.64 1.39

1.618
사후 2 2 8 2 2.86 1.17
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다’와 ‘매우 그렇지 않다’라고 했던 학생 12명이 ‘그렇다’ ‘매우 그렇다’라는 긍

정적인 답변 선택이 이루어 졌다. 이것은 6주 수업을 하고 소리 내어 읽기는 

좋아할지 모르지만 본 수업 전 20분만을 활용하지 않았고 문항을 보면 영어수

업이 늘어졌으면 좋겠다. 기다려 진다 등은 소리 내어 읽기의 효과를 측정하기

에는 다소 무리가 있었다. 

이 수업을 통해 학습자들이 영어 동화로 소리 내어 읽기에 대해 사전 사후 

약간의 차이가 있는 것으로 보아 학습자들이 수업 대한 관심과 참여하고자 하

는 의지가 향상된 것으로 보인다. 또한 녹음을 통해 본인의 목소리를 직접 듣

고 짝의 목소리를 듣는 것 또한 협동하여 함께하는 학습 방향이 흥미도를 향상

시킨 원인으로 보인다. 

한편 14번 문항‘나는 영어수업이 재미있다’에서는 사전·사후 2.07 평균이 같

은 값으로 나타났다. 이는 처음부터 영어에 대한 거부감 또는 불안이 낮았을 

것으로 추측되며, 동화를 활용한 공부를 동시에 하지만 공부의 양이 늘었다고 

느끼기 보다는 재미있는 활동이 이루어지고 있어 즐겁게 받아 들였다고 판단된

다. 또한 영어 학습에 대한 흥미는 전반적으로 높아졌으나, 5번문항의 ‘빨리 수

업이 끝났으면 좋겠다고 생각 한다’는 소리 내어 읽기를 계속해야 한다는 부담

감과 노력을 투자하여 연습을 할 만큼 영어 읽기에 대한 필요성을 느끼지 못하

는 것으로 추측된다. 

선행연구에서 이은숙(2002), 정은이(2003)가 제시한 동화를 활용한 영어 수

업이 학생들의 흥미도를 증가 시킨다는 연구 결과와 일치한다. 딱딱한 문법위

주의 수업보다 영어동화를 통해서 단체, 모듬, 짝 활동을 통해 영어를 학습에 

대한 흥미를 보이는 결과를 보여주었다. 일반 교과 수업과 달리 동화를 활용한 

영어 읽기 수업은 영어를 친근하고 흥미롭게 접할 수 있는 환경에서 학생들은 

영어에 대해 거부감이 낮아지고 흥미도가 높아진 것으로 분석해 볼 수 있다. 
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표 8

 사전·사후 영어 학습에 대한 불안감

* p ＞.05 (통계적으로 유의미하지 않다)

표 8 은 영어 학습에 대한 불안감을 사전·사후로 조사하여 그에 따른 응답을 

분석한 결과로 사전 4.0∼4.57, 사후는 4.14∼4.50으로 사전·사후 상당히 높은 

수치를 보여주고 있다. 문항별로 살펴보면 사전과 사후에 큰 차이를 보인 21번 

문항(영어시간에 대답을 못하거나 틀릴까 봐 걱정이 된다)은 10명의 학습자들

이 사전 ‘전혀 그렇지 않다’‘별로 그렇지 않다’라고 응답하였고, 사후 설문조사

에서는 2명이 늘어난 12명의 학습자들이 같은 부정답변을 선택하였다. 이 문항

은 거꾸로 된 문항으로 불안감이 줄어들었음을 알 수 있다. 영어 학습에 대한 

불안감은 소리 내어 읽기를 활용한 수업 시간을 체험해 보며 모둠 활동, 짝 활

동에 대해 큰 관심을 보이고 짝 활동에서 동료, 개별 피드백을 받으면서 조금

씩 감소 된 것으로 해석된다. 이와 같이, 1번 문항‘선생님이 발표를 시킬까봐 

겁이 난다’는 사전·사후 모두 13명이 ‘전혀 그렇지 않다’‘별로 그렇지 않다’로 

문항 1 2 3 4 5 M SD t*

1. 선생님이 발표를 시킬까봐 

겁이 난다.

사전 1 3 10 4.57 .85
.500

사후 1 6 7 4.43 .64

6. 다른 수업보다 영어수업이 

더 긴장된다.

사전 1 1 1 3 8 4.14 1.29
.000

사후 1 5 6 2 4.14 .77

20. 내가 영어로 말할 때 다른 

친구들이 웃을까봐 두렵다.

사전 2 1 5 6 4.07 1.07
-.784

사후 1 6 7 4.35  .84

21. 영어시간에 대답을 못하거

나 틀릴까 봐 걱정이 된다.

사전 2 2 4 6 4.00 1.09
-1.00

0
사후 2 5 7 4.35 .745

22. 나는 영어로 말할거나 읽

을 때 떨린다.

사전 1 1 6 6 4.21 .89

-.968
사후 1 5 8 4.50 .65
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같았다. 이는 참여 학생들이 거의 1년이 가까운 시간동안 함께 수업을 했던 친

구들이고 선생님이다 보니 래포(rappor)가 형성되어 소리 내어 읽기 영어 활동

과 상관없이 애초 수업에 대한 불안감이 거의 없었던 것으로 보인다. 또한 단

순하지만 새로운 수업방식에서 즐겁게 수업에 참여하였기 때문에 사전·사후 평

균에 변화가 없었던 것으로 판단된다. 자신감이 있는 만큼 영어를 더 써 보고 

싶고 영어를 사용할 때 틀릴까봐 염려하는 불안감도 낮기에 동화로 소리 내어 

읽기는 상호작용을 통해 이루어지는 학습이 불안감을 줄일 수 있는 교수 방법

이였던 것으로 보인다.

이는 선행연구에서 불안감과 영어 학습 성취도에 관한 연구에서 불안감은 학

업 성취에 부정적인 영향을 미친다는 연구 결과가 나타났다 (권세희, 2011; 권

유진 외 2010; 김나나, 2012; 조미원, 2009; 최정순 외2009). 이렇듯 영어 학

습에 대한 불안감이 낮을수록 학습의 참여도와 향상도는 올라가는 것을 보여준

다.
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표 9 

사전·사후 영어 학습에 대한 자신감 변화

* p ＞.05 (통계적으로 유의미하지 않다)

표 9 는 영어 학습에 대한 자신감 변화를 나타낸다. 자신감은 사전 2.21에서 

3.29까지 사후 2.00에서 2.29로 내려갔음을 볼 수 있다. 

문항별로 살펴보면 15번 문항(영어수업에서 하는 말하기·듣기에 자신이 있

다)은 8명이 ‘매우 그렇다’‘그렇다’는 선택으로 긍정답변이 늘었다. 문항 3번 

‘영어수업에서 하는 읽기·쓰기에 자신이 있다’에서는 5명이‘전혀 그렇지 않다’에

서 10명이‘매우 그렇다’‘그렇다’로 응답을 했다. 이는 사후 읽기평가 결과에서

도 보여주듯이 동화는 소리 내어 읽고 본인, 파트너의 목소리를 반복해서 듣기, 

스크린을 보며 빠른 속도로 하는 영작활동의 성공감을 느끼면서 읽을 수 있다

는 자신이 생긴 것으로 보인다. 이 부분은 수업기간과 학습자 특성상 일주일에 

세 번 약 6주에 걸친 18차시 20분의 수업이고 연구 기간이 짧아 수업시간에 

배운 영어를 활용할 기회가 다소 적어, 뚜렷하고 지속적인 의사소통 능력향상

문항 1 2 3 4 5 M SD t*

3. 영어수업에서 하는 읽기·

쓰기에 자신이 있다.

사전 2 4 3 2 3 3.00 1.41
1.669

사후 3 7 3 1 2.21 1.05

12. 외국 사람을 만나면 말

을 걸어 보고 싶다.

사전 4 3 1 3 3 2.86 1.61
1.063

사후 4 5 3 1 1 2.29 1.20

13. 영어가 다른 과목보다 

쉽다고 생각한다.

사전 2 3 3 4 2 3.07 1.33
1.036

사후 4 1 7 1 1 2.57 1.22

15. 영어수업에서 하는 말하

기·듣기에 자신이 있다.

사전 1 3 4 3 3 3.29 1.27

1.975

사후 2 6 5 1 2.43 1.02

23. 친구들과 함께하는 영어

게임이나 활동에 자신이 있

다.

사전 5 5 1 2 1 2.21 1.31

.444
사후 6 5 1 1 1 2.00 1.24
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과 장기간 동안 성취감 위에 형성되는 자신감은 정확히 측정하기 어렵기는 하

나 초등학생의 영어 학습에 대한 자신감 신장에는 효과적인 것으로 보인다. 선

행연구에서 김희아(2012)는 인터넷 동화읽기 수업 후 영어 실력이 좋아지고 

있다고 생각하는 학생이 절반 이상이 되었으며 그 중에서도 실험 하는 동안 배

운 동화는 듣고 읽을 수 있다는 긍정답변으로 영어 동화를 활용한 공부 임에도 

성취도가 높았다. Krashen(1997)은 많은 영어동화책 읽기를 통해 어휘력, 독

해력, 문법 습득, 쓰기 능력을 향상시킬 수 있다고 강조하였다. 한편, 김은지

(2010)는 우리나라와 같은 EFL 환경에서는 수업시간 이외에 영어를 접할 기회

가 많지 않기 때문에 영어 동화 읽기를 통하여 부족한 언어 입력을 보완해야 

할 필요가 있다고 하였다.

표 10

사전·사후 영어 학습에 대한 태도

* p ＞.05 (통계적으로 유의미하지 않다)

표 10 에서는 초등학생들의 영어 학습 태도에 어떠한 변화가 있는지를 검증

한 결과로 사전 2.36∼3.79로 사후 2.21∼3.50으로 낮아짐을 볼 수 있다. 

문항 1 2 3 4 5 M SD t*

7. 발표시간에 다른 사람의 

영어발표를 잘 듣는다.

사전 5 3 3 2 1 2.36 1.34
.333

사후 4 3 7 2.21 .89

16. 영어수업시간에 모든 활

동에 열심히 하려고 집중하

고 노력 한다.

사전 2 5 3 3 1 2.71 1.20
.967

사후 4 4 5 1 2.29 1.14

17. 영어가 다른 과목에 비

해 매우 중요하다고 생각 한

다.

사전 2 7 3 1 1 2.43 1.09
.497

사후 4 6 2 1 1 2.21 1.19

18. 집에서 영어를 예습 복

습 한다.

사전 1 2 3 1 7 3.79 1.42

.569

사후 1 1 6 2 4 3.50 1.22
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이는 영어 학습에 대한 태도를 묻는 설문 문항으로 사전·사후 수업 참여 태

도와 향후 학습 의지를 알아보기 위한 문항으로 구성되어 있다. 문항 18번‘집

에서 영어를 예습 복습 한다’는 부정답변(전혀 그렇지 않다, 별로 그렇지 않다)

이 사전 8명에서 사후 6명으로 미미한 차이가 있는데 이러한 결과는 복습 예

습을 할 수 있는 자기 주도적 학습 습관이 형성되지 않은 학습자의 성향일 수

도 있다고 추측된다. 가장 큰 차이를 보이고 있는 문항 16번‘영어수업시간에 

모든 활동에 열심히 하려고 집중하고 노력 한다’는 학습자들의 학업에 대한 참

여, 노력, 지속성을 나타낸다. 참여자 사전 7명에서 사후 8명이 ‘매우 그렇다’ 

‘그렇다’로 긍정답변을 보여 학습자들은 소리 내어 읽기 수업 시간을 체험해 보

며 영어수업에 관심을 보이는 것으로 해석된다. 수업 시간에 이루어지는 소리 

내어 읽기가 학습자들에게 오히려 부담이 될 수도 있으나, 짝 활동, 그룹 활동 

등의 수업구성이 참여자에 따라 학습의 흥미를 일으키기도 하고 일으키지 않을 

경우도 있으나 한편으로는 대부분 이러한 활동이 또래 동료들과 재미있는 동화

로 상호작용을 하며 서로 읽고, 듣기 하며 함께 나눌 시간이 많기 때문에 부담

이 줄어들었다고 생각된다. 
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표 11

사전·사후 영어 학습에 대한 동기 

* p ＞.05 (통계적으로 유의미하지 않다)

표 11 는 사전 사후 영어 학습에 대한 동기를 분석한 것이다. 사전평균 2.29

에서 3.71 로 사후평균 1.93에서 3.14로 미미한 차이로 낮아짐을 보였다. 

문항 8번(영어공부를 열심히 해서 지금보다 더 잘하고 싶다)은 사전·사후 10

명이상의 응답자가 잘하고 싶다는 동기는 가지고 있음을 알 수 있었다. 10번 

문항‘영어를 열심히 해서 외국인과 즐겁게 대화를 하고 싶다’는 사전 6에서 사

후 9명의 응답자‘매우 그렇다’‘그렇다’로 긍정 답변을 해주었다. 이는 영어 동화

로 영어 학습에 대한 의욕이 고취 되었고‘나도 할 수 있다’라는 학생들의 긍정

적인 태도변화로 동기를 보여준다. 하지만 24번 문항‘앞으로 영어와 관계된 직

업을 가지고 싶다’는 부정답변인‘매우 그렇지 않다’‘그렇지 않다’가 8명으로 높

아 영어에 대한 학습 동기를 끌어내지는 못한 결과도 볼 수 있다. 이는 또한 

설문 문항이 초등학생에게는 느끼기에는 거리감이 있는 대학과 취직을 위해 꼭 

문항 1 2 3 4 5 M SD t* 

8. 영어공부를 열심히 해서 

지금보다 더 잘하고 싶다.

사전 5 5 1 1 2 2.29 1.44
.712

사후 7 3 3 1 1.93 1.21

9. 영어는 대학과 취직을 위

해 꼭 나에게 필요하다.

사전 3 5 2 3 1 2.57 1.28
1.228

사후 6 4 3 1 2.00 1.18

10. 영어를 열심히 해서 외

국인과 즐겁게 대화를 하고 

싶다.

사전 2 4 3 2 3 3.00 1.41
.388

사후 5 4 4 1 2.14 1.17

11. 영어를 배워서 외국에서 

살거나 외국학교를 다니고 

싶다.

사전 2 1 3 4 4 3.50 1.40
.701

사후 2 2 4 4 2 3.14 1.29

24. 앞으로 영어와 관계된 

직업을 가지고 싶다.

사전 1 1 4 3 5 3.71 1.27

1.724

사후 1 4 6 1 2 2.92 1.14
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나에게 필요하다거나 외국에서 살거나 외국학교를 다니고 싶다. 대학과 취직을 

위해 꼭 나에게 필요하다 등으로 참가자들이 동기로 이해하기 보다는 영어 과

목에 대한 관심으로 느꼈을 가능성도 추론해 볼 수 있습니다. 영어 학습에 대

한 동기는 모두 사전에서 사후로 긍정적인 변화가 있었지만, 통계적으로 유의

미한 변화를 보이지 않았다. 

표 12

영어 학습에 대한 정의적 태도의 사전·사후 차이 

표 12 는 영어 학습에 대한 정의적 태도 흥미도, 자신감, 불안감, 태도, 학습

동기의 사전·사후 차이를 전체적으로 보여준다. 이러한 결과는 수업기간과 학

습자의 특성이나 성향으로 설명 될 수 있다. 본 연구는 일주일에 3번 20분 동

안 18차시의 영어동화 소리 내어 읽기 수업이었다. 연구기간이 짧아 수업시간

에 배운 영어를 다시 복습하고 연습할 기회가 다소 적어, 뚜렷하고 지속적인 

듣기·읽기 능력향상과 장기간 동안 성공감, 성취감이 있어야 형성될 수 있는 

정의적 태도를 측정하기 어려웠던 것으로 판단된다. 최정우(2010) 연구 결과에

서도 여러 정의적인 요인 중에서 자신감은 유의미한 차이를 보이지 않았으나 

기본적으로 영어에 대해 흥미와 동기가 높았다. 강선영(2008)의 연구에서도 영

어 학습 의욕, 흥미도, 자신감, 영어에 대한 기대감, 자기 주도적 학습 능력은 

유의미한 차이가 나타나지 않았다. 결과적으로, 학습자 스스로 자신이 가지고 

사전 사후
t p

M SD M SD

흥미도 3.10 .82 2.67 .616 1.562 .130

자신감 2.89 1.081 2.30 .911 1.551 .133

불안감 4.20 .710 4.36 .561 -.649 .522

태도 2.82 1.058 2.55 .827 .746 .462

학습동기 2.89 2.25 1.099 1.014 1.608 .120
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있는 영어 학습에 자신감, 흥미, 불안감, 태도, 학습동기 등은 스스로 학업 능

력을 평가 할 수 있는 기회와 시간 등이 부족했다. 반면에, 동화를 활용한 영어 

교수-학습이 상․중․하 수준의 학생들에 효과가 있었다는 박선주(2006)의 연구 

결과가 있고 황경양(2009)의 논문에서는 실험반과 비교반 모두 실험 수업 후 

흥미도가 감소하는 경향을 보였다. 김은지(2010) 연구에서는 소리 내어 읽기 

교수법을 활용한 수업을 실시한 실험집단, 통제집단으로 참여하여 번갈아 읽기, 

따라 읽기, 함께 읽기 등을 통해  흥미도 영역에서 향상 되었다고 밝혔다. 따라

서 이러한 혼합된 결과에 따른 영어동화 소리 내어 읽기 수업의 효과성 검증에 

대한 후속 연구가 필요하다.
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Ｖ. 결론

본 장에서는 영어동화 소리 내어 읽기 활동이 초등학생들의 듣기와 읽기 능

력 및 영어 학습의 정의적 요인에 어떠한 변화를 주었는지 분석한 결과를 종합

하여 요약하고 영어 듣기 및 읽기 교육에 어떠한 영향을 미치는지 시사점을 밝

히고자한다. 또한 본 연구의 제한점을 밝히고 후속연구를 위한 제언을 하고자 

한다. 

5.1 연구 요약 

본 연구는 초등학생 14명을 대상으로 영어동화 소리 내어 읽기 교수법을 활

용한 수업에 참여 하게 하여 듣기와 읽기 능력, 정의적 요인에 어떠한 영향을 

미치는지 알아보는데 목적이 있다.  2019년 3월부터 5월까지 소리 내어 읽기 

할 동화 4권을 선택해 한 동화 당 4차시에 걸쳐, 일주일에 3회 총 18차시에 

걸쳐 본 수업 전 20분씩 실시되었다. 

수업은 크게 수업 전 단계, 수업 중 단계, 수업 후 단계로 진행 되었고, 읽기 

전 단계는 동화책이 시작 될 때만 이루어졌다. 수업 중 활동은 매 차시 전체, 

모둠, 짝, 개별 활동 순으로 전체 5회 반복하여 듣고 소리 내어 읽기 활동을 

하였다. 그리고 영어동화의 한글자막을 제시하여 영어문장으로 전환하는 과정

을 거쳐 이해도 체크도 함께 이루어졌다. 수업 후 단계에서는 읽은 동화 내용

을 녹음하는 과제를 주고 개별 피드백을 주었다. 선정된 동화는 연구 참여자들

이 초등학생임을 고려하여 학교 교과과정과 맞는 교재로 선정하였다. 영어동화 

소리 내어 읽기 활동의 효과를 알아보기 위해 영어 듣기, 읽기 평가와 영어교

과에 대한 정의적 요인을 알아보는 설문을 사전·사후에 실시하였다. 이러한 연

구 수업을 통해 얻어진 결과는 다음과 같다.

첫째, 영어 동화 소리 내어 읽어주기 활동을 통해 영어 듣기·읽기 능력평가

는 사전에 비해 사후에 다소 높아졌으나 통계적으로 유의미한 향상은 보이지 

않는 것으로 나타났다. 이는 실험 참여자수가 너무 적어 통계적으로 의미 있는 
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결과를 보이지는 않았으나 듣기· 읽기평균이 향상 되었고 특히 읽기 능력은 듣

기에 비해 큰 향상도를 보이고, 학생들은 영어를 읽는 구두 능력뿐만 아니라 

구문 이해력도 동시에 상승 되었음을 알 수 있다.

둘째, 영어 동화 소리 내어 읽어주기 활동은 학습자의 정의적 요인에 긍정적

인 영향을 미치나 이것 또한 통계적으로는 유의미하다. 학습자의 흥미와 특성

을 고려한 영어 동화책 읽기를 통해 학습자들은 딱딱하고 지루할 수 있는 영어 

수업에 전반적으로 영어 학습에 대한 흥미와 자신감이 향상되고, 불안감은 낮

아지는 긍정적인 태도 변화를 보였다.    

5.2 교육적 함의

본 연구 결과를 바탕으로 초등학생을 대상으로 한 영어동화 소리 내어 읽기

활동이 학교와 같은 영어 교육 현장에 주는 시사점은 다음과 같다.

영어동화 소리 내어 읽기 수업은 통계적으로 유의미하지는 않으나 초등학생

들의 듣기 및 읽기와 같은 영어영역별 향상에 효과가 있음을 알 수 있다. 일반 

교과 수업과 비교해서 소리 내어 읽기가 꾸준히 이루어지고 다른 사람과 본인

의 발음을 들으며 피드백을 받는 상호작용을 통해 듣기의 기회를 만들어주고  

학습자들은 동화의 새로운 단어와 문장학습을 통해 구문 이해에 대한 기초를 

마련해 주므로 일상생활에서 사용되는 기초적인 영어를 이해하고 표현하는 능

력을 길러 줄 수 있다(김예리, 2015). 

읽기면 에서는 교사가 단어와 문장의 의미를 이해하고 해석해주며 필기를 하

며 일방적이고 기계적인 자세의 읽기학습을 진행하는 것이 아니라 자율적이고 

자기 수준에 맞는 영어 동화를 선택하여 동료와의 다양한 읽기 활동 속에서 열

심히 읽을 필요성이 있거나 읽을 수 있다는 자신감을 갖춘  환경적이고 정서적 

부분이 도움을 준 것이다. 이는 초등 교육과정에도 역할극뿐만이 아니라 소리 

내어 읽기 방법이 도입되어야 함을 시사한다(전희경, 2014).

마지막으로 영어동화 소리 내어 읽기 활동 프로그램은 아동들의 정의적 요인

에 조금이지만 긍정적인 영향을 주었음을 알 수 있다. 이는 영어동화 소리 내

어  읽기 활동의 경우 듣기만 하는 소극적 활동이 아니라 친구와의 다양한 협
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동 활동과 함께 읽기를 하며 영어학습에 흥미를 갖고 상호간의 도움을 주고받

으면서 참여하다보면  읽는 능력이 자연스럽게 향상되는 것으로 보이므로 활동

차시별 구성 시 여러 학습자가 상호 협력활동 할 수 있는 분위기가 필요함을 

시사한다. 따라서 교사는 단일한 수업 방식을 지양하고, 학습자의 수준과 흥미

에 맞도록 수업을 구성하여 학습자들이 주도적으로 학습 하도록 유도하고(이현

희, 2009) 이끌어 갈 수 있도록 체계적인 다양한 학습경험을 제공함으로서 학

습자들의 동기를 유발시켜야 할 것이다.

5.3 연구의 제한점

본 연구는 다음과 같은 몇 가지 제한점이 있음을 밝히고자 한다. 먼저, 본 연

구 실험 수업은 6주에 걸쳐 수업 전 20분씩 18차시 동안 진행되었기 때문에 

영어동화를 활용한 소리 내어 읽기 활동의 효과를 검증하기에는 실험기간이 짧

았다.  그 결과 실험의 결과가 제대로 나타나지 않을 수 있는 가능성이 존재한

다. 또한 연구에 참여한 학생의 수가 14명으로 매우 점에서 본 연구 결과를 일

반화하여 적용하는데 한계가 있다. 또한 연구자가 이 실험 수업을 진행하였으

므로 연구의 결과가 자료 및 수업 등에 영향을 미쳤을 수도 있다는 점 등 한계

가 있음을 밝힌다. 

5.4 후속연구 제언

 

본 연구의 과정과 결과에 근거하여 영어동화 소리 내어 읽기 지도법과 관련

해서 차후 연구를 위해 몇 가지 제언을 하려 한다. 우선 연구의 제한점으로는 

앞에서 언급 되었듯이 연구 참여자가 소수였고, 연구 기간이 짧아 소리 내어 

읽기 교수법을 활용한 수업이 영어의 정의적 요인에 어떠한 변화가 있었는지 

측정하기 어려웠다. 자신감, 흥미, 불안감, 태도, 동기등과 같은 정의적 요인은 

짧은 기간만으로는 드러나지 않는 부분들이 있기에 장기적인 시간에 걸쳐 다수

의 학습자들을 대상으로 소리 내어 읽기 교수법이 연구 되어야 할 것이다. 또
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한, 본 연구에서는 설문지 내용만을 통해 수업에 대한 전, 후에 학습자들의 변

화를 알아보았으므로 참여자의 소감문, 학습자 인터뷰와 같은 추가적인 다양한 

방식의 질적 연구가 함께 이루어진다면 영어동화 소리 내어 읽기에 대한 보다 

극적인 수업의 효과와 참여자들의 정의적 요인에 어떠한 변화가 있었는지를  

자세히 알 수 있었을 것으로 예측된다.

더불어, 영어 동화 소리 내어 읽어주기 활동을 학생의 수준에 따라 적용하고 

그 결과를 살펴보면 의미가 있을 것으로 보인다. 본 연구를 진행하는 과정에서 

학습자의 수준에 따라 실험 결과에 차이가 있다는 것을 알게 되었고, 특히 낮

은 단계의 하위수준 학습자들과 상위 수준의 학생들 반응이 다른 것으로 보아 

참여자의 수준별 실험 처치를 다르게 하여 그 결과를 살펴보는 연구가 이루어

진다면 좀 더 흥미로울 것으로 추측된다. 이를 위해 앞으로도 꾸준히 다양한 

연구들이 활발히 이루어져서 영어영역의 능력을 함께 키울 수 있는 효과적인 

방법들이 도출되기를 기대해본다.
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1.다음을 듣고, 'this'가 가리키는 것으로 가장 적절한 것을 고르시오.

① ② ③ ④ ⑤

2.대화를 듣고, 여자가 설명하는 담요로 가장 적절한 것을 고르시오.

① ② ③  ④  ⑤

1. 다음을 듣고, 일요일의 날씨로 가장 적절한 것을 고르시오.

① ② ③ ④ ⑤

2. 대화를 듣고, 남자의 마지막 말의 의도로 가장 적절한 것을 고르시오

① 제안 ② 의심 ③ 거절 ④ 부정  ⑤ 허락

3. 다음을 듣고, 남자가 동아리 활동에 대해 언급하지 않은 것을 고르시오.

① 다양한 책 읽기 ② 책 포스터 만들기

③ 작가에게 편지 쓰기 ④ 독서 캠페인하기

⑤ 책 읽어 주기

6. 대화를 듣고, 여자의 장래 희망으로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 작곡가 ② 피아니스트 ③ 공연 기획자④ 뮤지컬 배우 ⑤ 성악가

7.대화를 듣고, 요가 수업이 시작되는 시각을 고르시오.

① 3:30 p.m. ② 4:00 p.m. ③ 4:30 p.m.

④ 5:00 p.m. ⑤ 5:30 p.m.

<부록1> 영어듣기평가(사전)
학년 ____반 ____번 이름 _________________
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7. 대화를 듣고, 여자의 장래 희망으로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 작곡가 ② 피아니스트 ③ 공연 기획자 ④ 뮤지컬 배우 ⑤ 성악가

8.대화를 듣고, 남자의 심정으로 가장 적절한 것을 고르시오.

① sad ② angry ③ shy  ④ worried ⑤ excited

9.대화를 듣고, 남자가 대화 직후 할 일로 가장 적절한 것을 고르시오.

① TV 시청하기 ② 축하 전화하기

③ 약속 시간 정하기 ④ 대회 일정 확인하기

⑤ 말하기 대회 참가하기

10. 대화를 듣고, 선생님의 무엇에 관한 내용인지 가장 적절한 것을 고르시오.

① 고향 ② 취미 ③ 생일 ④ 결혼 ⑤ 애완동물

11. 대화를 듣고, 두 사람이 함께 이용할 교통수단으로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 자전거 ② 버스 ③ 비행기 ④ 택시 ⑤ 지하철

12. 대화를 듣고, 남자가 공원에서 자전거를 탈 수 없는 이유로 가장 적절한 것을 고

르시오.

① 자전거가 고장 나서 ② 다리를 다쳐서

③ 자전거 도로가 아니어서 ④ 공사 중이어서

⑤ 축제 기간 중이어서1

13. 대화를 듣고, 두 사람이 대화하는 장소로 가장 적절한 곳을 고르시오.

① 교실 ② 복도 ③ 행정실 ④ 화장실 ⑤ 운동장

14. 대화를 듣고, 여자가 찾고 있는 휴대전화의 위치로 가장 적절한 것을 고르시오.

15. 대화를 듣고, 남자가 여자에게 부탁한 일로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 블록 찾기 ② 블록 주문하기

③ 블록 교환하기 ④ 블록 설명서 가져오기 ⑤ 블록 상자 가져오기
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16. 대화를 듣고, 여자가 남자에게 제안한 것으로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 부산 여행하기 ② 할인 쿠폰 찾기

③ 바다 수영하기 ④ 버스 시간 검색하기

⑤ 조부모님 찾아뵙기

17. 대화를 듣고, 두 사람이 토요일에 할 일로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 분리수거 하기 ② 동물 사진 찍기 ③ 클럽 가입하기

④ 포스터 그리기 ⑤ 지구에게 편지 쓰기

18. 대화를 듣고, 여자가 언급한 엄마의 직업으로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 잡지 기자 ② 패션모델 

③ 요리사

④ 웹 디자이너 ⑤ 아동복 디자이너

【19-20】 대화를 듣고, 여자의 마지막 말에 이어질 남자의 응답으로 가장 적절한 것

을 고르시오

19. Man: ____________________________________

① It's not fair. ② It's my fault.

③ That's my book. ④ For here or to go?

⑤ That's a good idea.

20. Man: ____________________________________

① Yes, I like dancing too.

② No, I can't dance very well.

③ I'm not interested in dancing.

④ I practiced at a dance school.

⑤ I want to join the dance contest.
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1. 다음을 듣고, ‘I’가 무엇인지 가장 적절한 것을 고르시오.

① ② ③ ④ ⑤

2. 대화를 듣고, 남자가 구입할 실내화로 가장 적절한 것을 고르시오.

① ② ③ ④ ⑤

3. 다음을 듣고, 방콕의 오늘 날씨로 가장 적절한 것을 고르시오.

① ② ③ ④ ⑤

4. 대화를 듣고, 여자가 한 마지막 말의 의도로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 위로 ② 승낙 ③ 거절 ④ 축하 ⑤ 사과

5. 다음을 듣고, 여자가 친구에 대해 언급하지 않은 것을 고르시오.

① 학교 ② 외모 ③ 취미 ④ 생일 ⑤ 성격

6. 대화를 듣고, 두 사람이 만날 시각을 고르시오.

① 09:00 a.m. ② 09:30 a.m. ③ 10:00 a.m.

④ 10:30 a.m. ⑤ 11:30 a.m.

<부록2> 영어듣기평가(사후)
학년 ____반 ____번 이름 _________________
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7. 대화를 듣고, 남자의 장래 희망으로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 사진 작가② 치과 의사③ 한식 요리사④ 피아니스트 ⑤ 테니스 선수

8. 대화를 듣고, 남자의 심정으로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 설렘 ② 화남 ③ 부러움

④ 수줍음 ⑤ 지루함

9. 대화를 듣고, 남자가 대화 직후에 할 일로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 진로 상담하기 ② 병원 진료받기

③ 자켓 구입하기 ④ 식당으로 돌아가기

⑤ 분리수거 도와주기

10. 대화를 듣고, 무엇에 관한 내용인지 가장 적절한 것을 고르시오.

① TV 시청 ② 병원 진료 ③ 봉사 활동

④ 컴퓨터 수리 ⑤ 진로 캠프 신청

11. 대화를 듣고, 남자가 이용할 교통수단으로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 배 ② 자동차 ③ 비행기

④ 지하철 ⑤ 고속열차

12. 대화를 듣고, 두 사람의 관계로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 가수 - 팬 ② 호텔 직원－고객

③ 기자－발명가 ④ 도서관 사서－학생

⑤ 여행 가이드－관광객

13. 대화를 듣고, 서비스 센터의 위치로 가장 알맞은 곳을 고르시오.
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14. 대화를 듣고, 남자가 여자에게 부탁한 일로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 꽃 사오기 ② 풍선 장식하기 ③ 케이크 가져오기

④ 음료수 준비하기 ⑤ 축하 노래 부르기

15. 대화를 듣고, 여자가 남자에게 제안한 것으로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 과학 실험하기 ② 축제 참가하기

③ 배드민턴 연습하기 ④ 미술 작품 감상하기

⑤ 댄스 동아리 가입하기

16. 대화를 듣고, 두 사람이 구입할 과일을 고르시오.

① 사과 ② 포도 ③ 딸기 ④ 바나나 ⑤ 파인애플

17. 대화를 듣고, 남자의 직업으로 가장 적절한 것을 고르시오.

① 화가 ② 식당 점원 ③ 방송 작가

④ 버스 기사 ⑤ 안과 의사

18. Woman: ________________________________________

① Nice to meet you. ② I’d love to, but I can’t.

③ No, I don’t have one. ④ Thank you for your advice.

⑤ Oh, I’m sorry to hear that.

【19-20】대화를 듣고, 남자의 마지막 말에 이어질 여자의 응답으로 가장 적절한 것을 고르시오.

19. Woman: ________________________________________

① I’m 14 years old. ② I’ll go there by train.

③ I’m doing my homework. ④ I had some delicious seafood.

⑤ I’ll join the swimming camp.

20. 대화를 듣고, 남자가 여자를 도와줄 수 없는 이유로 가장 적절한 것을 고르시오.
① 집에 가야하기 때문에 ② 시험을 봐야하기 때문에

③ 청소를 해야 하기 때문에 ④ 우체국에 가야하기 때문에

⑤ 동아리 모임이 있기 때문에
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질문                     응답

매우

그렇다

약간

그렇다

보통

이다

별로

그렇지

않다.

매우

그렇지

않다.

1.선생님이 발표를 시킬까봐 

겁이 난다

2.학교 영어수업이 늘어나면 좋겠

다.

3.영어수업에서 하는 읽기․쓰기에 

자신이 있다.

4.영어수업시간에 무엇을 배울까 

궁금하다.

5.영어수업이 빨리 끝났으면 좋겠

다고 자주 생각한다.

6.다른 수업보다 영어수업이 

더 긴장된다.

7.발표시간에 다른 사람의 영어

발표를 잘 듣는다.

8.영어공부를 열심히 해서 지금

보다 더 잘하고 싶다.

9.영어는 대학과 취직을 위해 꼭

나에게 필요하다.

10.영어를 열심히 해서 외국인과

즐겁게 대화를 하고 싶다.

11.영어를 배워서 외국에서 살거나 

외국학교를 다니고 싶다.

68

<부록5>

정의적 영역 검사지

성별 남자 , 여자     학년 (   )  반 (   )  이름 (           )
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질문             응답

매우

그렇다

약간

그렇다

보통

이다

별로

그렇지

않다.

매우

그렇지

않다.

12. 외국 사람을 만나면 말을 걸

어보고 싶다.

13. 영어가 다른 과목보다 쉽다고 

생각한다.

14. 나는 영어 수업이 재미있다.

15. 영어수업에서 하는 말하기·듣

기에 자신이 있다.

16.영어수업시간에 모든 활동에

열심히 하려고 집중하고 노력한다.

17.영어가 다른 과목에 비해 매우

중요하다고 생각한다.

18.집에서 영어를 예습 복습한다.

19나는 영어수업이 기다려진다.

20.내가 영어로 말할 때 다른 친

구들이 웃을까봐 두렵다.

21.영어시간에 대답을 못하거나 

틀릴까 봐 걱정이 된다.

22.나는 영어로 말하거나 읽을 때

떨린다.
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23.친구들과 함께하는 영어게임이

나활동에 자신이 있다.

24.앞으로 영어와 관계된 직업을 

가지고 싶다.
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<부록 6>

기초조사 설문지

안녕하세요? 영어 수업에 대한 여러분의 생각을 솔직하게 답변해 주세요.

여러분의 생각을 알고, 좀 더 재미있는 수업을 위함이오니 다음 내용을 잘

읽고 자신의 생각을 대답해 주시길 바랍니다.

학년( ) 반( ) 번호( ) 이름 ( )

1. 학교 영어 수업이 재미 있나요?

① 매우 재미있다. ②조금 재미있다. ③보통이다 .

④ 조금 재미없다 ⑤ 전혀 재미없다

2.본인의 영어실력은 어느 정도라고 생각하나요?

① 매우 잘한다 ②조금 잘한다. ③보통이다 .

④ 조금 못한다. ⑤ 매우 못한다.

3. 내가 가장 좋아하고 관심있는 영어활동은 무엇인가요?

① 듣기활동. ② 말하기활동 . ③읽기활동 .

④ 쓰기 활동

4. 학교에서 배우는 영어공부 외에 여러분은 주로 어디서, 어떻게 영어 공부를

하나요?

① 학교 영어시간에만 한다.

② 영어학원이나 학습지를 한다.

③ 방과후 영어 수업을 받는다 .

④ 교육방송, 비디오, 책등을 이용하여 집에서 한다
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5. 영어동화책을 읽어본 경험이 있나요?

① 있다 ②없다

6. 영어 동화책을 3개월에 몇 권정도 읽었나요?

① 1∼5권 ②6∼10권 ③10∼15권 ④ 15권∼20권 ⑤ 20권 이상

7. 영어동화책을 읽어보지 못했거나, 읽긴 했으나 많이 읽지 못한 이유는

무엇인가요?

①영어 책은 어렵기 때문이다.

②영어로 된 책이 없기 때문이다.

③영어 동화책을 읽을 줄 모르기 때문이다.

④영어책은 재미가 없기 때문이다.

⑤영어책을 왜 읽어야 하는지 필요성을 알지 못하기 때문이다.

8. 여러분은 집에 영어책이나 영어그림책을 몇 권정도 가지고 있나요?

① 0권 ② 1∼5권 ③5∼10권 ④ 10권∼15권 ⑤ 15권이상

9. 영어동화책을 읽어본 친구들은 어떻게 영어동화책을 읽었나요?

① 부모님이나 선생님께서 읽어 주셨다

② 혼자 스스로 읽었다.

③ 친구들과 함께 도움을 받으며 영어책을 읽었다.

10. 영어 동화책으로 공부를 하면 나의 영어 실력이 좋아질 것이라고

생각하나요?

① 매우 그렇다.. ②조금 그렇다. ③보통이다 .

④ 별로 그렇지 않다. ⑤ 전혀 그렇지 않다.
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