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ABSTRACT

Investigating elementary school students’ affective domains in English 

classroom with Video-conferencing

Eunsuk Lee 

Advisor: Hee-Jung Jung, Ph.D.

Major in English Language Education

Graduate School of Education, Chosun University

The purpose of this study is to investigate the effect of video- 

conferencing(VC) English class on affective domains of elementary 

school students. The subject of the study were 19 students of Grade 5 

at G Elementary school in Jeollanamdo. They completed 10 times VC 

English classes for 1 year with the same grade students in Australia. 

They were asked to respond to a Likert-scale questionnaire, which also 

contained open-ended questions to find out their interest, anxiety and 

attitude toward the VC English classes.

The results of the study are as follows:

First, the students had more interest than their curriculum classes. 

They enjoyed the VC with their Australian peers. They were delighted 

by responding with each other and shared their stories about the given 

topics even though they were not perfect in speaking English. 

Second, the students showed their anxiety in VC English classes more 

than their regular English classes. They had to prepare PPT 
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presentation that needed much time with groups and present in front of 

the Australian students who were watching them. They cared their 

mistakes at pronunciation and grammar point when they spoke. In 

addition, the students felt difficulties to understand Australian speaking 

even though they reviewed the file before the VC English classes. 

However, their anxiety encouraged themselves to study English more to 

communicate with Australian friends.

Third, the students’ attitude towards their own culture and foreign 

culture had positive views. They were proud of their own culture and 

had more interest in Australian culture. 

This study has suggested that VC needs students who have interest in 

English and other cultures to talk with foreign students for more 

efficient results. Also it needs supports of school and educational office 

including technical cooperation. Furthermore, there is a need for 

development of various teaching methods, and a training program for 

teachers should be developed.
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I. 서론

1.1 연구의 필요성

정보통신의 발달로 오늘날 전 세계는 지구촌이라고 불리며 정보의 혜택을 누

리고 있고, 국가 간 교류도 활발하여 여러 분야의 다양한 지식과 정보들이 빠

르게 변화하고 있다. 이런 국제적 환경에서 서로 다른 언어를 사용하는 사람들

은 영어를 통해서 서로 이해하고 의사소통을 하고 있다.

우리나라 2011년 교육과학기술부 영어과 교육과정에서 명시한 초등학교 영

어의 목표는 영어에 대한 흥미와 관심을 가지고 일상생활에서 사용할 수 있는 

기본적인 영어를 이해하고 표현하는 능력을 기르는 것이다. 흥미는 학습과 관

련된 정의적 요인 중 하나로 John Dewey(1913)는 교육에 있어 흥미의 중요성

을 말하면서 흥미는 교육과 하나이고, 흥미는 자아와 어떤 대상이 하나가 되는 

과정이라고 하였다. 흥미는 그 대상의 속성과 특징에 따라 개인마다 다른데 개

인의 성격이나 성향에 따른 개인적 흥미와 환경이나 특정상황에 의해서 발생하

는 상황적 흥미가 있다(Hidi, 1990). 상황적 흥미는 개인마다 다르게 나타나는 

게 아니라 여러 사람들에게 고루 나타나는 흥미로서 실제 학습상황에서 개인적 

흥미를 유발하는 기능을 한다. 따라서 학교 수업에서는 교사의 수업 활동을 통

한 상황적 흥미의 기능이 강조된다(Bergin, 1999). 초등영어 학습자의 정의적 

특성에 관한 연구를 보면(황은경, 2002) 학습자의 정의적 특성인 태도와 흥미, 

자기존중감, 불안감, 동기의 4가지 요소 중 태도와 흥미가 차지하는 비중이 제

일 높다고 하였고 학년이 올라갈수록 점점 낮아진다고 하였다. 손자영(2007)도 

초등 영어 학습자들의 정의적 특성이 학년에 따라 차이는 있으나 점점 부정적

이라는 점을 발견하고 효과적인 영어 학습을 위해서 학년별에 따른 영어 학습

자의 정의적 특성 차이를 이해하고 충분히 고려해야 한다고 하였다.

초등학생은 호기심이 많지만 집중하는 시간이 짧아서 흥미를 계속 유발하기 

위해서는 실제 체험을 통한 학습이 효과적이다. 따라서 그에 따른 다양한 교수 

학습 방법과 멀티미디어를 이용한 수업이나 정보통신기술을 이용한 흥미 있는 
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교육매체가 필요하다(교육과학기술부, 2011). 최근 정보통신 기술의 발달은 멀

티미디어의 발달과 함께 교육 전반에 걸쳐 커다란 변화를 일으키고 있는데 그 

중 하나가 이러닝(e-Leraning)이다(김정렬, 2008). 그와 더불어 2011년 교육

과학기술부에서는 ‘스마트 교육’을 추진하였는데, 이는 지구촌 공동체를 선도할 

창의성과 인성을 갖춘 글로벌 인재를 육성하고 21세기 학습자 역량을 강화시

키기 위한 지능형 맞춤 학습 체제로 교육환경, 교육내용, 교육방법 및 평가 등 

교육체제를 혁신하는 것이다(에듀넷, 2017). 그리고 이 스마트 교육의 일환으

로 시작된 것 중의 하나가 온라인 화상수업이다. 이 온라인 화상수업은 영어 

의사소통능력과 국제문화를 이해하는 능력을 기르는 것을 목적으로 하고 있다

(배윤주·김재옥·계보경, 2012). 이는 영어에 대한 흥미와 관심을 가지고 일상생

활에서 영어로 기본적인 의사소통을 할 수 있는 능력을 길러 영어 사용에 대한 

자신감을 가지고, 더불어 영어 학습을 통하여 타문화에 대한 관습이나 문화를 

이해하고자 하는 초등학교 영어 학습목표와도 맥락을 같이 한다. 스마트교육 

연구학교 시설에는 온라인 화상 학습실이 구축되어 있어 국내외 학교간의 온라

인 협력학습, 전문가와의 온라인 교류 등의 형태로 이루어지고 있는데 이는 학

습자 중심의 학습 환경으로, 학습 자료를 공유하고 상호 활발한 교류활동을 가

능하게 하는 미래 지향적인 교육체제라 할 수 있겠다(이종연·구양미·김건석, 

2014). 

우리나라와 같은 EFL상황에서는 영어 교육에 많은 한계가 있는데 특히 학습

자들의 의사소통 능력 향상과 실제적이고 다양한 문화 학습이 그것이다. 이런 

한계를 시‧공간의 제약이 없는 e-러닝의 도입으로 유의미한 의사소통을 가능하

게 할 수 있고 맥락적 언어 사용 기회를 제공하고 서로 다른 문화를 직‧ 간접으

로 체험할 수 있다(김정렬, 2008). 전라남도 교육청에서도 농어촌 교육 활성화

를 위해 이러닝인 온라인 화상교육을 운영하고 있고, 2017년 11월 현재 초중

교 49개교가 참여하고 있다(전라남도교육청 미래인재과, 2017). 하지만 이에 

대한 실질적 효과나 연구는 미흡한 실정이다. 따라서 실제 초등학교에서 진행

하고 있는 온라인 화상수업을 살펴보고 이것이 초등 학습자들의 흥미와 태도, 

불안감에 미치는 영향이 어떠한지 알아보고자 한다.
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1.2 연구의 목적과 질문

본 연구의 목적은 온라인 화상수업중 하나인 호주화상수업을 통한 영어수업

이 초등학교 학습자들의 흥미, 불안감 그리고 태도에 미치는 영향을 알아보고 

그에 따른 제언을 하고자 하는 것이다. 이에 따라 다음과 같은 연구질문을 설

정하였다.

1) 화상수업이 초등학교 학생들의 흥미에 영향을 미치는가?

2) 화상수업이 초등학교 학생들의 불안감에 영향을 미치는가?

3) 화상수업이 초등학교 학생들의 태도에 영향을 미치는가?

4) 효과적인 화상수업을 위한 개선점은 무엇인가?
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II. 이론적 배경

2.1 이러닝의 개념과 특성

2.1.1 이러닝의 개념

우리나라에서 이러닝이라는 말은 2007년 기술표준원등 이러닝 관련 기관과 

학계 전문가 그리고 한글학회가 표준용어로 지정하면서 사용하기 시작했다(김

성완, 2012). 국어사전에는 이러닝은 “전기선을 연결하여 사용하는 학습 매체

를 통해 인터넷과 같은 네트워크를 매개체로 이루어지는 학습“(네이버 국어사

전)이라고 정의하고 있다. Rosenberg(2001)는 이러닝을 지식과 실행을 향상시

키기 위한 광범위한 해결책을 제시하기 위해 인터넷을 사용하는 것이라고 하였

고 Clark Aldrich(2004)는 학습의 중요한 부분을 확장하거나 개선하기 위해 컴

퓨터와 네트워크를 사용하는 광범위한 프로세스, 콘텐츠 및 인프라의 조합이라

고 하였다.   

우리나라의 이러닝 산업발전법(2004)에서는 보다 넓은 의미의 이러닝을 정의

하고 있는데 전자적인 수단이나 정보통신, 전파방송기술에 바탕을 두는 학습이

라고 하였다. 이러닝 백서(2004)에서는 인터넷을 활용하여 열린 학습을 지향하

는 학습자의 상호작용이 활발한 교육유형이면서 최근 급격하게 확산되는 e 비

즈니스의 한 유형이라고 하였다. 그 외에도 여러 학자들은 이러닝을 학습자의 

입장에서 다양하게 해석하였는데 김정렬(2008)은 초기에는 이러닝의 ‘e’는 전

자(electronic)나 인터넷(internet)이라는 용어에서 시작되었지만, 점차 학습자

에 중점을 두고, 이러닝 학습자가 경험experience)’하고, 그 경험을 계속적, 지

속적으로 ‘확장(extension)’하며, 학습내용의 제한을 넘어서는 ‘확대(expansion)

의 의미로 해석하고 있다. 임정훈(2001)도 학습자에 무게를 두고 학습자들이 

온라인상에서 필요한 정보를 검색하고 분석하여 편집하면서 다른 사람과의 상

호작용을 통해 학습하는 것이라고 하였고 송상호(2002)는 이러닝이 하나의 학
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습행동으로서 학습자의 능력과 태도, 동기에 따라 작용하는 학습유형이라고 하

였다. 이인숙(2002)은 학습자의 관점에서 이러닝은 인터넷을 기반으로 상호작

용을 최대화하여 열린 학습이 이루어지는 학습이라고 하였으며, 이러닝이라는 

것이 전자매체를 기반으로 하는 모든 학습, 즉 온라인교육, 사이버교육, 웹기반 

교육등과 비슷한 개념이라고 하였다. 김윤명(2010)은 이러닝 이외에도 교육과 

정보기술을 접목시켜 부르는 용어들이 원격교육(Distance Learning)이나 가상

교육(Cyber Education)을 비롯하여 온라인교육, 웹 기반 교육, 

WBI(Web-based Instruction), IBI(Internet based Instruction) 등 다양한 용

어들이 있는데 이러한 형태의 교육이나 학습이 초기에는 독자적으로 발전해왔

지만 이러닝이 보편화되면서 이러닝을 통해 구현되거나 흡수되는 개념으로 궁

극적으로는 이러닝과 차이가 없다고 하였다.

이상에서 살펴보았듯 e-러닝에 대한 정의들이 학자마다 조금씩 차이가 있는

데 국가인적자원개발을 위한 e-러닝법 제정 연구방향(이상영· 송상호· 오헌석· 

정순원, 2004)에서는 이러한 여러 가지 이러닝에 대한 개념을 종합해 4가지로 

나누어 제시하였다. 첫째는 e-러닝이 전자매체를 통한 학습이라는 것, 두 번째

는 컴퓨터 및 네트워크 기반의 학습이라는 것, 세 번째는 새로운 학습유형이라

는 것, 네 번째는 새로운 교육체제라는 것이다. 교육인적자원부(2004)에서는 

정보통신기술을 통한 e-러닝이 학교와 가정, 지역사회를 연계함으로 해서 교수

-학습의 질을 높이고, 학생들의 인성과 창의성, 자기주도적 학습을 신장 시킬 

수 있는 새로운 학습체제라고 하였다. 21세기는 지식 정보화 시대로 지식의 혁

명이 일어나고 있으며 이에 창의적인 인간을 양성하기 위한 학습자 중심의 교

육환경을 조성하려는 이러닝이 확산되고 있다(박혜정, 2007). 

2.1.2 이러닝의 특성

이러닝에 대한 대한 여러 정의에서도 알 수 있듯이 이러닝은 전자매체 특히 

인터넷 기술을 교육에 활용한다는 것이다. 따라서 인터넷의 속성을 바탕으로 

다음과 같은 특징을 알 수 있다. 
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첫째, 학습자 중심의 교육이다(Alessi&Trollip, 2001). 이러닝을 통한 학습자

들은 자기가 필요한 내용을 선택하여 학습하고 문제를 해결한다. 자기의 능력

이나 욕구에 따라 학습을 조절하면서 주도적으로 이끌어 간다. 둘째, 시간과 공

간의 제약이 없다(김영환, 2003; Keegan, 1996). 면대면 수업과 달리 가상 공

간에서 학습하기 때문에 학습자의 계획에 따라 언제든지 어디서나 독립적인 학

습이 가능하다. 셋째, 상호작용이 활발하다(송상호·신종호 2002; 신종호·박인

우·김동일, 2005; Moore&Kearsley, 1996). 일방적인 전달이 아닌 동시적으로 

비동시적으로 다양한 형태의 의견교환이 이루어지고 다른 지역의 학생들과, 또

는 다른 시간대의 원격 교류는 시공간을 초월한 상호작용이 일어날 수 있다. 

넷째, 다양한 정보를 접할 수 있다(백영균·이순영,2000; 송상호·신종호, 2002). 

인터넷을 기반으로 최신정보뿐만 아니라 지속적인 정보가 업데이트되고 구체적

이고 유의미한 학습 자료를 활용할 수 있다. 다섯째, 긍정적인 정의적 효과를 

기대할 수 있다(김정렬, 2008). 면대면 수업에서 느끼는 불안감이나 긴장을 보

다 효과적으로 낮추어 스스로 참여할 수 있는 학습동기를 부여한다.

그러나 반대로 e-러닝이 학습에 부정적 영향을 끼치기도 하였는데, 김미량

(1998)은 소극적이고 의지가 부족한 학습자들은 수업 활동에도 소극적이고 수

동적이라고 하였다. 김영주(2005)는 학습자와 교수자간에 상호 작용이 부족하

여 신속한 피드백이 이루어지지 않거나 학습활동에 대한 교수자의 참여와 중재

가 이루어지지 않아 부정적 결과를 초래할 수 있다고 하였다. 또 교수-학습 환

경의 측면에서 인터넷이 불안정하거나 멀티미디어 자료의 오작동, 기술상의 문

제발생, 시스템 관리자의 부재등과 같은 문제점도 지적되었다(김소연, 1999;이

동심, 2001; 임정훈, 2001).

이상에서 살펴보았듯이 e-러닝은 여러 가지 장점을 지니고 있으면서도 한계

점이 있기 때문에 온라인 교육과 오프라인 교육을 혼합한 블랜디드 러닝

(Blended Learning)이 도입되는 등 전통적인 교실수업과 e-러닝 학습이 통합

되어 서로 보완해 발전해가고 있다(김정렬, 2008).
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2.2 이러닝에 대한 선행연구 

이러닝은 세계적으로 확산되는 추세이며 이러닝의 효과와 학습자 변인, 교수

전략등에 대한 연구도 활발하게 이루어지고 있다(박혜정, 2007). 이수경(2001)

은 e-러닝이 접근이 용이하고, 학습자의 주도성, 개별성, 자율성, 상호작용이 

활발하며 비용면에서도 효율적이라고 하였다. 박양규(2000)도 이러닝이 초기에

는 하드웨어와 소프트웨어 등 구입을 위한 설비 투자비용은 높지만 장기적으로 

보면 운영비의 비율을 낮추고 비용면에서 효율적이라고 하였다. 2010년 통계청

에서 밝힌 과목별 학생 1인당 월평균 사교육비 및 참여에 대한 연구를 보면 영

어에 사교육 비용이 비교적 많이 든다는 것을 알 수 있다. 원어민 수업의 기회

가 어려운 농산어촌·도서벽지에 있는 학생들에게 원격 화상수업은 교육격차를 

해소할 수 있는 효과적인 수업이라고 하였다(배윤주·김재옥·계보경, 2012). 김

혜숙(2004)의 교육예산 성과목표체계 개발연구를 보면 사이버 가정 학습 등과 

같은 e-러닝 활용이 사교육비 절감효과뿐만 아니라 지역간 계층간 교육 불평

등을 해소하는데 도움이 될 수 있으며 지식기반사회에 발맞춰 지속적으로 이러

닝 지원 체제를 구축하여 운영함으로써 이러닝 시대에 대비하고 있음을 알 수 

있다. 

김정렬(2008)은 인터넷을 활용한 영어교육의 효과에 대해 언급하면서 학습자

들이 인터넷상에서 다양한 자료를 접할 수 있고 시공간의 제약이 없이 원어민

과 상호작용을 할 수 있으며 음성통화나 화상대화로 듣기와 말하기를 할 수 있

으며 다른 나라와의 문화도 접할 수 있는 등 학습동기를 촉진시킨다고 하였다. 

이소영(2005)은 e-러닝 영어교과목의 운영실태 및 효과분석에서 앞으로 e-러

닝 영어교과목에 대한 수요가 증가할 것이며 동영상이나 음성 강의매체가 많이 

사용된 과목에서의 학습자 만족도가 높았고 과목의 게시물에 대한 참여가 높을

수록 상호작용 만족도가 높게 나왔다고 하였다. 최형심과 천승미(2011)는 e-러

닝을 활용한 영어교육의 효과에 대해서 e-러닝을 활용한 영어교육은 학습자들

의 언어적 영역(읽기, 듣기, 말하기, 쓰기)과 정의적 영역에서 긍정적 결과를 얻

었고 학교급별로 보았을 때 고등학교 학습자들이 언어적 측면에서 높은 효과가 
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있었으며 온라인 커뮤니티나 협동학습을 활용하는 것이 보다 효과가 있는 것으

로 나타났다. 정희정(2010)은 영어학습자의 e-러닝 사용의도에 미치는 요인들

에 대해서 연구하였는데 e-러닝을 사용하는 영어학습자들은 주도적인 학습을 

하면서 컴퓨터기술에 대한 풍부한 지식을 가지고 있으며 혁신적이고 새로운 영

어 학습에 긍정적인 태도를 보인다고 하였다. 또한 대학생들의 영어읽기 수업

에서 면대면, e-러닝, 스마트 러닝을 적용하였는데 면대면이나 스마트러닝보다 

e-러닝 영어학습자들의 상황기반제공성이 더 높게 나타났는데 이는 개인용 컴

퓨터에서 학습하는 e-러닝 학습자들의 학습자간, 학습자와 교수자, 학습자와 

학습매체간의 활발한 상호 작용 때문인 것으로 나타났다. 임걸(2011)은 스마트 

교육이 도구적, 환경적, 이론적 접근이 가능한데 이런 접근 환경은 스마트 단말

기와 교육앱, 디지털 교과서, 화상회의 장비 등을 활용하여 온라인상에서 면대

면으로 활발한 상호작용이 이루어지는 참여적 학습을 신장시킬 수 있다고 하였

다.

김정렬(2007)은 e-러닝 기반 영어 학습이 멀티미디어의 풍부한 지원, 다양한 

상호작용의 기회, 맥락적 언어 사용, 영어권 문화로의 접근 용이성, 자기주도적 

및 협동학습의 발전등의 특성을 가지고 있고 영어 학습에 기여하는 바가 크다

고 하였다. 조동완(2001)은 웹기반 영작문 수업에서 학습자들이 기존방식보다 

더 선호할뿐만 아니라 작문실력이 향상되었음을 보여주었다. 김주혜(2012)는 

성공적인 e-러닝 영어수업을 위한 교수전략을 연구하였는데 학습자들은 주로 

교수적 역할과 관리적 역할을 중요하다고 꼽았다. 교수자는 전문적이고 실용적

인 교육과정을 기획하여 학습목표와 평가방법을 안내해주고 학습자의 질문에 

즉각적으로 반응하고 바로 피드백을 주면서 학습상황을 관리해 주는 것 역시 

중요하다고 하였다. 우리나라 초등학교에서도 e-러닝이 활발하게 이루어지고 

있다. 7차 교육과정부터 컴퓨터를 활용한 외국어 교육이 강조되었고 CD-ROM

의 보급, 사이버 가정학습, 디지털 교과서등 다양하게 추진되고 있다. 김혜영

(2010)은 국가 이러닝 영어교육사업이 보다 적극적인 연구와 활발한 운영이 요

구된다면서 언어학습과 관련된 멀티미디어 콘텐츠와 도구를 개발하는데 상호작

용성, 실제성, 학습의 자율성을 강조하였다. 
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2.3 온라인 화상수업

이러닝의 가장 큰 특징 중의 하나는 학습자가 주도적으로 학습과정에 직접 

참여하고 다양한 멀티미디어를 활용하면서 창의력 사고와 문제해결력을 기르는 

것이다. 2011년 교육과학기술부에서 발표한 스마트교육 추진 전략은 자기 주도

적 학습이 가능하여 학습자가 지식의 생산자가 되며, 학습자의 흥미와 학습동

기를 높이고 학습자의 선호도 및 진로와 연계된 맞춤형 학습 및 개별화된 학습

을 가능하게 한다. 다양하고 풍부한 학습자료가 제공되며 정보기술을 통해서 

언제 어디서나 원하는 학습을 할 수 있는, 학습 선택권이 보장되는 것이다(국가

정보화전략위원회 2011). 스마트 교육 추진 전략에 따라 한국교육학술정보원에

서는 7가지 기본 미래지향적 교수학습 모형을 개발하였는데 그 중 하나가 원격

화상학습모형인 온라인 교류 협력 시범사업이다(이종연·구양미·김건석·박상훈

등, 2014). 그는 연구보고서에서 온라인 국제교류 협력학습을 “정보통신기술을 

기반으로 학습자들이 언어적으로나 문화적으로 이질적인 학습자, 교사, 전문가

와 공동의 과제에 능동적으로 참여함으로써 지식과 정보(인적 혹은 물적 자원, 

문화, 제도, 정책 등에 대한 지식과 정보 등)를 교환하고, 상호 이해를 도모하

며 협력적으로 지식을 탐구하고 구성하는 과정”(p20-21)이라고 정의하고 있다. 

온라인 국제교류 협력학습은 원격화상을 통해 서로 다른 환경에 있는 나라에 

있는 학습자들이 서로 의사소통하면서 협력하여 과제를 해결하고 함께 공유하

는 것으로, 상호작용을 하면서 서로의 문화와 언어 등을 이해하고 습득할 수 

있으며 21세기 글로벌 학습자 역량을 강화할 수 있다(박상훈외, 2015). 배윤주

외 2인은(2012) 온라인 국제교류 협력학습을 위한 학생중심 화상학습모델

(Student-Centered Video-conference SMART Learning Model)을 제시하였

는데 학생들이 주도적으로 필요한 자료를 수집하고 처리하면서 표현하면서 배

우게 되고 교사는 조력자로서 원활한 의사소통을 위한 보조자 역할이 강조된다

고 하였다. 이러닝학습에 있어서 교수자는 지식전달자가 아닌 촉진자로서 학습

자의 자유로운 활동을 격려하고  학습자와 다양하게 상호작용하면서 안내하는 

역할이 중요하다(Berge, 1995; Moore & Kearsley, 1996).
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구분 실시간교류 비실시간 교류 

교류환경

인터넷 환경

원격화상 프로그램

컴퓨터 혹은 학생용 테블릿 PC

인터넷 환경

원격화상 프로그램

컴퓨터 혹은 학생용 테블릿 PC

교류방법

수업 전 정해진 화상수업 날짜에 

맞춰 원격 화상 프로그램을 이용하

여 실시간 수업 진행

웹사이트를 활용하여 조별 또는 개

인별로 공동으로 부여된 과제를 수

행하며, 실시간 화상수업은 학기에 

1-2회 진행

교류대상 시차가 적게 나는 국가 시차가 많이 나는 국가

교류장점

화상 면대면 수업에 따른 학생들의 

흥미와 관심 집중

즉각적인 피드백을 통한 과제수행 

및 문제해결

사회적 실재감 상승

원하는 시간에 언제든지 웹사이트

를 통해 교류활동을 진행할 수 있

음

학생 간 1:1 개별 교류활동이 가능

즉흥적이지 않기 때문에 보다 양질

의 교류활동 가능

교류단점

정해진 시간과 공간에서만 교류 가

능

인터넷 환경에 따른 장애 발생

비즉시적 피드백으로 흥미감소

외국어 수준 차이에 따라 참여도 

낮음

차이점 음성언어중심(듣기, 말하기) 문자언어중심(읽기, 쓰기)

2.3.1 온라인 화상수업의 유형

온라인 국제교류 협력학습은 크게 두 가지 유형으로 진행된다. <표 1>에서 

보는 바와 같이 하나는 화상 수업중심의 실시간 교류이고, 다른 하나는 인터넷

상의 가상공간을 활용한 비실시간 교류이다(Belanger & Jordan, 1999). 그리

고 상호보완적으로 혼합하여 진행할 수 있다. 

<표 1> 온라인 국제교류 협력학습의 유형(박상훈 외, 2015 p10)
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실시간 의사소통은 정보를 전달하는 사람과 정보를 받는 사람이 다른 장소에 

있더라도 같은 시간에 정보를 교환하는 것을 의미하는 반면, 비실시간 의사사

통은 시간과 장소에 상관없이 원하는 시간에 원하는 장소에서 정보의 교환이 

이루어지는 것을 뜻한다(Berge, 1999;Liaw& Huang, 2000). 실시간 온라인 

학습은 동시에 대화하고 의견을 주고 받는 방식이라 학생과 교사가 더 사회적 

친밀감을 느끼고 되고 또 즉각적으로 피드백을 줄 수 있기 때문에 학습의욕을 

높일 수 있다(Hrastinski, 2007). 또한 학생들이 혼자하는 것이 아니라 학습공

동체의 구성원으로서 상호작용이 활발하게 이루어지기 때문에 더 적극적으로 

학습에 참여할 수 있다(Haythornthwaite & Kazmer, 2002). 반면에 비실시간 

온라인 학습은 주어진 주제나 과제에 대해서 깊은 성찰을 통해 양질의 결과물

을 생산해 낼 수 있고, 자신이 원하는 시간과 장소에서 학습을 진행할 수 있다

는 장점이 있다(Teng, Chen&Leo, 2012). 그러나 실시간 온라인 학습에 비해 

개별적으로 학습해야 하기 때문에 학습 참여가 소극적일 수 있고 학습을 이끌

어줄 수 있는 교사가 없으면 고립감을 느끼거나 심리적 거리감을 가질 수 있

다. 박상훈(2015)은 실시간 교류는 교사의 지도하에 수업을 진행하기 때문에 

학생들이 언행에 조심하려는 의지를 가지고 있는데 비해, 비실시간 교류는 교

사의 통제가 없어서 학생들이 빨리 친해지지만 상대를 비하하거나 예의에 어긋

난 행동을 할 수 있다고 하였으며, 서로 규범이나 에티켓을 잘 지켜야 한다고 

하였다. 

2.3.2 온라인 화상수업 사례

2013년 디지털 교과서 개발 및 활성화 사업의 일환으로 온라인 국제교류 협

력학습 시범 운영 학교를 공모하여 <표 2>에 나와 있는 바에 같이 전국적으로 

10개시 시·도교육청 소속의 10개 학교가 선정되었고 자체운영중인 1개를 제외

한 나머지 학교는 IVECA와 AKC를 통하여 진행되었다(이종연 외, 2014). 

IVECA(International Virtual Exchange of Classroom Activities)는 

C4IVS(Center for International Virtual School)이라는 미국의 비영리단체에
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적용 프로그램 대상학년

이화·금란중학교 IVECA 1학년 10명 2학년 19명

죽성초등학교 AKC
3학년 1학급, 4학년 1학급

5,6학년 2학급

대구 율금초등학교 AKC 5학년 2학급

연평초등학교 학교자체
초 5,6학년 12명

중 1,2,3학년 14명

장산초등학교 IVECA 5학년 1학급, 6학년 1학급

성덕중학교 AKC 2학년 2학급, 3학년 1학급

용인둔전초등학교 IVECA 5학년 22명, 6학년 28명

남양초등학교 IVECA 5학년 9명, 6학년 9명

운주초등학교 AKC 5,6학년 2학급

IVECA 4학년 11명, 5학년 17명도초초등학교

서 운영하는 프로그램으로 다른 나라의 학급과 파트너를 맺고 공동의 과제를 

수행하기 위해 Moodle로 구현된 인터넷상의 가상교실에서 의견을 공유하여 자

료를 올리고 피드백을 주고받는 등 학생들간의 협력활동이 이루어지는데 웹게

시판토론과 함께 한 학기당 1회의 실시간 화상수업을 진행한다.

AKC(Australia-Korea Connexion)는 호주 잉글랜드 대학에서 운영하는 호

주와 한국학교 간 온라인 화상교류 수업을 지원하는 프로그램이다. 이 프로그

램에서는 파트너 매칭, 수업 지원 및 컨설팅을 제공하고 있다. 실시간 화상수업

으로 주로 문화관련 주제로 학생들 간 교류가 진행되고 있다. 호주 정부의 보

조금으로 프로그램을 진행하기 때문에 별도의 적용 비용은 없지만 원격화상시

스템이 필요하기 때문에 초기 도입비용이 발생한다. 이 밖에도 이천 마장초,  

안양 신기초, 성남 이매중, 파주 문산 중학교등 온라인 국제교류 협력수업은 계

속 증가하고 있다. 

<표 2> 온라인 화상수업 시범학교(이종연외, 2014)
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2.3.3 전라남도 교육청 온라인 화상수업

전라남도 교육청은 농어촌교육 활성화를 위한 온라인 국제교류 협력학습을 

운영하고 있다. 전라남도 도서지역의 초등학교는 전국에서 제일 많은 비율을 

차지하고 있고 도서 벽지 지역에 77개교, 분교도 57개교에 달한다(전라남도 교

육청, 2017). 따라서 학교 숫자에 비해 교사가 부족하고 학생들의 주거지와 학

교간 거리가 멀어서 학습활동에 제약이 많은데, 교통도 불편하고 문화 시설도 

잘 안 되어 있어서 원어민 교사가 없거나 방과후 활동을 하기 어려운 환경에 

놓여있으며, 도시지역의 학생들에 비해 영어를 접하는 기회도 현저히 떨어진다.  

이런 문제의 해결방안 중 하나로 원격 화상 영어 수업이 이루어지고 있고, 해

외 학교와의 실시간 화상수업으로 외국어 학습 환경을 조성하고 글로벌 인재 

역량 강화를 목적으로 전남-호주 화상교육 협의체를 구성하였다. 이는 온라인

교육, 스마트 교육등 교육환경의 변화에 따라 도내나 국내로 국한된 교육장소

를 해외로 확대하고 전남의 열악한 지리적 환경을 극복하는 화상교육으로 도농

간 교육격차를 해소하고자 하였다. 2016년에는 고서초, 웅천중, 전남외고 등 

14교가 AKC를 통한 화상교육 프로그램을 운영하였다.

AKC(Australia-Korea Connexion)는 고해상도의 화상시스템을 사용하여 한

국과 호주학교연결을 통한 화상교육 프로그램으로 호주 뉴잉글랜드 대학 

SiMERR 국립지방지역교육연구센터에서 추진하고 있다. 전라남도 교육청은 

2016년 호주 뉴사우스웨일스 교육청과 뉴잉글랜드대학간 화상교육 MOU를 체

결하고 화상교육대상학교를 확대 추진하고 있는데 현재 29교, 4기관에서 참여

하고 있다(표 3 참조). 2018년에는 도내 초, 중, 고를 대상으로 공모를 통해 선

정할 계획이며 호주화상교육뿐만 아니라 국립 과천과학관의 원격화상 영재프로

그램을 활용하고 교육지원청간 화상교육 교류도 추진할 전망이다. 
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<표 3> 화상교육 시스템 구축 운영 학교 (전라남도교육청 미래인재과, 2017)

연

번
청명 학교명

구축

년도

연

번
청명 학교명

구축

년도

1 담양 고서초등학교 2013 18 해남 해남동초등학교 2017

2 순천 해룡초등학교 2014 19 무안 청계남초등학교 2017

3 해남 산이초등학교 2014 20 장성 장성중앙초등학교 2017

4 고흥 포두초등학교 2014 21 장성 사창초등학교 2017

5 강진 옴천초등학교 2014 22 신안 임자초등학교 2017

6 나주 빛가람중학교 2015 23 순천 순천향림중학교 2017

7 화순 이양초등학교 2015 24 나주 나주금천중학교 2017

8 여수 여도중학교 2017 25 신안 비금중학교 2017

9 여수 웅천중학교 2016 26 목포 목포제일여자고등학교 2017

10 나주 남평초등학교 2016 27 목포 문태고등학교 2017

11 나주 전남외국어고등학교 2016 28 여수 여수충무고등학교 2017

12 장흥 장흥서초등학교 2016 29 나주 봉황고등학교 2017

13 강진 도암초등학교 2016 30 목포 목포교육지원청 2017

14 해남 해남고등학교 2016 31 여수 여수교육지원청 2017

15 목포 목포한빛초등학교 2017 32 담양 담양교육지원청 2017

16 구례 중동초등학교 2017 33 직1 전라남도교육연구정보원 2017

17 화순 동면초등학교 2017

2.3.4 온라인 화상수업 선행연구

     

지금까지 국내에서 원어민을 활용한 화상수업에 대한 연구는 활발하게 이루

어졌다. 그러나 그에 비해 국제 교류를 통한 화상 수업은 앞으로 많은 연구가 

필요하다. 염수경(2009)은 e-pal 싸이트를 통한 e-러닝 국제교류협력 프로젝

트 학습이 초등학생들의 영어 읽기와 쓰기 능력 향상에 도움을 주고 영어 학습
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에 대한 흥미와 자신감을 갖게 하는데 긍정적이었다고 하였다. 박미애(2014)는 

웹사이트를 이용한 국제교류학습 프로젝트가 초등학생의 영어 읽기와 쓰기 능

력이 향상되었으며 영어에 대한 흥미와 자신감이 높아졌다고 하였다. 김소영

(2014)은 영국 문화원을 통한 국제수업교류활동의 교육적 효과와 발전방향을 

초등영어 중심으로 연구하였는데, 초등학생들의 정의적 영역 특히 학습동기와 

자신감, 흥미등이 모두 높게 나타났으며 학업 성취도 향상에도 긍정적임을 보

여주었다. 송윤숙, 이경화(2015)는 호주와의 화상수업이 초등학생들의 창의성 

향상에 긍정적인 영향을 미치고 서로의 문화를 알려주면서 타 문화에 대해서 

이해하고 한국인의 정체성을 형성하는데 도움이 되었다고 하였다. 김미진

(2016)은 온라인 국제교류 수업을 통한 중학생 학습자의 학습동기와 목표문화 

인식에 관한 연구를 하였는데 학습자들의 성취동기와 자신감, 흥미는 높게 나

타났고 불안감은 낮은 것으로 나타났다. 또한 교류 상대국인 호주에 대해 긍정

적인 인식을 가지고 있다는 것을 보여주었다. 

2014년 온라인 국제교류 협력학습 현황조사·분석 및 발전방향(이종연·구양

미·김건석 등)에서 설문조사를 통한 양적 분석의 결과 실시간으로 이루어지는 

AKC화상교류가 비실시간으로 이루어지는 IVECA보다 학생들의 만족도가 높았

고 학교급별로 보았을때는 초등학생은 AKC, 중학생은 IVECA에 더 적합하다는 

결론을 얻었다. 그리고 인터뷰 분석 결과 학생들 모두 화상수업과 게시판 교류

활동을 긍정적으로 평가하였고 특히 실시간 대화는 학생들이 서로 대면하여 비

언어적 표현을 사용하기 때문에 더 내용을 잘 이해하고 더 많은 관심을 보인다

고 하였다. 온라인 국제교류 협력학습인 호주화상수업은 향후 교육청에서 주도

적으로 참여 학교 수를 확대하고 이에 관한 활발하고 지속적인 연구가 이루어

질 전망이다. 그에 따라 실제 교육현장에서 수업이 어떻게 이루어지고 있으며 

초등학생들의 정의적 영역에 어떤 영향을 미치는지 알아보고 그에 따른 제언을 

하고자 한다. 
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III. 연구방법

본 장에서는 연구에 참여한 연구 대상들에 대한 정보를 제시하고, 연구 도구

를 소개하며, 자료를 수집한 방법과 연구 자료 분석 방법을 제공한다. 

3.1 연구 대상

본 연구는 2013학년도부터 실시간 화상수업인 호주AKC와 온라인 국제교류 

협력학습을 하고 있는 전라남도 담양군의 한 초등학교 5학년 한 학급인 19명

을 대상으로 하였으며 호주화상수업 전과 후에 설문조사를 실시하였고 마지막 

수업 후에는 인터뷰를 실시하였다. <표4>에 제시된 것과 같이 학생의 구성은 

남학생 8명(42%) 여학생 11명(52%)으로 이루어져 있다. 영어공부를 처음 시

작한 것이 유치원때 7명(37%)인데 별도로 사교육을 받은 것이 아니고 유치원

내 영어프로그램에 참여한 것으로 나타났다. 초등학교 3학년때 7명(37%)으로 

이는 학교 정규 수업으로 영어를 배우면서 늘어난 숫자이며 초등학교 1학년때

가 2명(11%), 2학년때가 3명(16%)이지만 모두 사교육이 아닌 학교 방과후 프

로그램에서 영어를 처음 시작한 경우가 많았다. 현재 영어공부는 어떻게 하고 

있는지에 대한 답변은 학원과 학교 방과후 수업 이용이 각각 6명(32%)이고 그 

외 학습지 4명(21%)과 온라인 프로그램 3명(16%)이 있는데 이는 지역특성을 

반영한 것으로 학교 소재지에 영어학원이 없음에도 불구하고 초등학교 고학년

이 되어 어떻게든 영어를 학습하기 위해 학교 정규 수업외에 영어공부를 하고 

있는 것으로 나타났다. 학습자들의 주당 영어 공부시간은 1시간에서 3시간 사

이가 11명(58%)으로 제일 많았는데 이는 학원을 제외한 영어학습이 방과후 수

업이나 학습지, 온라인 프로그램등에 참여하기 때문인 것으로 개인적으로 시간

을 더 투자해서 학습하는 경우는 드물었다. 해외 경험이 있는 학습자는 10명

(53%)으로 부모님 나라를 방문하는 다문화가정을 포함하여 관광목적 방문이나 
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영어학습 목적으로 방문한 경우도 있었다.      

<표 4> 연구대상에 대한 기초조사

항목 구분 응답자 수(%)

성별
남 8(42%)

여 11(58%)

영어공부시작시기

유치원 7(37%)

초등학교 1학년 2(11%)

초등학교 2학년 3(16%)

초등학교 3학년 7(37%)

주당 영어학습시간

30분-1시간 2(11%)

1시간-3시간 11(58%)

3시간-5시간 2(11%)

5시간이상 4(21%)

해외여행 유무
있다 10(53%)

없다 9(47%)

사교육 형태

학교 방과후 프로그램 8(42%)*

온라인프로그램 7(37%)*

학원 6(32%)

학습지 4(21%)

* 중복 응답자수 포함 

3.2 호주 화상수업의 실제

본 수업의 연구 기간은 2017년 3월 27일부터 12월 6일까지 이루어졌으며 
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차시별 주제와 일정은 표5와 같다. 2013년부터 시작한 온라인 국제교류 협력

학습인 호주화상수업은 5학년 한 반 전체를 대상으로 해마다 대상학교를 바꾸

어가며 진행되었다. 본 연구에서는 2017년 2월 호주AKC와 사전협의하여 호주 

뉴사우스웨일즈(NSW)의 아델롱(Adelong)초등학교 5,6학년 24명을 대상으로 

e-pal을 맺고 년 10회의 온라인 국제교류협력학습을 시작하였다. 주제는 5학

년 영어교과서에 나오는 나라별 문화와 학생들이 관심을 가지고 있는 주제로 

선정하였다. 

<표 5> 2017 호주 화상수업 일정표

수업일 수업시간 주제

1 3.27 월 10:00-10:40 About me

2 5.8 월 9:00-9:40 My Town

3 5.29 월 9:00-9:40 Language exchange

4 6.12 월 9:00-9:40 My school life

5 6.26 월 9:00-9:40 Food

6 7.24 월 9:00-9:40 Animals

7 9.11 월 9:00-9:40 Celebrations

8 10.16 월 10:00-10:40 Sports/ favorite things

10.16~10.20 sending cards and presents to e-pals

9 10.30 월 10:00-10:40 Music- Arirang

10 12.4 월 10:00-10:40 Folk tale

추가활동 (Koala and Tiger activity): 

(월 1회 이상) 코알라 인형가지고 우리나라를 알리는 인증샷 찍기 활동 
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    단계(분)      학습과정

도입(5‘) - 상호인사, 날씨 등 간단한 근황이야기

전개(30‘)
- 상호 주제발표 10분씩

- 상호 질의응답 10분

정리(5‘)

- 느낀점 나누기

- 끝인사

- 과제제시(화상수업일지쓰기)

호주와 학교 방학이 서로 달라 2월에 사전 회의 갖고 가능한 날짜와 주제를 

선정하여 10회의 수업시간을 정하였다. 매회 수업은 40분이었고 수업날짜 2-3

일전에 주제에 대한 PPT자료를 완성하여 학교간에 서로 교환해서 수업 시작 

하기 전에 미리 내용을 숙지하고 있었고, 수업시간때 각각 10분씩 번갈아 발표

하고 질문하는 시간을 가졌다. 발표는 주제별로 5-6명 정도로 모둠을 만들어 

준비하였는데 <표6>에서 보듯이 주제별로 각자 역할을 맡아서 발표할 내용과 

준비물 등을 정하였고, 2-3번 중복되는 학생들도 있었으며 대부분 정규수업시

간 외 시간을 이용하여 수업을 준비하였고 교내에 상주하는 TaLK원어민과 협

력하여 수업을 진행하였다. 불가피한 사정으로 수업을 할 수 없을 때는 사전에 

알려서 수업날짜를 조정하거나 동영상을 찍어서 보내기도 하였다. 12월이 되기

전에 서로 e-pal친구들에게 크리스마스 카드를 꾸미고 선물을 준비하여 교환하

였다. 

<표 6> 화상수업 진행과정
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<그림 1> 호주화상수업 사진 
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정의적 영역 설문지 문항 설문내용

흥미 1-5

• 나는 영어수업이 재미있고 기다려진다.

• 나는 영어수업이 더 많았으면 좋겠다.

• 나는 영어수업이 시간낭비라고 생각하지 않는다.

• 나는 영어수업을 할 때 영어로 이야기하는 것이   

재미있다.

• 나는 영어수업시간에 내가 하고 싶은 말을 영어로  

어떻게 표현하는지 알고 싶다.

불안감 6-10

• 나는 영어수업을 할 때 영어로 말하는데 실수 할  

까봐 걱정이 된다. 

• 나는 영어수업을 할 때 원어민이 하는 말을 못 알  

아 들으면 초조해진다.

• 나는 영어수업 시간에 손들고 대답하는 것이 부담  

스럽다.

• 나는 영어수업이 다른 수업보다 더 긴장된다.

• 나는 영어수업시간에 원어민과 대화하는 것이 두  

렵다.

3.3 자료수집 방법

3.3.1 설문지

본 연구에서는 호주화상수업전과 후에 학습자들의 정의적 영역인 흥미, 불안, 

태도와 관련된 설문지를 실시하였다. 호주화상수업 하기 전인 3월 둘째 주에 

사전설문지를 실시하였고 호주화상수업이 끝난 12월 둘째 주에 사후 설문조사

를 실시하였다. 설문은 약 10분정도 소요되었고 19명 모두 참여하였다. 설문지

는 모두 15문항으로 5단계 리커트로 표기하였다. 

<표 7> 정의적 영역 설문지 문항 구성
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태도 11-15

• 나는 영어수업을 하면서 우리나라 문화가 자랑스  

럽다고 느낀다.

• 나는 영어수업을 하면서 영어를 쓰는 친구들을 만  

나고 싶어졌다.

• 나는 영어수업을 하면서 영어를 더 잘 하고 싶다  

는 생각이 든다.

• 나는 영어수업을 하면서 다른 나라의 문화를 더   

알고 이해하게 되었다.

• 나는 앞으로도 다른 나라의 문화를 알고 싶다.

위 설문지외에 호주화상수업이 끝난 후 전체 학생들과 호주화상수업에 대한 

느낀점과 달라진점 등을 자유롭게 이야기해보고 수업이 끝난 후 3-4명씩 그룹

으로 만나 10분정도 인터뷰를 진행하여 질적 자료를 추가하였다. 

3.3.2 인터뷰 

호주화상수업이 끝난 후 학생들의 흥미, 불안감 그리고 태도에 미치는 영향을 

좀 더 알아보기 위하여 학생들과 인터뷰를 진행하였다. 인터뷰 시작하기 전에 

학생들을 먼저 모둠별로 모여서 논문의 취지와 목적을 설명하고 협조를 구하였

다. 준비한 정의적 영역에 대한 질문 문항과 함께 인터뷰를 하였고 추가로 질

문하여 학생들의 보다 자세한 의견을 말할 수 있게 하였으며 인터뷰 내용은 녹

음하여 기록하였다. 구체적인 인터뷰 질문은 다음과 같다. 

  1) 호주화상수업을 하면서 어떤 좋은 점이 있었나요? 

  2) 호주화상수업을 하면서 어떤 것들이 즐거웠나요? 

  3) 호주화상수업을 하면서 어려웠던 점은 무엇이었나요?

  4) 호주화상수업을 하면서 달라진 점이 있다면 무엇인가요? 

  5) 호주 화상수업을 앞으로도 계속 하고 싶다면 그 이유는 무엇인가요? 

  6) 호주화상수업에 바라는 점이 있다면 무엇인가요? 
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수업에 같이 참여했던 원어민에게서도 호주화상수업에 대한 연구에 도움이 될 

것 같아 수업에 대한 의견을 듣고 기록하였다.  

3.4 자료 분석 방법

호주화상수업에 대한 학생들의 정의적 영역인 흥미, 불안감, 태도에 대한 설

문을 사전 사후로 실시하여 응답결과를 SPSS 통계 프로그램을 이용하여 연구 

질문에 맞추어 분석하였다. 호주화상수업전과 후에 학생들의 정의적 영역에 어

떤 영향을 미치는지 대응표본 t-test를 실시하였고 유의수준은 p<0.05로 설정

하였다. 설문지 문항에서 ‘매우 그렇지 않다’는 1점, ‘그렇지 않다’는 2점, ‘보통

이다’는 3점, ‘그렇다’는 점, ‘매우 그렇다’는 5점으로 입력하였다. 거기에 따라

서 호주화상수업 전과후의 평균 변화를 비교분석하였고, 화상수업이 모두 끝난 

다음에는 서술형 설문과 함께 인터뷰를 실시하여 호주화상수업에 대한 학생들

의 보다 자세한 의견을 듣고 녹음한 내용을 기록하였다.  

IV. 연구 결과 및 논의

본 연구는 호주 화상수업을 활용한 영어 학습이 초등 학습자들의 정의적 영

역인 흥미와 불안감, 태도에 어떤 영향을 미치는지 알아보기 위해 실시하였으

며, 수업 전, 후에 실시한 설문지를 분석하여 논의하고자 한다.

4.1 호주 화상수업에 대한 학습자들의 정의적 영역 

4.1.1 흥미도에 미치는 영향 분석
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설문내용 유형

매우 

그렇

지 

않다

그렇

지 

않다

보통

이다

그렇

다

매우

그렇

다

M SD

1. 나는 영어 수업이 재

미있고 기다려진다.

사전 3 13 1 2 3.11 .809

사후 1 6 7 5 3.79 1.032

2. 나는 영어수업시간이 

더 많았으면 좋겠다.

사전 5 11 1 2 3.00 .882

사후 3 6 5 5 3.63 1.065

3. 나는 영어수업은 시

간낭비라고 생각하지 않

는다

사전 4 7 6 2 3.68 .946

사후 7 8 3 1 4.11 .875

4. 나는 영어 수업을 할 

때 영어로 이야기하는 

것이 재미있다. 

사전 1 6 9 1 2 2.84 1.015

사후 1 1 9 5 3 3.42 1.017

5. 나는 영어수업시간에 

내가 하고 싶은 말을 영

어로 어떻게 표현하는지 

알고 싶다.

사전 4 7 4 4 3.42 1.071

사후 1 1 4 9 4 3.74 1.046

전체
사전 3.21 .753

사후 3.78 .715

총 15문항의 설문조사중 5문항을 사전과 사후 설문지에서 학습자들의 응답을 

비교하였다. <표 8>는 호주화상수업 전·후 초등 학습자들의 영어학습에 대한 

흥미도를 분석한 결과이다.

      <표 8> 호주화상수업 전과 후 흥미도 설문지 결과                   

                                      

호주 화상수업전 흥미도에 대한 평균이 3.21에서 수업 후 3.78로 0.57 높아

진 것을 알 수 있다. 1번 문항 “나는 영어수업이 재미있고 기다려진다”에 대한 

응답에서 그렇다와 매우 그렇다가 늘어난걸 보면 교실수업보다 호주화상수업에 
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대한 흥미가 높고 따라서 2문항인 “나는 영어수업시간이 더 많았으면 좋겠다”

에 그렇다고 대답한 학생들이 많아진 것으로 보인다. 설문조사와 인터뷰 결과

에 따르면 학생들은 호주화상수업을 하면서 실시간으로 호주학생들과 묻고 답

하기 때문에 영어로 소통이 가능하고 또 더 많은 이야기를 나누고 싶은 마음에 

영어로 말하는 것에 재미를 느끼고 영어로 어떻게 표현하는지 알고 싶어하는 

것으로 보인다. 이에 관한 학생들의 인터뷰 내용은 다음과 같다.

• 호주에 대해서 많은 걸 배울 수 있어서 좋았어요.

  • 같은 또래니까 장난도 칠 수 있고 서로 보면서 같이 하니까 재미있어요. 

  • 내 짝이 있어서 수업하기 전에 인사도 하고 여러번 보니 반가웠어요.

  • 노래도 같이 부르고 춤도 보여줄 수 있어서 좋았어요. 다음에는 무엇을 볼  

   수 있을지 기다려져요.

  • 내가 하는 게임을 호주 친구도 한다고 하니까 신기해요.

  • 영어를 알아듣기 힘들어도 이런 수업은 안하는 것보다 하는게 훨씬 좋다고  

   생각해요.

  • 내가 말하는 영어를 알아 듣는 것이 신기하고 내가 발차기 가르쳐 주는 것  

   을 따라하니까 재미있어요. 

  • 호주 스포츠에 대해서 많이 알아서 좋고 직접 해보고 싶어요.

  • 호주 학교가 우리나라하고 건물이랑 교실이 다르고 매점이 있다는 것이    

   좋아 보여요

  • 호주친구들이 하는 걸 해 보고 싶어요. 말타기, 낚시, 모터바이크 타기 등  

   우리가 안하는 것을 하니까 부러워요.

  • 우리가 김밥 만드는 걸 보여주었는데 호주 친구들이 직접 만들어 먹고 호  

   주 학교 신문에 실렸다는 것이 재미있었어요.

  • 내가 보낸 선물을 받고 좋아하는 걸 보니 내 기분도 좋고 나도 선물을 받  

   아서 좋았어요. 내년에도 계속 하고 싶어요.

  

또한 수업을 같이 했던 원어민 협력교사와의 인터뷰에서도 알 수 있었다.
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N M SD t p

수업 전 19 3.211 .753
-2.303 .033

수업 후 19 3.737 .715

� I really liked the VC. I personally learned a lot about              

Australia and the students seemed to enjoy the sessions. It’s a good 

way to tie two cultures together. The VC gives the students an 

opportunity to explore another culture. The Korean students can see 

a foreign classroom and how other students interact. I think it’s great 

that the students can see people from so many different backgrounds 

together. They get a chance to practice their English in a real 

senario other than the classroom and they can see how helpful 

English can really be. They can see it as life skill rather than just    

another boring subject in school.

  다음은 호주화상수업 전 후의 흥미도를 대응표본 t-test 한 결과이다. 

<표 9> 호주화상수업 전과 후 흥미도 t-test 결과

<표9>에서 알 수 있듯 호주화상수업 후에 흥미도가 더 높게 나타났고 비교결

과 p<0.05로 유의미한 차이가 있는 것으로 나타났다. 따라서 호주화상수업이 

학생들의 흥미를 향상시키는데 도움이 되었음을 알 수 있고 실시한 화상수업을 

통해서 역동적이고 살아있는 영어를 접하면서 학생들은 흥미를 느끼고 더 몰입

하는 것으로 보인다. 이는 호주 화상수업을 활용한 주제중심 통합 수업을 진행

한 안지혜(2014)의 연구와 박미애(2014)의 국제수업교류 프로젝트에서도 학생

들의 흥미와 자신감에 긍정적인 영향을 끼쳤다는 것을 입증하는 것이라고도 볼 

수 있다. 

무엇보다 학생들은 외국인 또래 친구들과 서로 마주하며 상호작용을 하면서 

겪는 경험에 많은 흥미를 보였고 서로 같은 점이나 다른 점을 신기해하고 영어
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로 직접 의사소통하지 않고도 화상을 통해서 몸짓을 주고 받으며 즐거워했다. 

호주화상수업이 끝날 때마다 학생들에게 수업시간에 알게 된 내용과 느낀점을 

쓰게 하였는데 시간이 지남에 따라 스스로 흥미를 가지고 적극적으로 기록하는 

모습도 보였다. 

<그림 2> 학생들의 수업일지

상반기 수업일지 하반기 수업일지 

학생 A 학생 A

학생 B 학생 B



28

설문내용 유형

매우 

그렇

지 

않다

그렇

지 

않다

보통

이다

그렇

다

매우

그렇

다

M SD

6. 나는 영어 수업을 할 

때 영어로 말하는데 실수 

할까봐 걱정이 된다

사전 5 3 5 3 3 2.79 1.437

사후 4 2 3 6 4 3.21 1.475

7. 나는 영어 수업을 할 

때 원어민이 하는 말을 

못 알아들으면 

초조해진다.

사전 6 3 7 2 1 2.42 1.216

사후 1 4 6 5 3 3.26 1.147

8. 나는 영어 수업 

시간에 손들고 대답하는 

것이 부담스럽다

사전 4 3 7 4 1 2.74 1.195

사후 3 8 3 5 0 2.53 1.073

9. 나는 영어 수업이 

다른 수업보다 더 

긴장된다.

사전 3 8 8 2.26 .733

사후 3 8 5 2 1 2.47 1.073

10. 나는 영어수업시간에 

원어민과 대화하는 것이 

두렵다.

사전 0 4 9 2 4 2.68 1.057

사후 1 2 10 4 2 2.79 .976

전체
사전 2.58 .889

사후 2.85 .788

4.1.2 불안감에 미치는 영향 분석

<표10>는 호주화상수업 전과 후 학습자들의 불안감에 대한 설문지 조사 결과

이다. 학생들은 화상수업을 하면서 교실수업보다 더 불안감을 느끼는 것으로 

나타났다.  

                 <표 10> 호주화상수업 전과 후 불안감 결과
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<표 10>을 보면 사전 평균(M=2.58)보다 사후 평균(M=2.85)이 약간 높게 나

타나 있음을 알 수 있다. 수업관찰과 인터뷰결과에 따르면 실시간 수업의 특성

상 즉각적인 의사소통이 이루어지는 것에 대해 학습자들이 긴장하고 불안해 하

였다. 학생들이 모둠별로 맡은 발표자료를 호주학생들 앞에서 발표해야하는데 

설문지에도 나타나 있듯이 자신이 실수할까봐 혹은 내가 말한 영어를 못 알아

들을까봐 불안해하였다. 그리고 발표를 맡은 학생들은 사전에 미리 연습을 함

에도 불구하고 목소리가 작고 자심감이 부족한 듯 보였으며 호주학생들에게 질

문하고 싶어도 선뜻 하지 못하는 경우가 많았다. 반면에 질문8번 ‘나는 영어 수

업 시간에 손들고 대답하는 것이 부담스럽다’에 대한 답변을 보면 불안감 평균

이 내려감을 볼 수 있는데 이는 호주학생들의 질문에는 대답하고 반응을 나타

내며 자발적으로 본인의 의사를 표현하고 싶어 했기 때문인 것으로 보인다. 학

생들은 질문하는 것에 많은 부담을 느끼고 틀릴까 불안해 하였다. 

다음은 불안감에 대한 학생들의 인터뷰 내용이다.

� 내가 영어로 발표할 때 많이 떨리고 긴장돼요. 실수할까봐 그리고 연습했는

데도 단어가 기억이 안 날 때가 있어서 더 그래요. 그래도 연습해서 하니까 

조금 나았어요. 

� 호주 발음이 우리가 아는 것하고 달라서 잘 알아듣지 못했어요. 그리고 호

주 학생들이 빠르게 말해서 알아듣기 어려웠어요.

� 우리가 영어로 하니까 호주 학생들도 한국어로 했으면 좋겠어요. 그러면 덜 

어려울 것 같아요.

� 미리 발표할 것을 연습하고 호주 학생들이 보낸 자료도 미리 보니까 좋았는

데 수업할 때 바로 알아듣지 못해서 집중하기 어려웠어요.

� 호주의 문화를 아는 것은 재미있는데 영어가 너무 어려워요.

� 발표할 자료를 준비하는데 시간이 많이 걸리고, 모둠원들이 잘 도와주지 않

아서 잘 안될 때가 있어서 그럴 때는 하기 싫었어요.

� 영어선생님이 수업 때마다 통역을 잘 해주셔서 편했지만 우리한테 영어는 

많이 어려운 것 같아요. 

� 다음 수업때는 덜 긴장하게 더 연습하고 영어공부도 해야할 것 같아요.
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N M SD t p

수업 전 19 2.58 .889
-.945 .357

수업 후 19 2.85 .788

원어민 협력 교사와의 인터뷰에서도 학생들의 불안감에 대해 알 수 있었다.

� I think it’s a little hard for the students to understand each       

other sometimes. I think the Australian’s don’t understand how      

little English our students speak. Even for me it was hard to      

understand sometimes. With the accent, poor video and sound      

quality, amount of students it was really difficult to                

communicate at times. 

<표11>에서 보듯이 불안감은 p>0.05로 유의미한 결과는 나타나지 않았지만 

교실수업에서보다 실제로 실시간 의사소통이 이루어지는 호주화상수업에서 조

금 더 긴장하고 불안해 하는 모습을 볼 수 있었다. 

<표11> 호주화상수업 전과 후 불안감 t-test 결과

호주 화상수업을 진행할 때 영어로 해야 하는 부담감이 학생들에게 불안감으

로 많이 작용하였다. 사전에 양쪽 학교에서 발표할 자료를 미리 공유하고 연습

을 하지만 발표할 자료 준비하는 거랑 발표 연습을 하는 것이 쉽지 않고, 수업

시간외 모둠원들과 만나 연습하는 것이 원활하지 않아 초등학생들이 많은 부담

을 느낀 것으로 보인다. 반면 Oxford(1999)가 정의한 촉진적 불안(facilitating 

anxiety)도 볼 수 있었는데 다음 수업 시간에 덜 긴장하기 위해 연습도 더 많

이 해오고 더 열심히 공부해야 겠다는 학생들의 답변을 들을 수 있었다. 호주 

화상수업에 대한 불안감이 오히려 학습에 대한 욕구를 촉진시키는 경우도 있었

다. 그리고 원어민과 한국인 영어 선생님이 협력하여 수업을 이끌어 가는 것이 

학생들의 저해불안을 낮출 수 있다는 것을 확인할 수 있었다. 그에 대한 인터

뷰 내용은 다음과 같다.



31

  • 영어를 조금 한다고 생각했는데 더 해야겠다는 생각이 들었어요.

  • 수업 발표 하고 나니까 아쉬워요. 더 연습할 걸 그랬어요. 다음에는 더 연  

   습해서 잘 할 거예요.

  • 선생님이 질문을 영어로 대신해 주니까 좋은데 제가 직접 물어 볼 수 있으  

   면 좋겠어요. 그러기 위해서는 더 열심히 영어 공부 해야죠.

  원어민 협력교사에게서도 이와 유사한 의견을 들을 수 있었다.  

  • The classroom is safe place for students. There are games, books, 

activities and they’re always excited to learn and try. It’s a place where 

they can make mistakes in English with no real issues. The VC breaks 

open that safe space, it’s uncomfortable for a lot of students. Even 

students who are normally the most excited and talkative during class 

time tend to shy away when it comes to the VC. I think they’re anxious 

of speaking English in front of native speakers and worry that they 

won’t be understood or able to communicate properly. However, I think 

this kind of exposure is good for them. Getting over language anxiety is 

a big part of learning and the VC allows Korean students to interact 

directly with what they are studying, put it into real world practice. It 

bridges that gap and shows students that learning English is a life skill 

instead of just one more subject in school. Hopefully they won’t be as 

nervous to speak and interact with others in English when the time 

comes outside the classroom.

4.1.3 태도에 미치는 영향 분석

<표12>는 호주 화상수업 전과 후 학생들의 태도 변화를 분석한 것이다. 
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설문내용 유형
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그렇
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그렇

다

매우

그렇

다

M SD

11. 나는 영어 수업을 하

면서 우리 나라 문화가 

자랑스럽다고 느낀다.

사전 1 1 5 7 5 3.74 1.098

사후 1 8 10 4.47 .612

12. 나는 영어 수업을 하

면서 영어를 쓰는 친구들

을 만나고 싶어졌다.

사전 5 7 3 4 3.32 1.108

사후 1 3 7 8 4.16 .898

13. 나는 영어 수업을 하

면서 영어를 더 잘하고 

싶다는 생각이 든다.

사전 1 7 5 6 3.84 .958

사후 3 3 6 7 3.89 1.100

14. 나는 영어 수업을 하

면서 다른 나라의 문화를 

더 알고 이해하게 되었

다.

사전 10 4 5 3.74 .872

사후 5 9 5 4.00 .745

15. 나는 앞으로도 다른 

나라의 문화를 알고 싶

다.

사전 1 1 7 4 6 3.68 1.157

사후 5 3 11 4.32 .885

전체
사전 3.66 .792

사후 4.17 .623

<표12> 호주화상수업 전과 후 태도 변화 결과

호주 화상수업 전에는 태도에 대한 평균점수가 3.66이었는데 호주 화상수업 

후에는 0.51 높아진 4.17이었다(표 12 참조). 인터뷰에서 특히 질문 1번인 ‘나

는 영어수업을 하면서 우리나라 문화가 자랑스럽다고 느낀다’에서는 모든 학생

들의 태도가 좋아졌는데 이는 호주 학생들에게 우리 문화를 알려주기 위해 프

로젝트 형식의 수업 준비를 하면서 우리 문화에 더 많은 지식과 관심을 가지게 

된 것으로 보인다. 그리고 교과서에서 만나는 문화에 대한 지식보다 실제로 또

래 친구들과 교류하면서 문화를 배우게 되니 더 실감나고 더 나아가 다른 나라

의 문화에 대해서도 알고 싶어하는 태도를 보였다. 그리고 호주 화상수업을 하

면서 내가 알고 있는 것을 영어로 잘 말하고 싶고 호주 친구들을 실제로 만나

기를 원했다. 학생들은 선생님이 아닌 또래 친구들과 영어로 이야기 할 수 있
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N M SD t p

수업 전 19 3.66 .791
-2.067 .053

수업 후 19 4.17 .623

다는 것을 좋아했고 호주의 문화에 대해서 우리나라와 어떻게 다른지 알아가며 

즐거워하였다. 다음은 태도 변화에 대한 인터뷰 내용을 정리한 것이다.  

� 우리의 문화를 알려주고 호주의 문화도 배우니까 신기한 것도 있고  좋았어

요. 호주의 문화를 더 많이 알게 되어서 좋았고 호주 친구들과 만나서 이야

기도 직접 나눠보고 싶어요.

� 다른 나라 친구들도 만나보고 싶어요.

� 호주 친구들한테 문화를 배우니까 좋아요. 영어 교과서에 나오는 문화는 그

냥 쓱 지나가기만 했는데 호주 친구들이 말해주는 것은 재미있어요.

� 예전에는 영어가 쉽다고 생각했는데 호주화상수업을 해 보니 영어가 어렵고 

더 공부해야겠다는 생각이 들었어요.

� 궁금한 것을 호주 친구들한테 바로 물어보고 대답을 들어서 좋았는데 내가 

영어로 직접 하지 못하고 선생님이 도와줘야 했어요. 다음에는 용기를 내어

서 직접 물어보고 대답도 해 보고 싶어요. 

� 호주 말고 다른 나라 하고도 화상수업을 해 보고 싶어요

� 우리나라 문화를 알려주게 되어서 좋았어요. 우리나라 전통악기를 연주하면

서 아리랑 불렀을 때 제일 좋았고, 우리 나라 문화도 더 많이 알게 되었어

요.

<표 13>에서보면 호주 화상수업 전과 후의 태도 변화가 p<0.05로 근소한 차

이로 유의미하지 않았지만 인터뷰결과 호주 화상수업이 학생들의 타문화에 대

한 태도와 영어학습에 대한 태도 변화에 긍정적인 영향을 미치는 것만은 확실

하게 알 수 있었다. 이는 O’Dowd(2000)가 비디오 컨퍼런싱이 문화 교류를 하

는데 강력한 매체가 된다고 한 연구와도 일치하는 내용이다.  

<표 13> 호주화상수업 전과 후 태도 변화 t-test 결과
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4.2 효과적인 화상수업을 위한 개선점

  학생들과의 인터뷰와 수업관찰을 통해 효과적인 화상수업을 위해 몇 가지

개선해야 할 점이 파악되었다. 

  첫째, 화상수업을 위한 학생선발이 제대로 이루어져야 한다. 수업에 참여하는 

학생들은 다른 나라 학생들과 대화하는 것에 관심이 있고, 영어에 거부감이 없

는 학생들도 이루어져야 한다. 그리고 기본적인 의사소통이 되는 학생들로 이

루어져야 효율적이고 능동적인 수업이 될 수 있다.  5학년 전체 19명이 화상 

수업에 참여하였는데 영어를 못하거나 싫어하는 친구들은 흥미도 떨어지고 발

표준비도 잘 안할뿐더러 수업시간에도 집중하지 못하고 다른 학생들을 방해하

곤 하였다. 학생 J는 화상수업에 집중하지 못하는 친구들이 있어서 수업에 방

해가 된다고 하였고 학생 K는 우리나라 학생들이 영어로 발표하는 소리가 잘 

안들리고 너무 자신없는 모습이 실망스러웠다고 하였다. 화상수업은 소규모 그

룹으로 조직된 보다 효율적이고 능동적인 수업환경이 필요하다. 학생 K는 모둠

원끼리 잘 모이지도 못하고 영어 연습도 안해 와서 제대로 발표를 못해서 속상

해 하였다. 특히 화상수업에 소극적인 학생들은 불안 그 자체가 부정적 영향을 

미치나 적극적으로 참여한 학생들은 촉진적 불안이 나타났는데 영어를 더 잘하

고 싶어하고 영어공부에 대한 성취동기가 높아짐을 알 수 있었다. 이에 좀 더 

효율적인 화상수업을 위해서는 반 전체가 아닌 관심과 흥미가 있는 책임감 있

는 학생들로 이루어진 소그룹으로 운영되어야 할 것이다.  

  둘째, 담임교사와의 원활한 의사소통이 필요하다. 초등학교의 여건상 담임교

사가 호주 화상수업을 이끌어가는 것은 대체로 힘들다. 초등학교에서 호주 화

상수업은 대부분 영어전담교사나 영어 강사가 맡아서 하고 있는데 담임교사가 

아니다 보니까 수업 시간 외에 학생들과 만나서 수업준비를 하기도 쉽지 않고, 

과제를 주거나 발표 자료를 공유하는데도 애로사항이 있었다. 또한 불가피하게 

수업날짜가 변경되거나 갑자기 취소되는 경우가 있기 때문에 담임교사와의 이

해와 협력이 절실하다. 

셋째, 원어민 영어 교사와의 협력이 필요하다. 모든 수업이 영어로 이루어질뿐
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만 아니라 상대학교와의 이메일이나 영어자료를 이해하고 번역하는데 원어민 

교사의 협조가 필요하고 실제 수업상황에서 원어민 교사와의 협력수업으로 성

공적인 수업을 이끌어 갈 수 있다. 

넷째, 학교의 지속적인 관심과 협조가 필요하다. 호주화상수업은 한 번의 설치

로 지속적인 수업이 가능하다. 그러나 학교장이 바뀌거나 담당 교사가 바뀌면

서 관심이 소홀해지고 등한시되는 경우가 있다. 고가의 장비가 쓸모없게 되거

나 프로그램이 중단되지 않도록 학교의 꾸준한 관심이 필요하고 호주 화상수업

을 위한 시간을 확보하기 위해서 교육과정을 편성 운영하는데 협조가 필수적이

다. 학생 L을 비롯한 몇몇 학생들은 1년이 아닌 지속적인 관계를 유지하고 싶

어하였다. 학교에서 보다 효과적인 방법을 검토하고 추진한다면 더 좋은 성과

를 낼 수 있을 것이다. 

다섯째, 기술적인 지원이 필요하다. 화상수업 장비는 초창기에 시설비용이 많

이 들지만 지속적인 사용이 가능하다. 화상수업을 하기 전에 호주 측과 미리 

화상상태를 점검하지만 간혹 수업도중에 연결이 끊어지기도 하고 화질이 선명

하지 않거나 오디오에 문제가 생겨서 소리가 잘 안들리는 경우도 생긴다. 이런 

기술적인 결함이 생기지 않도록 기술지원업체의 꾸준한 관리도 필요하다. 

V. 결론 및 제언

5.1 결론

본 연구는 화상수업이 초등학생들의 정의적 영역에 미치는 영향을 알아보기 

위해 전남 담양의 한 초등학교 5학년을 대상으로 3월부터 12월까지 총 10회의 

실시간 온라인 호주 화상수업 진행하였다. 호주 화상수업 전과 후에 설문지를 

사용하여 학생들의 흥미와 불안감, 태도 변화에 대해 알아보고 학생들과 인터

뷰를 실시하였다. 



36

본 연구의 결과는 다음과 같았다. 호주 화상수업이 학생들의 흥미와 불안감 

태도에 미치는 영향을 비교하였을 때, 흥미는 유의미한 차이를 보였다.  

호주 화상수업을 하면서 매번 같은 호주 친구를 만나서 이야기를 나누는 것

을 좋아했고 서로 같은 점이나 다른 점을 찾아내어 공유하고 즐거워하였다. 학

생들은 또래 친구를 만난다는 것에 기뻐하였는데 학생들이 처한 영어 학습 환

경에서는 또래 외국 친구를 접할 기회가 없고, 우리나라나 다른 문화에 대해서 

주도적으로 찾아볼 기회가 별로 없기 때문인 것으로 이해할 수 있었다. 또 문

화를 주제로 하면서 초등학생의 수준에 맞는 영어를 사용하고, 설명보다는 보

여주는 활동을 많이 해서 학생들이 보다 즐거워하고 흥미를 가지게 되었다. 더

불어 타문화에 대한 태도와 영어 학습에 대한 태도도 긍정적으로 변화하였는데 

더 많은 문화를 알고 싶어 했고, 그러기 위해서 영어공부를 더 열심히 해야겠

다는 태도를 보였다. 또한 외국 친구들을 직접 만나 이야기를 나눠보고 싶고 

우리나라 문화를 더 잘 알게 되어 자랑스러워했다. 호주 화상수업을 하고 난후 

불안감은 유의미한 차이는 보이지 않았지만 실제 수업에서 교실수업보다 더 긴

장하고 불안해하였다. 실시간 화상수업의 특성상 집중해서 영어를 들어야 하고, 

발표를 맡으면 나가서 해야 하기 때문에 더 긴장하고 불안해  한 것으로 보인

다. 한국인과 원어민 영어교사가 있어서 의사소통하는데 불편함이 없는데도 불

구하고 자신감이 떨어지고 실수할까봐 주저하는 등 영어를 사용하는 것에 대한 

불안감을 보였는데, 반면에 이런 불안감이 영어 학습에 대한 태도에 긍정적인 

영향을 미치기도 함을 볼 수 있었다. 효과적인 호주 화상수업을 위해서는 우선 

영어에 관심이 있고 타문화에 거부감이 없는 학생들을 대상으로 이루어져야 하

고 학교, 담임 교사, 원어민 협력교사 그리고 기술적인 지원이 필요하다는 것을 

알 수 있었다.  

5.2 제언

본 연구를 통하여 호주 화상수업은 학습자들의 정의적 영역에 긍정적인 영향

을 미치는 것임을 알 수 있었다. 그러나 표본 집단이 19명에 불과하고 한 학교

에서 이루어졌다는 제한점이 있다.  이러닝 시대 영어 학습은 단순히 교과서에 
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머무는 것이 아니라 초등학교 영어 교육의 목표에 맞게 영어에 흥미를 가지고 

타문화를 이해하며 기본적인 의사소통이 가능할 수 있도록 실천해야 할 것이

다. 이런 의미에서 호주 화상수업 같은 온라인 국제교류 프로그램은 계속 늘어

날 전망이다. 실시간 온라인 화상 수업은 다른 문화를 가진 학생들과 교류하면

서 학생들의 글로벌 역량을 향상시킬 수 있는 좋은 프로그램 이지만 학교 자체

적으로 개별적으로 운영하고 있는 경우가 많고 학교급에 따른 수업모형이나 표

준모델은 없는 실정이다. 또한 호주 화상수업이 증가하고는 있지만 그에 따른 

연구는 미비한 실정이며 교육청을 중심으로 성과발표회나 워크숍이 조금씩 진

행되고 있다. 따라서 학교 광고용이나 단기성 수업으로 그칠게 아니라 학생들

을 위한 수업이 될 수 있도록 꾸준한 연구 활동이 필요하다. 그러기 위해서는 

온라인 화상 수업모형과 운영절차에 따른 개발도 필요하다. 더 나아가 화상 수

업을 넘어 실제로 화상수업을 함께 한 호주 친구들을 만나기도 하는 등 꾸준히 

지속가능한 프로그램이 되도록 힘써야 할 것이다. 
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부록 1

영어 수업에 대한 설문지

다음의 내용은 여러분이 영어수업에 대해 어떻게 생각하고 있는지를 알아보는 질문입

니다. 

잘 읽고 해당하는 번호에 표시해 주세요 

1. 성별은? ① 남     ② 여

2. 영어는 언제부터 배우기 시작하였나요? 

   ① 유치원 때부터                        ② 초등학교 1학년 때부터 

   ③ 초등학교 2학년 때부터                ④ 초등학교 3학년 때부터

   ⑤기타(                                           )

3. 영어공부는 어떻게 하나요?

   ① 학습지      ② 학원      ③ 온라인 프로그램   ④ 학교 방과후 프로그램 

   ⑤ 기타(                                          )

4. 영어를 공부하는 시간(1주일 평균 학습시간)은 얼마나 되나요?   

   ① 0시간~ 1시간   ② 1시간~ 3시간   ③ 3시간~ 5시간  ④ 5시간 이상 

   ⑤ 기타(                                          )  

5. 다른 나라에 여행을 하거나 방문한 적이 있나요? 

   ① 예 (나라와 기간:                                                          )  

         

   ② 아니요
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① 매우 그렇지 않다   ② 그렇지 않다   ③ 보통이다   

④ 그렇다   ⑤ 매우 그렇다

나는 영어수업이 재미있고 기다려진다. ① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업시간이 더 많았으면 좋겠다. ① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업은 시간낭비라고 생각한다. ① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업을 할 때 영어로 이야기하는 것이 재미있다. ① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업시간에 내가 하고 싶은 말을 영어로 어떻게 
표현하는지 알고 싶다. ① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업을 할 때 영어로 말하는데 실수 할까봐 걱정이 

된다.
① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업을 할 때 원어민이 하는 말을 못 알아들으면 

초조해진다.
① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업시간에 손들고 대답하는 것이 부담스럽다. ① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업이 다른 수업보다 더 긴장된다. ① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업시간에 원어민과 대화하는 것이 두렵지 않다. ① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업을 하면서 우리나라 문화가 자랑스럽다고 느낀

다.
① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업을 하면서 영어를 쓰는 친구들을 만나고 싶어

졌다.
① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업을 하면서 영어를 더 잘 하고 싶다는 생각이 

든다.
① ② ③ ④ ⑤

나는 영어수업을 하면서 다른 나라의 문화를 더 알고 이해하

게 되었다.
① ② ③ ④ ⑤

나는 앞으로도 다른 나라의 문화를 알고 싶다. ① ② ③ ④ ⑤

6. 다음을 읽고 해당사항에 표시해 주세요.

- 설문에 답변해 주셔서 감사합니다-
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부록 2

호주 화상 수업 일지

    

2017 Videoconferencing with Adelong Public School
                               

Topic name Date

Korea(한국) Australia(호주)

수업내용

느낀점 
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