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국문 초록
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Graduate School of Education, Chosun 

University

  2015년 9월 새로운 교육과정이 발표되었다. 2015 개정 교육과정은 학생 중심이 

배경이 되어, 기초 소양 교육 강화 및 실생활 연계형 학습 등이 특징이다. 이러한 

특징으로 2015 개정 교육과정의 문서 체제는 ‘영역, 핵심개념, 일반화된 지식, 내

용 요소, 기능’ 5가지로 제시했다. ‘영역, 내용요소’로 제시했던 이전 교육과정보다 

체계적이고 분석적으로 변화하였다는 것을 알 수 있다.

  2015 개정 한문과 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’은 2009 교육과정의 ‘언어

생활과 한자 문화’에서 변화한 것이다. 이름이 변화할 뿐 아니라 이전 교육과정의 

내용 체계에서 하위영역이었던 ‘언어생활’을 상위 영역으로 범주화시킨 것이다. 

2009 한문과 교육과정과 2015 개정 교육과정을 비교하며 특징을 잘 반영하는 영

역이기 때문이라 여겨진다. 그리하여 2009 한문과 교육과정과 2015 개정 한문과 

교육과정 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역 비교를 통해 특징을 분석하였는데, 한문과 

핵심역량을 제시하여 성격을 강화하였다. ‘한문과 핵심역량’은 한문과의 특성을 자

세하게 설명하고, 한문 교과에서 미래 사회에 요구되는 핵심역량의 계발을 위해 필



요한 역량을 말한다. 4가지 핵심역량에서 ‘한자 어휘와 언어생활’의 핵심개념을 찾

을 수 있다. 특히 다른 목표들은 그대로 유지되고 ‘중학교 한문 교육용 기초 한자 

900자로 이루어진 한자 어휘를 익혀’가 추가되어 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역을 

강조한 목표가 새롭게 생겼다. 또한 내용 요소를 ‘일상용어’, ‘학습 용어’, ‘성어’의 

세 가지로 구성한 것을 보았을 때, ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역에서 말하는 ‘한자 

어휘’의 대상을 구체화시켜 나타낸 것이라고 할 수 있다.

  또한, 변화한 교육과정을 교과서에 반영하는 것이 중요하기 때문에 2009 한문과 

교육과정에 따라 집필된 한문 교과서와 2015 개정 한문과 교육과정에 따라 집필된 

한문 교과서의 ‘한자 어휘와 언어생활’의 내용을 비교하였다. 5종의 한문 교과서를 

선택하여 교과서의 변화한 구성을 살펴본바, 전체적으로 단원과 분량이 감소하였지

만 한자 어휘에 관련된 소단원은 증가한 것으로 보인다. 하지만 출판사별로 한자 

어휘의 수가 많아지고 학습용어, 일상용어, 성어를 학습할 수 있는 소단원은 증가

한 것을 알 수 있다.

  중학교 한문 교육용 기초 한자 900자에 속하지 않는 한자는 다락원은 2개에서 

20개로 증가하였고, 동화사 교과서는 14개에서 1개로 감소하였다. 미래엔 교과서

는 8개에서 2015년에는 전혀 제시되지 않았다. 비상교육 교과서에서는 2009년에 

전혀 제시되지 않았다가 1개로 증가하였다. 장원교육 교과서는 2009년, 2015년 

둘다 전혀 제시되지 않았다. 출판사별로 감소, 증가한 것을 찾을 수 있었다. 이번 

교육과정에서 한문 교과 교과서의 어휘 량이 늘어나고, 일상생활에서 자주 사용하

는 일상용어, 학습용어로 대상을 두어 감소한 본문보다 다양한 어휘가 제시되었다.

2015 개정 한문과 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’은 ‘일상용어’, ‘학습용어’, 

‘성어’로 한자 어휘들을 선정하였는데 오히려 일상생활에 사용하는 한자 어휘의 비

율은 2009 한문과 교육과정의 한자 어휘보다 감소하였다는 문제점을 보인다. 

  2015 개정 한문과 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’이 교과서에 반영된 양상

을 살펴보았다. 먼저 영역과 관련된 심사 항목 위주로 살폈다. 2015 한문과 교육

과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’은 한자 어휘의 중요성을 일깨웠고, 다른 과목과 연

계시켜 공부할 수 있다는 장점을 제시하였다. 이번 교육과정 특징에 따라 일상생활

에서 자주 사용하는 일상용어, 학습용어, 성어로 대상을 구체화하였다. 실제 언어생



활에서의 활용에 무게를 두고 있다는 것이 중점으로 하여 실용적인 언어생활을 강

조한 것과 한자어를 통해 원활한 언어 소통과 어휘력 향상에 도움이 된다는 것을 

알 수 있다. 또한 한자어 교육이 학업 성취에 도움이 될 수 있다는 것을 알 수 있

다. 이번 2015 한문과 교육과정에 따라 집필된 한문 교과서는 본문의 양이 감소하

고 다양한 어휘가 제시되었다. 그만큼 다양한 어휘가 제시된 만큼 한문 과목이 앞

으로 ‘일상용어’, ‘학습용어’와 ‘성어’의 어휘 구성과 난이도에 대한 연구는 더욱 필

요할 것이라 보여 진다. 
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 New education curriculum has announced in september, 2015. The 2015 

curriculum revision became student-centered education, focusing more on 

the basic knowledge education in real life. In those points, the papers of 

the 2015 curriculum revision suggest five things; domain, main concept, 

basic knowledge, content elements, function. It is noticeable that has 

changed more systematic and analytic than previous education curriculum 

through two points; domain and content elements. The 2015 curriculum 

revision of Chinese character vocabulary and language life is changed from 

the 2009 education curriculum of language life and Chinese character 

culture. The name had changed. It did not only change the name, but 

categorized 'language life' into high rank which was in low in previous 



education curriculum. It shows wise revision comparing between the 2009 

and the 2015 curriculum revision of Chinese character.

  The main characteristics of the 2015 curriculum revision of Chinese 

character is core competency comparing to the previous 2009 curriculum. 

This is the first time that curriculum ability introduced in new curriculum 

revision. 'Chinese character and core competency' explained more detail of 

the Chinese character's feature and also telling the necessary ability for 

development in the future life. In four core competency, Chinese character 

vocabulary and language life can be found. Other goals were remained as it 

was, but the middle school-centered chinese character education which are 

900 words has added, so that goal of studies emphasized on the Chinese 

character vocabulary and language life are newly formed. As the content 

elements are consist of 3 things; the everyday words, terms of studying 

and old-saying, it shows the actualization of Chinese character's 

vocabulary. 

  The main textbooks of Chinese character published with the  as revised 

curriculum should be apply to the textbook. Analyzing each changes through 

the 5 text books of Chinese Characters, many chapters are decreased 

overall, the small unit related to vocabulary has increased. However, the 

number of Chinese character has been increased by each publishing 

companies, so the small units which are composed of the everyday words, 

terms of studying and old-saying has also increased. The chinese 

characters which are not included in the 900 words of the middle 

school-centered chinese character has increased 2 to 20 in Darawon and 

decreased 14 to 1 in Donghwa. Mirae-n had 8 words before, but in 2015 

nothing has mentioned. On the contrary to this, Visang had nothing before, 

but 1 word had added in 2009. In Jangwon, nothing had written in both 

2009 and 2015. It shows variations of each  publishing companies. The 



number of vocabulary in chinese character's textbook has increased in this 

revised curriculum. It also produced various vocabularies focusing on the 

everyday words and studying words which are more helpful for real life. 

Even though the 2015 curriculum revision of Chinese character vocabulary 

and language life chose the everyday words, terms of studying and 

old-saying, the usage rate of real life has decreased than the previous 

2009 curriculum.  

  The revision aspect of the reflection in textbook are searched. Each 

textbooks had the different amounts of the chinese character vocabularies. 

The way telling each words are also different. It motivated student's 

interest through the many examples. It focused not the problem-solving but 

the student's experience. The 2015 curriculum of Chinese character 

vocabulary and Language life showed importance of vocabulary, and suggested 

the advantages of connection with other subjects. The study of the Chinese 

character would be needed for the level of new curriculum such as everyday 

words and studying terms.
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Ⅰ. 서론

1. 연구의 필요성 및 목적

  2015년 9월 새로운 교육과정이 발표되었다. 2015 개정 교육과정은 2017년 3월 

1일부터 초등학교 1, 2학년, 2018년 3윌 1일부터 초등학교 3, 4학년, 중학교 1학

년, 고등학교 1학년을 대상으로 시행된다. 2020년이 되면 초·중·고등학교에 전면적

으로 2015 개정 교육과정이 적용된다. 과목의 정체성을 해설하는 교육과정이 전체

적으로 변화함에 따라 교과서도 크게 변화될 것이라 여겨진다.

  교육과정 총론에 따르면 “학교에서는 국가가 저작권을 가지고 있거나 교육부 장

관이 검정하거나 인정한 교과용 도서를 사용하여야 한다.”1) 수업 현장에서 다양한 

보조 자료를 사용하지만, 가장 많이 쓰이는 자료는 교과서이다. 또한 교과서는 교

육과정을 충실히 운영하기 위한 가장 기본적인 도구이기 때문에 개정된 교육과정

을 반영하여 학교 교육의 변화를 실질적으로 유도할 수 있는 중요한 수업 도구이

다.2) 2015 개정 인정도서 심사에 합격한 중학교 한문 교과서는 총 17종이다. 교과

서는 기본적으로 교육과정의 방향과 구현을 위해 만들어졌다. 하지만 출판사별로 

교과서를 구성하는 단원과 담고 있는 내용은 다르다. 교과서가 교육과정의 변화를 

잘 반영하고 있는지 살피기 위해서는 출판사별 교과서의 비교·분석이 필요하다.

  ‘2015 개정 교육과정’은 미래 사회가 요구하는 창의융합형 인재양성을 위한 ‘핵

심역량 설정’과 학습 경험의 질 개선을 통해 행복한 학습의 구현을 위한 ‘학생 중

심 교육’이 배경이 되었다. 그리하여 2015 개정 교육과정은 ‘인문·사회·과학기술에 

대한 기초 소양 교육 강화’ 및 ‘문·이과 통합형 교육 실현을 통한 연계형 학습’, ‘교

과별 핵심 개념과 원리를 중심으로 학습 내용 적정화’ 등이 특징이다. 이러한 교육

과정 개정의 방향에 따라 개별 교과의 교육과정도 변화하였고, 한문과 교육과정 역

시 개편되었다. 2015 한문과 교육과정 시안 개발 연구진은 개정 한문과 교육과정 

1) 초･중등교육법 제29조(교과용 도서의 사용).

2) 윤지훈, 「교과서 관련 정책 변화의 한문 교과서 개발 방향」, 『한자한문교육』35, 한국한자한문교육학

회, 2014, 215쪽 참조.
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시안 개발의 기본 방향으로 다음 세 가지를 설정하였다.

   첫째, 내용 체계의 일관성을 위해 영역을 재설정한다.

   둘째, 학년별·학교급별 학습시간과 학습 발달 상황을 고려하여 중학교 학습 내  

         용을 감축한다.

   셋째, 학교 현장에 실질적인 도움을 주기 위해 교수·학습 및 평가 관련 내용을  

         강화한다.3) 

  이러한 방향으로 한문과 교육과정이 변화하여 한문과의 성격, 목표, 내용 체계, 

성취기준, 교수·학습 및 평가 등이 조정되었다. 그 중 한문과 내용 체계의 변화가 

가장 크다. 2009 한문과 내용 체계는 대영역4)을 ‘독해(읽기, 이해) - 문화(한자 문

화, 언어생활과 한자 문화) - 한문 지식(한자, 어휘, 문장)’로 세 개로 나눠 제시했

고, 2015 개정 한문과 교육과정에서는 ‘한문의 이해(한자와 어휘, 한문의 독해) - 

한문의 활용(한자 어휘와 언어생활, 한문과 인성, 한문과 문화)’으로 대영역을 제시

했다.

  그 중 ‘한자 어휘와 언어생활’이 하나의 영역으로 설정된 것이 2009 교육과정과 

비교하여 크게 달라진 부분이다. 2009년에는 대영역인 ‘문화’의 내용 중 하나로  

‘언어생활과 한자 문화’를 설명하였다. 이는 국어 어휘력 향상을 위한 수단만이 아

니라 전통문화 및 한자문화권의 기반 위에서 우리 언어생활을 살피기 위한 것이었

다. 실제로 2009 한문과 교육과정에서는 “한문으로 이루어진 각종 자료 및 이와 

관련된 학문과 문화의 제 분야를 이해하는 데에도 기본적인 도구가 된다”라는 설

명이 포함되어 있다.

  하지만 2015 개정 한문과 교육과정에서는 ‘한자 어휘와 언어생활’을 핵심개념으

로 제시하였다. 2015 개정 한문과 교육과정에서 ‘한자 어휘’와 ‘언어생활’이 새롭게 

영역으로 제시된 것은 아니다. 이전부터 한자어에 대한 교육은 한문 교과의 과제였

다. 교육부에서는 1997년에 이미 한문 교과를 “한자어의 학습을 통하여 언어생활

을 원활하게 하고, 다른 교과를 학습하는 데 도움을 주는 도구 교과이며, 한문의 

3) 장호성, 「2015 개정 한문과 교육과정의 주안점과 특징」,『한문교육연구』46, 한국한자한문교육학회, 

2016, 7쪽, 참조.

4) 교육과정상에는 ‘영역’이라고 설명하지만 본고에서는 ‘영역’(활동, 기능, 효과, 관심 따위가 미치는 일정

한 범위)의 단어와 혼동하지 않도록 ‘대영역’으로 설명하겠다.
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학습을 통하여 한자로 기록된 각종 한문을 이해하는 데 필요한 기본적인 능력을 

기르기 위한 교과이다”라고 설명한 바 있고, 제6차 교육과정부터는 대영역 중 하나

로 ‘한자어’를 설정하였다. 7차 교육과정에서도 ‘언어생활’은 주로 ‘한자’ 및 ‘한자

어’ 학습과 관련하여 언급되어 왔다. 현재는 한자어에서 ‘한자 어휘’로 명칭을 바꿔 

한문과 교육과정에서 지속해서 인식해 왔다. 또한 2009 한문과 교육과정에서도 

‘한자 어휘’가 대영역으로 제시되지 않았지만, 한문 교과에서 ‘한자 어휘’의 도구적

인 성격을 다시 규정하는 등 한문 교과에서 어휘교육의 가치와 중요성을 지속해서 

인식해 왔다.5) 하지만 2009 한문과 교육과정에서는 ‘언어생활과 한자 문화’로  대

영역인 ‘문화’의 하위 영역에 속하게 되면서, 한자 어휘가 문화 관련 어휘로 한정되

는 한계가 있었다.

  또한 송혁기(2012)가 “7차 한문과 교육과정에서 한문 교과의 실용성과 관련해 

매우 중요한 위상을 확보하고 있었던 ‘언어생활에서의 한자 어휘 활용’이 2009 한

문과 교육과정에서 일정 정도 축소되었음을 말하는 것”6)이라고 지적하였다. 위의 

한문과 교육과정의 변화와 함께 보았을 때, ‘한자 어휘와 언어생활’은 전부터 한문 

교과에서 지향 해왔던 것임을 알 수 있다. 다만, 2009 한문과 교육과정에서만  ‘언

어생활’과 ‘한자 문화’를 통합하여 ‘언어생활’의 내용이 축소된 것을 알 수 있다.   

그리하여 2015 한문과 교육과정에서는 ‘한자 문화’와 ‘한자 어휘와 언어생활’을 다

시 분리하여 영역을 재설정하였다. 그리고 내용 체계에서 하위영역이었던 ‘언어생

활’을 ‘한문과 문화’ 영역과 동등한 차원으로 범주화하여 ‘한자 어휘와 언어생활’의 

위상을 회복시켰다.

  ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역 내에서도 이번 개정 교육과정의 특징을 살펴볼 수 

있다. 한문 교과에서 이루어지는 어휘 교육은 사회로부터 다양한 요구를 받아 왔

다. 2014년 교육부는 2018학년도 초등학교 3학년부터 교과서에 한글과 한자를 병

기하겠다고 발표했다.7) 한문 과목의 특성상 우리가 활용하고 사용하는 한국어에 

5) 허철, 「오류 사례를 통해 본 한자 어휘 교육의 방향」, 『한자한문교육』29, 한국한자한문교육학회, 

2012, 112쪽 참조.

6) 6차 한문과 교육과정의 내용 체계는 ‘한자 - 한자어 – 한문’, 7차 한문과 교육과정의 내용 체계는 ‘한자 

- 한자어 – 한문’, 2007 한문과 교육과정의 내용 체계는 ‘한문 - 한문 지식’ 으로 이루어져있다. 

    송혁기, 「2009 개정 한문과 교육과정 중 ‘언어생활과 한자 문화’에 대하여」, 『한문교육연구』38, 한

국한문교육학회, 2012, 80-81쪽 참조.
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한자어가 포함되기 때문에 항상 한자 어휘 병기에 대한 문제는 대두되어왔다. 한자

와 한문을 한글과 서로 결합하기도 하고 서로 보완하기도 하면서 만들어진 어휘가 

많고, 우리의 삶과 역사, 문화 속에 있기 때문이다. 또 한자로 이루어진 어휘나 성

어 등은 그 자체고 일상생활에서 활용하고 있다. 한문 교과에서의 한자 교육, 한자

어 교육이 타과목과도 연계성을 가진다는 것을 알 수 있다. 여기서 말하는 ‘한자 

어휘’의 학습은 단순히 한자를 익히기 위한 것이 아니라 일상생활과 학생들의 학습

에 도움이 되는 어휘 학습이다. 한문 교과에서 다룰 수 있는 문제이며, 2015 개정 

한문과의 ‘한자 어휘와 언어생활’은 이러한 문제점을 중심으로 생겨난 영역이다.

  변화된 2015 개정 한문과 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역은 실제 언어

생활에서의 활용에 무게를 두고 있다는 것이 중점으로 하여 실용적인 언어생활을 

강조한 것과 한자어를 통해 원활한 언어 소통과 어휘력 향상에 도움이 된다는 것

을 알 수 있다. 또한 한자어 교육이 학업 성취에 도움이 될 수 있다는 것을 알 수 

있다. 또한 ‘한자 어휘’ 학습은 일상 언어생활에서의 활용과 한문 독해에의 활용이

라고 하는 목표를 복합적으로 달성할 수 있어 어휘교육에 대한 연구는 더욱 중요

하다는 것을 알 수 있다. 

  그리하여 본고에서는 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역으로 대상을 한정하여 살펴보

려고 한다. 2009 한문과 교육과정과 2015 개정 한문과 교육과정을 비교하며 변화

한 ‘한자 어휘와 언어생활’을 분석하려고 한다. 또한 2009 한문과 교육과정이 반영

된 교과서와 2015 개정 교육과정을 반영한 교과서를 통해 변화한 ‘한자 어휘와 언

어생활’ 영역을 살펴보려고 한다. 그리고 2015 개정 교육과정의 특징과 방향을 얼

마나 반영했는지, 변화된 교육과정과 2015 개정 한문 교과서에서 ‘한자 어휘와 언

어생활’ 영역을 살펴보려고 한다.

2. 선행연구

7) 2018년 현재 '초등교과서 한자표기 기준(초등교과서 한자병기)'은 사실상 폐기되었다. 교육부는 2017년 

말 현장 적합성 검토 등을 통해 국민 의견을 수렴한 결과 초등교과서에 한자를 넣는 것이 적절하지 않

다고 판단하여 이를 추진하지 않기로 했다고 밝혔다. 교육부는 2017년 12월27일 '교과용 도서 개발을 

위한 편수자료'를 누리집에 올리고 교과서에 실을 수 있는 교육용 기초 한자로 중·고교용 1,800자만 소

개하고, 기존에 선정했던 초등학생용 한자 300자는 넣지 않았다. 
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  한문과 교육과정이 변화할 때마다 한문 교과 속의 어휘 학습에 대한 문제가 항

상 제기되어 왔다. 이동재(2007)는 7차 교육과정에 따라 집필된 중학교 한문 교과

서의 내용, 조직, 수준의 문제 등을 살폈다. 한자어 중심의 문제점을 살피면, 내용

에서는 일상생활에서 생경한 어휘나 한자를 알아도 크게 의미가 없는 어휘의 사용

빈도를 지적하였다. 또 관습에 따라 관용적으로 한자의 의미를 풀이하고 있어, 학

생들이 경험해 보지 못한 의미로 표현되어 있거나, 의미를 재해석해야 한다고 지적

하였다. 시대가 변화하면서 한자의 의미를 현대화하고 일상생활에 생경한 어휘들을 

줄여야 하며, 일상적으로 사용되어 한글화된 한자어의 제시보다는 한자를 알게 됨

으로써, 그 의미를 알 수 있는 어휘를 제시해야 하는 것 등을 주장하였다.8) 

   이동재(2012)는 2007 한문과 교육과정에서 말하는 어휘는 한문과 관련하여 한

자와 어휘 학습이 일상생활에 활용되는 어휘뿐만 아니라 한문 독해에 필요한 어휘

의 수용을 의미한다고 하였다. 그리하여 기존의 한문 교과서에 수록되어 있는 어휘

가 오늘날 언어의 활용과 한문 독해에 얼마나 유의미한가에 대한 논의가 필요하다

고 하였다. 또한 본문에서 수용하지 못한 한자를 수용하려는 차원에서 생활 어휘를 

만들어 학습 내용을 구성하고 있지만 어휘 풀이의 문제점을 지적하며 국어사전식 

풀이에 그치지 말아야 한다며 어휘 풀이에 대한 문제점을 드러냈다.9)

   이동재의 두 연구를 통하여 교육과정이 변화하였음에도 여전히 한문 교과서 속

에서 어휘 선정 문제가 반복 제기되어 왔음을 알 수 있다. 또한 7차 교육과정과 

2007 한문과 교육과정의 한자 어휘에 대한 변화와 문제점을 찾을 수 있었다.

  한편 송혁기(2009)는 2009 개정 교육과정에서 새로 설정한 ‘언어생활과 한자 문

화’ 영역에서의 구체적인 어휘 사례를 중심으로 ‘언어생활 교육’과 ‘한자 문화 교

육’의 상관관계를 살폈다. ‘언어생활’을 ‘문화’ 영역에 둔 의도가 전통문화 및 한자

문화권의 기반 위에서 우리 언어생활을 바라볼 수 있는 시야를 확보하고자 한데 

있다고 보았다. 특히 언어생활에 사용되는 한자 어휘의 효과적인 학습이 한자 문화

8) 이동재, 「새로운 교육과정에 따른 중등학교 한문 교과서 개발의 방향」, 『한자한문교육』19, 한국한자

한문교육학회, 2007, 143-169쪽 참조.

9) 이동재, 「증학교 「漢文」1, 2, 3 교과서에 수록된 어휘의 한자·한문과의 상관성 연구」, 『한문학논

집』35,  2012, 271-295쪽 참조.
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를 더 깊게 이해하는데 도움이 되므로 ‘언어생활’과 ‘한자 문화’ 교육의 상보성이 

높음을 알 수 있다고 하였다.10) 

  하지만 김경익(2014)은 ‘한자’에 대한 지식은 한문 능력의 핵심 자질이기 때문에 

한문 교과에서 한자 학습은 필수적이라고 하였다. 우선 2009 교육과정의 문제를 

교과서의 구성에서 한자를 구체적으로 구성하지 않다고 지적하였다. 또 포괄적이고 

개괄적인 2009 교육과정이라 교과서 구현 양상에 부족하다고 말하였다. 또한 ‘한

자’ 학습이 개별한자를 학습하는데 그치지 않고, 한문 독해, 언어생활, 한자 어휘 

학습으로까지 확장, 활용된 점을 고려해야 한다고 하였다.11) 송혁기와 김경익은 같

은 ‘언어생활과 한자 문화’ 영역을 살폈지만 서로 다른 의견을 제시하였다. 이러한 

연구를 통해 ‘언어생활과 한자 문화’ 영역의 문제점을 알 수 있었다.

  개정된 교육과정에서 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역이 제시되었는데, 허철(2016)

은 2015 교육과정의 특징인 ‘실생활 연계형 교과서의 필요성’을 강조하며 앞으로 

개발될 한문 교과서가 실생활과 연계될 필요성이 있다는 의미를 부여했다. 한문 교

육용 기초한자의 습득 없이는 현재 학계에서 말하는 “올바른 언어생활”이라는 목

표 아래 한자 어휘의 학습이 실제 교과서에 포함된 어휘를 보면 이러한 목표가 구

현되고 있지 않고 2009 교육과정의 교과서에 수록된 어휘 선택의 문제와 교과서에

서의 한자 어휘 구성을 문제로 제기하였다.12) 

  정효영(2015)은 2009 한문과 교육과정에서 말하는 ‘한자 어휘’에 대한 정의가 

부족하다고 말하였다. ‘한자 어휘’가 교과서 내용 구성에서 아직 확고한 지위를 가

지고 있지 못하다고 하였다. 또한 한문과의 어휘 교수·학습이 다른 교과에서의 어

휘 교수·학습과 차별화되기 위해서는 한문 교과만이 할 수 있는 것들을 찾아야 한

다고 하였다.13) 

  김우정(2016)은 2007 한문과 교육과정과 2009 한문과 교육과정에서 ‘언어생활’

10)  송혁기, 「2009 개정 한문과 교육과정 중 ‘언어생활과 한자 문화’에 대하여」, 『한문교육연구』28, 

한국한문교육학회, 2012, 77-104쪽 참조.

11) 김경익, 「중·고 한문 교과서 ‘한자’ 영역 분석 및 구성 방향 모색」, 『한자한문교육』35, 한국한자한

문교육학회, 2014, 159-184쪽 참조.

12) 허철, 「실생활 연계형 한문 교과서 개발의 필요성과 방안 연구」, 『한문교육연구』47, 한국한문교육

학회, 2016, 69-98쪽  참조.

13) 정효영, 「한문과 어휘 교수·학습 방법 연구」, 『한문교육연구』45, 한국한문교육학회, 2015, 37-59

쪽  참조.
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의 어휘는 제한적으로 다루어질 수밖에 없다고 말하였다. 그리하여 학습자의 수준

과 요구를 받아들이기 힘들었고, 어휘 교육의 질적 수준을 제고하지 못한 문제점을 

지적했다. 변화한 2015 개정 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역의 내용 요소

와 성취기준을 분석하였고, 어휘 교육의 질과 내용을 제고해야 한다고 하였다.14) 

다만 이 연구는 교육과정만을 분석하였기에 교과서에 대한 논의는 이루어지지 않

았다. 

  류준경(2016)은 2015 개정 한문과 교육과정의 주요 특징으로 교과 성격 부분 

기술의 확대, 내용 체계의 변경, 성취기준의 감소, 교수·학습 방법의 강화 등이 주

요한 특징으로 삼았다. 특히 성격 부분에서 ‘한자어’ 교육에 대한 강조가 부각되어 

있었고, 내용 체계에서는 한자 어휘 교육의 주요 내용으로 일상용어 및 타 교과 학

습 용어를 강조하는 면모를 보여, ‘한자어’ 교육을 보다 강조하는 특징을 확인하였

다. 강조된 ‘한자어’ 교육 및 인성 교육과 관련하여 교육의 구체적인 범위와 방향 

및 성취기준의 구체화, 교수 학습 방법의 개발 등이 요구된다고 하였다.15)

  선행 연구들을 살펴본 결과 교육과정이 변화할 때마다 교과서의 한자 어휘에 대

한 연구와 문제점을 알 수 있었다. 먼저 한문 독해를 위한 한자 어휘, 한문 문화 

속의 한자 어휘 등 한자 어휘에 대한 대상이 변화하였다. 한문 교과의 특성상, 사

회에서 요구하는 한자 어휘의 변화가 많았고, 교육과정이 개정될 때마다 ‘한자 어

휘’를 구성하는 조건들이 달라지고 있다는 것을 알 수 있었다. 

  또한 각 교육과정마다 교과서에서의 한자 어휘의 구성 문제가 대두되어왔다. 

2015 개정 교육과정에서는 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역이 새롭게 제시되었는데 

이전 교육과정에 비해 한자 어휘 교육을 언어생활과 관련지어 나타내려는 것을 알 

수 있었다. 

  이에 본 연구에서 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역에 대해 알아보려고 한다. 2009 

한문과 교육과정의 ‘언어생활과 한자 문화’영역과 비교하여 어떻게 바뀌었는지 찾

아보고 분석하려고 한다. 또한 교과서에서 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역을 분석하여 

14) 김우정, 「2015 개정 한문과 교육과정 중 ‘한자 어휘와 언어생활’의 내용 요소와 성취기준 분석」, 

『한문교육연구』46, 한국한문교육학회, 2016, 123-146쪽 참조.

15) 류준경, 「2015 개정 한문과 교육과정의 특징과 의미」, 『교육연구』65, 성신여대 교육문제연구소, 

2016, 119-144쪽 참조.
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개정 교육과정을 잘 반영하고 있는지 연구하려고 한다.

3. 연구방법

  교육과정이 변화할 때마다 교과서의 연계성에 대한 중요성을 인식할 수 있다. 하

지만 앞선 연구에서 2015 개정 교육과정이 2015 개정 교과서에 잘 반영되었는지 

살피는 연구는 부족하였다. 교과서는 교육과정의 변화를 가장 잘 보여주고 학생들

이 가장 많이 접하는 수업 도구이기 때문에  학생들이 실질적으로 접하는 교과서 

분석을 통해, ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역이 교과서에 나타난 문제점들을 찾는 것

이 중요하다고 생각한다. 또한, 선행 연구를 통해 광범위한 한문과 ‘한자 어휘’를 

선정하고 조직하는 것이 교과서를 구성할 때 중요하다는 것을 알 수 있다. 

  이러한 문제에 답하기 위해 본고에서는 다음의 내용을 순차적으로 다루고자 한

다.

  첫째, 2009 한문과 교육과정과 2015 개정 한문과 교육과정의 구성을 비교하며 

2015 개정 교육과정의 특징을 이해하고, ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역 성격, 목표, 

내용 체계와 성취기준, 교수·학습 및 평가를 2009 한문과 교육과정과 비교하여 ‘한

자 어휘와 언어생활’ 영역의 특성을 분석한다.

  둘째, 2009 한문 교과서와 2015 개정 한문 교과서의 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영

역 내용을 비교하기 위해 교과서 구성을 분석하려고 한다. 또 2009 한문과 교육과

정이 반영된 교과서와 2015 개정 한문과 교육과정이 반영된 실린 모든 어휘를 체

계화하여 분석한다. 2015 개정 인정도서 심사에 합격한 한문 교과서는 총 17종, 

2009 인정도서 심사에 합격한 한문 교과서는 14종으로 교과서를 비교하기 위해서

는 중복된 출판사 10종의 교과서를 살펴야한다. 하지만 본고에서는 가장 오래 사

용되었던 출판사 5종을 추려 교과서를 비교하려고 한다.

  셋째, 2015 개정 한문과 교육과정 아래 집필된 교과서 양상은 앞선 연구에서 살

펴본 2015 개정 한문과 교육과정의 한자 어휘와 언어생활’ 영역이 교과서 속에 잘 

반영되었는지 교과서들을 비교하여 살펴보려고 한다. 각 교과서의 어휘를 단원별로 

정리한 다음, 2015 개정 한문과 교육과정에서 말하는 ‘중학교 한문 교육용 기초한



- 9 -

자 900자’와 비교하여 속하지 않는 한자를 찾아 어휘 비율을 분석하려고 한다. 

Ⅱ. 2009 교육과정과 2015 개정 교육과정 ‘한자 어휘

와 언어생활’ 영역 비교 분석16)

  ‘한자 어휘와  언어생활’ 영역을 비교하기 전에 교육과정을 담고 있는 문서 체제

를 먼저 비교하려 한다. 2009 한문과 교육과정과 2015 개정 한문과 교육과정은 

각각 별책 17호에 정리되어 있다. 2009 한문과 교육과정에서는 ‘1. 추구하는 인간

상, - 2. 중학교 교육목표, - 3. 목표, - 4. 내용의 영역 기준 – 5. 교수·학습 방법 

– 6. 평가’로 6개의 항목으로 내용 체계를 설명하고 있다. 2015 개정 한문과 교육

과정에서는 내용 체계를 ‘1. 성격 - 2. 목표 - 3. 내용 체계 및 성취기준 - 4. 교

수·학습 및 평가의 방향’으로 설명하고 있다. 이번에 변화한 교육과정의 목차 구성

은 모든 교과에서 동일하게 적용되어 교과의 특성에 따른 변화가 아니라 전체 교

육과정의 변화 때문으로 여겨진다. 새로 변화한 항목을 살펴보면, 항목의 개수가 

간소화 되고 단순해진 것 같지만 실질적으로 내용이 감소한 것은 아니다. <표 1>

을 참고하여 문서 체제를 비교한 후 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역을 비교하고자 한

다.

<표 1> 2009, 2015 한문과 교육과정의 문서 체제 비교

16) 한문과 교육과정은 공통 교육과정과 선택 중심 교육과정으로 제시되어 있다. 공통 교육과정은 중학교 

선택과목으로 한문, 선택 중심 교육과정은 일반선택 한문Ⅰ, 진로선택 한문Ⅱ로 교육과정을 설명하고 

있는데, 중학교에서 한문, 고등학교에서 한문Ⅰ,한문Ⅱ 교과서를 실시하고 있어 여기서는 공통 교육과정 

‘한문’을 대상으로 분석한다.

2009  한문과 교육과정17) 2015 개정 한문과 교육과정18)

1. 추구하는 인간상

2. 중학교 교육목표

3. 목표

4. 내용의 영역 기준

1. 성격

2. 목표

3. 내용 체계 및 성취기준

  가. 내용 체계
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  2009 한문과 교육과정에서 ‘1. 추구하는 인간상’과, ‘2. 중학교 교육 목표’는 한

문 교과뿐만 아니라 모든 교과에 동일하게 기술되어 있는 내용이다. 하지만 이번 

개정 교육과정에서는 이 내용이 삭제된 대신 ‘1. 성격’ 항목이 새롭게 추가되었다. 

교과의 성격이 이번 교육과정에 처음으로 제시된 것은 아니다. 2009 교육과정의 

‘3. 목표’에서 통합적으로 기술이 되어있던 것을 수정, 보완하여 새로운 항목으로 

독립시킨 것이다. 2007 한문과 교육과정과 2009 한문과 교육과정에서도 성격은 

동일한 내용이 기술되어왔다. 하지만 2015 개정 교육과정에서 목표와 분리되었고, 

기본 내용에 핵심역량이 추가되었다. 그리하여 2015 개정 한문과 교육과정의 ‘성

격’은 교과가 갖는 고유한 특성에 대한 개괄적인 소개와 교과교육의 필요성 및 역

할을 설명하였고, 이번 교육과정의 특징인 교과 역량을 제시하여 이전 교육과정보

다 정확히 한문 교과가 지향하는 바를 알 수 있다. ‘핵심역량’은 교과교육의 필요성 

및 역할, 교과의 영역, 교과를 통해 기르고자 하는 ‘핵심역량’이다. ‘추구하는 인간

상’과 ‘학교급별 교육목표’를 연계하여 교과가 지닌 고유 성격을 소개한다.

  목표에 큰 변화는 없다. 2009 교육과정의 ‘중학교 교육목표’는 모든 교과에 공동

으로 제시되었던 것으로 이번 교육과정에서는 삭제되었다. 2015 개정 한문과 교육

17)『교육과학기술부 고시 제 2011-361호 [별책 17] 한문과 교육과정』, 교육과학기술부, 2011

18)『교육과학기술부 고시 제 2015-74호 [별책 17] 한문과 교육과정』, 교육과학기술부, 2015

  가. 내용 체계

  나. 중학교 1-3학년별 성취기준

  다. 영역 성취 기준

  라. 학습 내용 성취기준

5. 교수·학습 방법

  가. 교수·학습 계획

  나. 교수·학습 방법

  다. 교수·학습 자료 

6. 평가

  가. 평가 계획

  나. 평가 목표와 내용

  다. 평가 방법

  라. 평가 결과의 활용

  나. 성취기준

   (1) 영역명

     (가) 학습 요소

     (나) 성취기준 해설 

     (다) 교수·학습 방법 및 유의 사  

          항

     (라) 평가 방법 및 유의 사항

4. 교수·학습 및 평가의 방향

  가. 교수·학습 방향

  나. 평가방향



- 11 -

과정의 목표는 2009 한문과 교육과정의 목표를 유지하였고, ‘한자 어휘와 언어생

활’ 영역에 관련된 ‘중학교 한문 교육용 기초 한자 900자로 이루어진 한자 어휘를 

익혀 언어생활에 활용하는 능력을 기른다.’라는 하나의 목표만 추가되었다. 

<표 2> 2009 한문과 교육과정의 내용 체계

<표 3> 2015 개정 한문과 교육과정의 내용 체계

영  역 내     용

독 해

읽기
  소리 내어 읽기

  끊어 읽기

이해

  풀이하기

  이해하기

  감상하기

문 화
한자 문화

  전통문화의 이해와 계승

  한자문화권의 상호 이해와 교류

언어생활과 한자 문화   언어생활 속의 한자 어휘 알고 활용하기

한 문

지 식

한자
한자의 특징

한자의 짜임

어휘

단어의 짜임

단어의 갈래

성어의 의미

문장
문장의 구조

문장의 유형

영역
핵심

개념
일반화된 지식  내용 요소 기능

한문

의 

이해

한자와 

어휘

한자는 하나의 글자가 모양/ 

음. 뜻을 지니고 있다.

한자의 모양. 음. 뜻
읽기

풀이하기

이해하기

표현하기

탐구하기

조사하기

분석하기

한자의 부수

한자의 필순

한자의 짜임

단어를 구성하는 의미 요소들 

사이에는 일정한 결합 관계가 

있다.

단어의 짜임

한문의 품사에는 단독으로 어

휘적 의미만을 나타내는 허사
실사와 허사
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가 있다. 활용하기

한문의 

독해

문장을 구성하는 성분들 사이

에는 일정한 결합 방식이 있

다.

문장의 구조

읽기

풀이하기

이해하기

표현하기

비평하기

감상하기

탐구하기

조사하기

분석하기

토의∙토론하

기

활용하기

화자가 자기의 생각이나 느낌

을 표현하는 문장에는 여러 가

지 유형이 있다.

문장의 유형

글을 이루는 단어, 구절, 문장

은 뜻이 있는 단위들이면서 읽

을 때 음의 변화가 일어난다.

소리 내어 읽기

끊어 읽기

한문은 글의 내용과 형식에 유

의하여 읽어야 글을 올바르게 

이해하고 감상할 수 있다.

내용과 주제

이해와 감상

한문

의 

활용

한자

어휘와 

언어

생활

한자 어휘에는 일상생활에서 

널리 사용하는 말도 있고, 다

른 교과에서 학습 용어로 사용

하는 말도 있다.

일상용어

읽기

풀이하기

이해하기

표현하기

탐구하기

조사하기

분석하기

활용하기

학습 용어

성어

한문과 

인성

한문 기록에는 창의적으로 사

고하고 건전한 가치관과 바람

직한 인성을 함양하는데 도움

이 되는 선인들의 지혜와 사상

이 담겨 있다

선인들의 지혜와 사

상

읽기

풀이하기

이해와 공감

하기

조사하기

토의∙토론하

기

적용하기

한문과 

문화

우리의 전통문화는 한자를 주

된 기록 수단으로 하여 보존·

전승되고 있다.

전통문화의 계승과 

발전

읽기

풀이하기

이해하기
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  위의 <표 2>와 <표 3>은 2009 한문과 교육과정과 2015 개정 한문과 교육과정

의 내용 체계이다. 표를 살펴보면 2015 개정 교육과정에서 내용 체계의 구성이 많

이 변화한 것을 알 수 있다. 2009 한문과 교육과정에서 영역과 내용으로 설명했다

면, 2015 개정 한문과 교육과정에서는 ‘영역, 핵심개념, 일반화된 지식, 내용 요소, 

기능’ 5가지로 나눠 설명하여 이전 교육과정보다 체계적이고 분석적이다.   

  2015 개정 한문과 교육과정에서는 ‘한문의 이해’와 ‘한문의 활용’으로 대영역을 

제시하였다. 2009 한문과 교육과정에서 ‘독해 – 문화 – 한문 지식’으로 대영역을 

제시한 것과 달리, 최상위의 교과 내용을 범주화하여 교과의 성격을 설명하였다. 

이러한 변화는 2015 개정 교육과정에서 ‘핵심역량 함양을 도모하고 실생활에서 활

용’ 한다는 특징을 반영한 것이다. ‘한문의 활용’에서의 활용은 한자나 한문에 대한 

학습 과정에서 획득한 지식을 바탕으로 현실의 삶 속에서 활용하는 것을 의미한다. 

그리하여 2015 한문과 교육과정의 대영역은 2009 한문과 교육과정의 ‘독해’와 ‘한

문 지식’이 ‘한문의 이해’로, ‘문화’가 ‘한문의 활용’으로 제시된 것으로 보인다. 또 

‘한문의 이해’와 ‘한문의 활용’을 최상위 범주화인 대영역으로 제시한 이유는 내용 

체계를 핵심개념, 일반화된 지식, 내용 요소, 기능으로 구체화하고 세분화하여 설명

하기 위함으로 보인다. 

   ‘핵심개념’은 2015 개정 교육과정부터 처음 제시되어 교과의 기초 개념이나 원

리를 설명한다. ‘한문의 이해 - 한문의 활용’으로 대영역을 보다 포괄적으로 제시

하였기에 핵심 개념에 정확한 명칭으로 세분화하여 자세히 알려주었다. 2015 개정 

한문과 교육과정의 핵심개념은 ‘한자와 어휘’, ‘한문의 독해’, ‘한자 어휘와 언어생

활’, ‘한문과 인성’, ‘한문과 문화’로 이전 교육과정의 ‘영역’과 같은 범주에 있다고 

볼 수 있다.

  ‘일반화된 지식’은 학생들이 해당 영역에서 알아야 할 보편적인 지식을 말한다. 

한자문화권에 속한 여러 나라

들의 언어와 문화에는 공통적 

요소가 있다.

한자문화권의 언어

와 문화

조사하기

토의∙토론하

기

적용하기
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‘내용 요소’는 학년에서 배워야 할 필수학습 내용을 뜻한다. ‘기능’은 수업 후 학생

들이 할 수 있기를 기대하는 능력으로 교과 고유의 탐구과정 및 사고 기능 등을 

포함한다.

  성취기준 역시 내용 체계의 변화에 따라 변화했다. 2009 한문과 교육과정과 달

리 성취기준과 교수·학습 방법 및 유의 사항과 평가 방법 및 유의사항을 함께 제시

한 것이 특징이다. 핵심개념별로 함께 나누어 제시하였기 때문에 학습자들이 성취

기준을 더욱 쉽게 이해할 수 있다. 2009 한문과 성취기준은 23개, 2015 개정 한

문과 성취기준은 19개로 축소되었는데 ‘한자 어휘와 언어생활’에 관련된 성취기준

은 1개에서 3개로 증가하였다.19)

19) 2009 한문과 성취기준과 2015 개정 한문과 성취기준이다.

2009 한문과 성취기준 2015 개정 한문과 성취기준

단어, 구절, 문장을 바르게 소리 내어 읽을 수 있

다.

글의 의미가 잘 드러나도록 알맞게 띄어 읽을 수 

있다.

토의 구실에 유의하여 끊어 읽을 수 있다.

문맥을 고려하여 단어, 구절, 문장의 의미를 파악

할 수 있다.

글을 읽고 중심 내용을 파악할 수 있다.

글을 읽고 지은이의 의도를 말할 수 있다.

한시의 형식적 특징을 이해할 수 있다.

한시를 읽고 시상이 어떻게 전개되는지 파악할 수 

있다.

글에 나타난 표현의 효과를 이해하고 감상할 수 

있다.

선인들의 지혜를 이해하고, 건전한 가치관과 바람

직한 인성을 함양하며, 전통 문화를 계승, 발

전시키려는 태도를 지닐 수 있다.

한자문화권의 문화에 대한 기초적 지식을 익혀, 

한자문화권 내에서의 상호 이해와 교류 증진에 

기여하려는 태도를 지닐 수 있다.

언어생활에 사용된 한자 어휘의 이해하고 뜻에 맞

게 언어생활에 활용할 수 있다.

한자의 형(形)·음(音)·의(義)를 알 수 있다.

여러 가지 음과 뜻을 가진 한자를 알 수 있다.

한자의 부수(部首)를 알고, 자전에서 한자를 스스

로 찾을 수 있다.

필순(筆順)의 일반적인 원칙에 따라 한자를 쓸 수 

있다.

한자의 짜임을 알 수 있다.

한자의 모양∙음∙뜻을 구별한다.

한자의 부수를 알고 자전에서 한자를 찾는 데 활

용한다.

한자를 순서에 맞게 바르게 쓴다.

한자가 만들어진 원리를 구별한다.

단어의 짜임을 구별한다.

문장에 사용된 실사와 허사를 구별한다.

문장의 구조를 구별한다.

문장의 유형을 구별한다.

글의 의미가 잘 드러나도록 토의 역할에 유의하여 

바르게 끊어 읽는다.

토가 달려 있는 글을 토의 역할에 유의하여 바르

게 끊어 읽는다.

글을 바르게 풀이하고 내용과 주제를 설명한다,

한문 산문의 내용을 이해하고 감상한다.

한시의 시상 전개 방식을 통해 한시의 내용을 이

해하고 감상한다.

한자로 이루어진 일상용어를 맥락에 맞게 활용한

다.

한자로 이루어진 다른 교과 학습 용어를 맥락에 

맞게 활용한다.

한자로 이루어진 성어의 의미를 이해하고 맥락에 

맞게 활용한다.

한문 기록에 담긴 선인들의 지혜, 사상 등을 이해

하고, 현재적 의미에서 가치가 있는 것을 내면

화하여 건전한 가치관과 바람직한 인성을 함양

한다.

한문 기록에 담긴 우리의 전통문화를 바르게 이해

하고, 미래 지향적인 새로운 문화 창조의 원동
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  앞서 언급한대로 교수∙학습 방법은 성취기준과 함께 제시되어 이전 교육과정과 

다르게 범주화하였다. 2015 개정 교육과정의 교수·학습 방법은 성취기준과 같이 

핵심개념별로 자세히 설명한 것이 특징이다. 또한 유의사항을 같이 제시하여 교수·

학습 방법에 대한 설명을 덧붙여 학습자, 교사의 이해를 도왔다. 2009 한문과 교

육과정의 교수·학습 방법은 교수·학습 방법의 계획, 방법, 자료를 제시하였지만, 영

역과 상관없이 총체적으로 제시하였다. 그리하여 2009 교육과정의 ‘교수·학습 방

법’과 ‘평가’는 2015 개정 교육과정의 ‘교수∙학습 방법 및 평가의 방향’와 비교하는 

것이 적절하다. 또한 비교 결과 교수·학습 및 평가의 평가방법과 유의사항은 큰 변

화 없이 제시되고 있음을 알 수 있다. 이상 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역의 비교, 

분석에 앞서 교육과정의 문서 체제를 비교하여 교육과정의 특징과 새로운 변화에 

대해 살펴보았다. 변화한 문서 체제를 참고하여 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역을 비

교하며 특징을 살피려고 한다.

1. ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역의 성격과 목표 비교

(1) 성격 

  2015 개정 교육과정은 ‘성격’을 첫 번째 항목으로 제시하였다. 2009 교육과정에

서는 ‘성격’의 항목은 없고, ‘목표’의 항목에서 성격을 복합적으로 기술했다. 2015 

개정 한문과 교육과정의 ‘성격’은 한문과 ‘핵심역량’을 제시했다는 것이 특징이다.  

‘핵심역량’은 2015 개정 교육과정의 특징인 ‘미래 사회가 요구하는 핵심역량을 함

양하여 창의융합형 인재를 양성’20)하는 방향에 따라 이번 교육과정에서 처음으로 

한자의 형성 과정을 이해할 수 있다.

단어의 짜임을 알 수 있다.

품사의 종류와 특성을 알 수 있다.

성어의 겉뜻과 속뜻을 이해할 수 있다.

문장의 기본 구조를 알 수 있다.

평서문·의문문·명령문·감탄문의 특징을 알고 구별

할 수 있다.

력으로 삼으려는 태도를 형성한다.

한자문화권의 문화에 대한 기초적 지식을 통해 상

호 이해와 교류를 증진시키려는 태도를 형성한

다.

20) 역량 함양을 통해 단순 지식 암기가 아닌 창의력과 융합력을 가진 인재를 양성하고자 하는 것이다.
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교과역량 개념을 도입되었다. ‘한문과 핵심역량’은 한문과의 특성을 자세하게 설명

하고, 한문 교과에서 미래 사회에 요구되는 핵심역량의 계발을 위해 필요한 역량을 

말한다.  

  2015 개정 교육과정의 총론에서 제시한 여섯 가지 핵심역량21)을 한문과의 특성

에 맞게 조정하여 다섯 개의 의사소통 능력, 정보처리 능력, 창의력 사고 능력, 인

성 역량, 심미적 감성을 한문과 교과 역량으로 설정하였다. 한문과 교과역량은 한

문 문장의 독해력과 한자 어휘 학습, 인성 및 문화 소양 함양을 특별히 강조하고 

있다는 점이 특징이라고 할 수 있다.22) ‘한자 어휘 학습’이 강조된 성격의 5가지 

역량 중에서 ‘한자 어휘와 언어생활’의 핵심개념과 4가지 역량이 관련이 있다는 것

을 찾을 수 있다.

  ‘의사소통 능력’은 한자와 한문 자료 및 언어생활에서 사용되는 한자 어휘를 활

용하여 생각과 감정 등을 효과적으로 표현하고 이해하며 소통하는 능력을 말하므

로 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역에 가장 중요하게 요구되는 능력이다. 한자어는 우

리나라에서 오랜 기간 쓰여 왔기 때문에 우리 어휘 속에 깊이 자리 잡고 있다. 특

히 한자는 전문적이고 난이도가 높은 어휘들은 한자어의 비율이 높아 수준 높은 

어휘를 구사하기 위해서는 한자어에 대한 학습이 필요하다. 하지만 ‘한자 어휘와 

언어생활’에서 제시한 ‘일상용어’, ‘학습용어’, ‘성어’는 학습자 중심의 일상생활에서 

사용하는 한자 어휘를 말한다. 또한, 중학교 기초 한자를 배워 한자의 뜻을 이해함

으로써 학습자들의 어휘력 향상을 위한 학습이기 때문에 의사소통을 원활하게 할 

수 있다. 

  ‘정보처리 능력’은 한자와 한문 자료 및 언어생활에서 사용되는 한자 어휘 자료

에서 다양한 정보와 자료를 수집·분석하여 그 의미를 평가·선택하고 이를 효과적으

로 처리하여 활용하는 능력이다. 한문 과목 특성상 한문고전, 역사 자료 등 광범위

한 자료를 가지고 있다. 역사적인 사건이나 평소에 쓰이지만 몰랐던 한자, 신문, 방

송 등 매체에서 쓰이는 한자 자료들을 수집하고 이해하여 다시 쓸 수 있는 능력과 

21) 총론에서 제시한 6가지 역량은 자기관리 역량, 지식정보처리 역량, 창의적 사고 역량, 심미적 감성 역

량, 의사소통 역량, 공동체 역량이다.

22) 장호성, 「2015 개정 한문과 교육과정의 주안점과 특징」, 『한문교육연구』46, 한국한문교육학회, 

2016, 1-48쪽, 참조.
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밀접한 관련이 있다.

  ‘창의적 사고 능력’은 한자와 한문 자료에 담겨 있는 다양한 영역의 폭넓은 지식

과 한문에 대한 기초적인 소양을 바탕으로 새롭고 독창적인 아이디어를 산출해 내

고, 학습한 ‘한자 어휘’를 일상생활과 다양한 분야의 지식, 기술, 경험을 융합적으

로 활용할 수 있는 능력이다.

  ‘인성 역량’은 한문 기록에 담긴 선인들의 삶과 지혜를 이해하여 자신의 삶에 필

요한 기초적 능력과 자질을 지속적해서 계발·관리함으로써, 변화라는 사회에 유연

하게 적응하며 살아갈 수 있는 능력으로 한자문화권의 우리 문화에 대한 기초적인 

지식을 익히고 한자문화권 내에서의 자료와 고전 속에서 상호 이해와 교류 증진에 

기여하려는 태도를 수용·실천함으로써, 공동체의 문제 해결 및 발전을 위해 자신의 

역할과 책임을 다하는 능력을 말한다. 4가지 핵심역량에서 ‘한자 어휘와 언어생활’

의 핵심개념을 찾을 수 있다.23) 

(2) 목표24)

  2009 교육과정에서 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역과 관련된 목표25)는 ‘한문에 대

한 기초적인 지식을 익혀 한문독해와 언어생활에 활용하는 능력을 기른다.’이다. 이

는 한문독해와 언어생활을 통틀어 한문에 대한 기초적인 지식을 익히는 것을 말하

였다. 2015 개정 한문과 교육과정에서는 ‘중학교 한문 교육용 기초 한자 900자로 

이루어진 한자 어휘를 익혀 언어생활에 활용하는 능력을 기른다.’와 ‘한문에 대한 

기초적인 지식을 익혀 한문 독해에 활용하는 능력을 기른다.’로 나눠서 제시했다. 

실질적으로 ‘한문에 기초적인 지식을 익혀 한문 독해에 활용하는 능력을 기른다.’라

는 목표는 2009 교육과정의 목표가 그대로 유지된 것이다. 새로 추가된 부분은 

‘중학교 한문 교육용 기초 한자 900자로 이루어진 한자 어휘를 익혀’이다. 기존의 

‘언어생활에 활용하는 능력을 기른다’와 합쳐져 ‘중학교 한문 교육용 기초 한자 

23) 정효영, 「한자와 어휘 자료에서 한문과 핵심역량 함양과 수업 구현 사례」, 『한자한문교육』42, 한국

한자한문교육학회, 2017, 15-32쪽, 참조. ‘한자와 어휘’ 영역에서의 핵심역량을 설명하였지만, 한문과의 

통합적인 성격과 기초 한자에 의하여 교수·학습방법에 따라 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역의 핵심역량도 

같다고 보여 진다.

24) 2015 개정 교육과정의 목표는 2009 교육과정 목표 5개 중 4개 항목이 같다. 
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900자로 이루어진 한자 어휘를 익혀 언어생활에 활용하는 능력을 기른다’로 새로

운 목표가 완성된 것이다. 이는 ‘어휘’와 ‘문장’을 분리해 어휘 교육이 보다 강조되

었다고 볼 수 있다. 또 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자를 강조시켜 한문독해

에 필요한 한자 어휘와 언어생활에 사용하는 한자 어휘를 분리했다. 이는 ‘한자 어

휘와 언어생활’ 영역에서 말하는 ‘한자 어휘’의 대상을 구체화해 나타낸 것이라고 

할 수 있다. 특히 다른 목표들은 변화하지 않고 그대로 유지됨에 따라 ‘한자 어휘

와 언어생활’ 영역을 강조한 것이라 볼 수 있다. 

2. ‘한자 어휘와 언어생활’의 내용 체계와 성취기준 비교

(1) 내용 체계 비교 

  ‘한자 어휘와 언어생활’은 내용 체계에서 가장 큰 변화가 있다. 2009 한문과 교

육과정에서는 ‘언어생활과 한자 문화’이 대영역인 ‘문화’에 속하였다. 2015 개정 한

2009 한문과 목표 2015 개정 한문과 목표

가. 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자의 음과 

뜻을 알고 쓸 수 있는 능력을 기른다.

나. 한문에 대한 기초적인 지식을 익혀 한문독해와 

언어생활에 활용하는 능력을 기른다.

다. 다양한 유형의 한문 자료를 비판적으로 이해하

고 심미적으로 향유할 수 있는 능력을 기른다.

라. 선인들의 삶과 지혜를 이해하고 건전한 가치관

과 바람직한 인성을 함양하며, 전통문화를 바

르게 이해하고 창조적으로 계승·발전시키려는 

태도를 지닌다.

마. 한자문화권의 문화에 대한 기초적인 지식을 익

혀 한자문화권 내에서의 상호 이해와 교류 증

진에 기여하려는 태도를 지닌다.

가. 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자의       

음과 뜻을 알고 쓸 수 있는 능력을 기른      

다.

나. 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자로       

이루어진 한자 어휘를 익혀 언어생활에       

활용하는 능력을 기른다.

다. 한문에 대한 기초적인 지식을 익혀 한문      

독해에 활용하는 능력을 기른다.

라. 다양한 유형의 한문 자료를 비판적으로       

이해하고 심미적으로 향유할 수 있는 능력을 

기른다.

마. 선인들의 삶과 지혜를 이해하고 건전한 가치관

과 바람직한 인성을 함양하며, 전통문화를 바

르게 이해하고 창조적으로 계승·발전시키려는 

태도를 지닌다.

바. 한자문화권의 문화에 대한 기초적인 지식을 익

혀 한자문화권 내에서의 상호 이해와 교류 증

진에 기여하려는 태도를 지닌다.

25) 2009 한문과 교육과정에 목표는 ‘2. 중학교 교육목표’와 ‘3. 목표’로 나뉜다. ‘2. 중학교 교육목표’는 

총론에 나온 목표를 그대로 제시한 것이고 2015 개정 교육과정에서는 삭제된 부분이다. 그리하여 2009 

한문과 교육과정 ‘3. 목표’와 2015 개정 한문과 교육과정 ‘2. 목표’를 비교해야 한다. 
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문과 교육과정에서는  ‘한자 어휘와 언어생활’이 독립적인 영역으로 제시되었다.

  우선  교육과정에서 ‘한자어’가 처음 등장한 것은 제1차 교육과정기로 국어과에

서 시작되었다. ‘한자 및 한자어 학습’ 항목을 두어 상용한자 범위 내의 한자, 한자

어를 습득하도록 한 것에서 출발한다. 그 후 제5차 한문과 교육과정에서 내용 체계

를 ‘한자 - 한자어 - 한문’으로 대영역을 나누고 ‘한자어’의 내용요소에서 ‘한자어 

활용하기 - 언어생활에 활용하기’로 ‘언어생활’이 제시되었다. 2007 한문과 교육과

정에 이르러 한문과의 내용 체계가 대영역을 ‘한문 – 한문 지식’으로 대영역을 나

누고 ‘한문 지식’의 내용요소에서‘ 한자 – 어휘 – 문장’이 제시되면서 ‘어휘’로 바뀌

게 되었다.26) 2007 한문과 교육과정에서는 ‘한자 어휘’와 ‘언어생활’이라는 단어는 

내용 체계에 나오지 않다가, 2009 한문과 교육과정에서는 ‘문화’ 영역의 ‘언어생활

과 한자 문화’ 내용요소에 ‘언어생활 속의 한자 어휘 알고 활용하기’가 제시되었다. 

이렇게 보면 ‘7차 교육과정’27)으로 환원한 것 같은 인상을 주기도 한다. 하지만 이

는 전혀 그렇지 않다.28) 다음 <표 4>를 보고 2009 교육과정과 2015 개정 한문과 

교육과정의 내용 체계를 비교하며 알아보려고 한다.

<표 4> 2009 교육과정의 ‘언어생활과 한자 문화’와 2015 개정 한문과 교육과정의  

       ‘한자 어휘와 언어생활’ 내용 체계 비교

26) 이동재, 「한자어 교육의 성과와 과제」, 『한문교육연구』37, 한국한문교육학회,  2011, 191쪽 참조.

27) 7차 교육과정의 내용 체계는 한자 영역의 내용요소에 한자어 영역의 내용요소에 ‘한자어 활용하기 - 

언어생활에 활용하기’로 ‘언어생활’이 제시되었다.

28) 김우정, 「2015 개정 한문과 교육과정 중 ‘한자 어휘와 언어생활’의 내용 요소와 성취기준 분석」,『한

문교육연구』46, 한국한문교육학회, 2016, 125쪽, 참조.

   교육부(1997)가 한문 교과를 “한자어의 학습을 통하여 언어생활을 원활하게 하고, 다른 교과를 학습하

는 데 도움을 주는 도구 교과이며, 한문의 학습을 통하여 한자로 기록된 각종 한문을 이해하는 데 필요

한 기본적인 능력을 기르기 위한 교과이다.” 라고 설명하여 내용 체계에서만 제시되지 않았을 뿐 의미

는 한문 교과의 교육과정에서 계속 대두하여 왔다.

2009 교육과정 2015 개정 교육과정

영역 내용 영역
핵심

개념

일반화된

지식

내용

요소
기능

문화
언어생활과 

한자 문화

언어생활 

속의 

한자 

한문

의 

활용

한자

어휘와 

언어

한자 어휘에

는 일상생활

에서 널리 사

일상

용어

읽기

풀이하기

이해하기
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  2015 개정 한문과 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’은 ‘한문의 활용’ 영역의 

핵심개념으로 범주화되었다. ‘한자 어휘와 언어생활’이란 우리가 일상생활에 쓰는 

어휘는 상당부분 한자에 바탕을 두고 있으며, 함축적이고 비유적인 뜻을 지닌 성어

를 이용해 표현하는 경우도 흔하다. 또한, 다른 교과에서 사용하는 학습 용어의 상

당수도 한자 어휘로 이루어져 있다. 따라서 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자

를 중심으로, 한자에 바탕을 둔 일상용어와 학습용어, 성어를 익혀 언어생활을 원

활히 하고 다른 교과에서 사용하는 학습 용어를 바르게 이해할 수 있도록 한다.29)

고 설명되어 있다.

  내용 요소에는 ‘일상용어’, ‘학습 용어’, ‘성어’의 세 가지로 구성되어 있다. 학생

들이 해당 영역에서 알아야 할 보편적인 지식을 알려주는 ‘일반화된 지식’에는 ‘한

자 어휘에는 일상생활에서 널리 사용하는 말도 있고, 다른 교과에서 학습 용어로 

사용하는 말도 있다.’ ‘학습 용어’와 ‘일상용어’는 설명하고 있지만, ‘성어’는 언급하

지 않았다. 이러한 이유는 한문 교과서에서 찾을 수 있다. 성어는 한문 문장 속에

서 축약되거나 변형되어 사용되는 경우, 인물 속에서 유래된 경우가 있다. 한문 교

과서 속에서 성어를 배우는 경우는 한문의 독해에서 다뤄질 수 있고 자체 ‘성어’ 

단원이 설정되어 있기에 일상생활에서 널리 사용하는 성어로 한정되었다는 것을 

알 수 있다. ‘한자 어휘와 언어생활’에서는 문장 속의 성어보다는 언어생활에 자연

스럽게 쓰이는 성어를 말한다. 이 점이 이전 교육과정과 다른 점이다.

  2009 교육과정에서는 ‘독해-문화-한문 지식’으로 대영역을 구성하였고, ‘문화’의 

하위에서 ‘언어생활과 한자 문화’를 언급하였다. 한자 어휘는 광범위한데 ‘문화’의 

하위 영역에 있기 때문에 문화에 관련된 한자 어휘로만 한정되어 있었다. 또한 한

29) 교육부 고시 제2015 -74호 [별책 17], p13

어휘 

알고 

활용하기

생활

용하는 말도 

있고, 다른 

교과에서 학

습 용어로 사

용하는 말도 

있다.

학습

용어

표현하기

탐구하기

조사하기

분석하기

활용하기
성어
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자 어휘를 학습하는 것보다 한자어를 ‘언어생활에 활용하기’, ‘문장 독해에 활용하

기’, ‘가치관 형성하기’30)등 도구적인 성격을 가졌었다. 2015 개정 한문과 교육과

정에서는 ‘언어생활’에 주체적으로 쓰이는 ‘한자 어휘’를 대상으로 다룬 것으로 보

인다.

  새롭게 제시된 ‘학습 용어’는 2015 개정 교육과정의 특징과 방향을 포함하고 있

다. 여러 교과에서 쓰이는 어휘 중에는 한자어로 이루어진 것이 대부분이기 때문에 

한문 교과의 학습으로 여러 교과에서 활용할 수 있다는 것이다. 여러 교과에서도 

한자 지식에 기반을 두어 어휘를 학습할 경우 그 의미를 더 정확하게 이해할 수 

있고, 이후의 학습 과정에도 더 많은 도움이 된다는 것이 통상적인 견해로 알고 있

다. 하지만 해당 교과의 수업을 통해서는 한자 어휘 학습까지 함께 수행하는 것이 

현실적으로 매우 어려웠다. 또 한문 교과에서도 타 교과와 관련된 한자 어휘 학습

이 거론되었지만 실천하기 어려웠다.31) 

  하지만 2015 개정 교육과정의 특징인 ‘타 교과와의 연계성’, ‘인문·사회·과학기술 

기초 소양을 균형 있게 함양’을 따라 변화하였기에 ‘학습 용어’, ‘일상용어’, ‘성어’

가 이번 교육과정에 제시되었다. 또한, 한문 교과가 다른 교과의 도구적인 성격만 

띄지 않도록 중학교 한문 교육용 기초한자 900자를 강조하여 ‘한자 어휘’를 학습하

도록 하였다. 

(2) ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역 성취기준 비교

  성취기준은 ‘교과를 통해 학생들이 배워야 할 지식과 기능’을 의미한다. 즉, 성취

기준은 교과를 통해 배워야 할 지식뿐만 아니라, 그 지식을 통해 할 수 있어야 할 

수행 능력을 나타내는 것이며, 수업 후 학생들이 할 수 있어야 할, 또는 할 수 있

기를 기대한 능력을 나타내는 결과 중심의 도달점 의미를 지니고 있는 것이다.32) 

2009 한문과 교육과정의 성취기준은 영역별과 학습 내용별로 나눴는데 2015 개정 

30) 7차 교육과정에서는 ‘한자 – 한자어 – 한문’으로 영역을 구분하였지만, ‘한자어’ 영역에서 ‘언어생활에 

활용하기, 문장 독해에 활용하기, 가치관 형성하기’가 내용요소로 제시되었다.

31) 김우정, 「2015 개정 한문과 교육과정 중 ‘한자 어휘와 언어생활’의 내용 요소와 성취기준 분석」,  

『한문교육연구』46, 한국한문교육학회, 2016, 130-131쪽 참조.

32) 한국교육과정평가원(2015), 18면 참조, 제2015-74호
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성취기준은 영역의 핵심개념별로 성취기준을 제시하였다. 2015 한문과 교육과정은 

‘영역 – 핵심개념 – 내용요소’ 별로 성취기준을 제시하였다. 2009 한문과 성취기준

은 내용 요소보다 기능 요소 중심의 서술 방식을 취해 언어생활과 관련된 내용 요

소의 서술이 보강될 필요가 있었다.33) 무엇을 배울지에 관한 서술이 어떻게 배울

지에 대한 언급보다 부족했다. 2009 ‘영역-내용요소‘ 별로 성취기준을 제시한 것보

다 무엇을 배울 것인지 대상이 정확히 제시되지 않은 한계를 해소한 것으로 보인

다. 또한 2015 한문과 교육과정의 성취기준은 성취기준의 간단한 설명34)을 덧붙여 

학습자들의 성취기준을 이해할 수 있도록 도왔다. 또 2009 교육과정과 달리 성취

기준에서 학습요소-성취기준 해설-교수·학습 방법 및 유의사항- 평가 방법 및 유

의사항을 함께 제시함으로써 더욱 세분화하고 구체적으로 성취기준을 설명하였다.

<표 5> 2009, 2015 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’ 성취기준 비교35)

 

  ‘문화’ 영역의 성취기준은 ‘선인들의 지혜를 이해하고 건전한 가치관과 바람직한 

33) 미래 사회 대비 국가 수준 교육과정 방향 탐색-제2외국어, 한문 (CRC 2013-27). 115쪽, 언어생활과 

문화, 인성과 관련된 내용 요소의 서술이 대폭 보강될 필요가 있다고 하였다.

34) 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자를 중심으로, 한자에 바탕을 둔 일상용어와 학습 용어, 성어를 익

혀 언어생활을 원활히 하고 다른 교과에서 사용하는 학습 용어를 바르게 이해할 수 있도록 한다.

35) 2015 개정 한문과 교육과정에서 문화영역에 관련된 성취기준을 다음과 같이 제시하였다. [9한04-01] 

한문 기록에 담긴 선인들의 지혜, 사상 등을 이해하고, 현재적 의미에서 가치가 있는 것을 내면화하여 

건전한 가치관과 바람직한 인성을 함양한다. [9한05-01] 한문 기록에 담긴 우리의 전통문화를 바르게 

이해하고, 미래 지향적인 새로운 문화 창조의 원동력으로 삼으려는 태도를 형성한다. [9한05-02]  한

자문화권의 문화에 대한 기초적 지식을 통해 상호 이해와 교류를 증진시키려는 태도를 형성한다.

36) 2009 한문과 교육과정에 제시된 ‘언어생활과 한자 문화’의 성취기준은 1개이고, 성어는 ‘한문 지식’에 

속해있었다.

2009 교육과정 성취기준36) 2015 개정 교육과정 성취기준

‘언어생활과 한자 

문화’ 성취기준

‘성어’

성취기준
‘한자 어휘와 언어생활’ 성취 기준

언어생활에 사용된 

한자 어휘를 이해

하고 뜻에 맞게 활

용할 수 있다.

성어의 겉뜻과 

속뜻을 이해할 

수 있다.

[9한03-01] 한자로 이루어진 일상용어를 

맥락에 맞게 활용한다.

[9한03-02] 한자로 이루어진 다른 교과 

학습 용어를 맥락에 맞게 활용한다.

[9한03-03] 한자로 이루어진 성어의 의

미를 이해하고 맥락에 맞게 활용한다.
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인성을 함양하며, 전통문화를 계승·발전시키려는 태도를 지닐 수 있다. 한자문화권

의 문화에 대한 기초적인 지식을 익혀, 상호 이해와 교류 증진에 기여하려는 태도

를 지닐 수 있다. 또한, 한자 어휘를 이해하고, 언어생활에서 활용할 수 있다’로 영

역을 통틀어 성취기준을 말하고, ‘언어생활과 한자 문화’의 성취기준을 제시하였다. 

2015 성취기준에 비해 포괄적이고 문화 영역에 속하지만, 한자 문화와 관련된 내

용은 없었다. 또 ‘언어생활에 사용된 개념적, 추상적, 비유적 한자 어휘와 심오한 

사상이나 문화를 배경으로 하는 한자 어휘가 많이 있다’는 기본적인 성격은 같으나

문화 영역에 속해있다는 점으로 한자 문화에 밀접한 관련을 지니는 한자 어휘로 

범휘가 좁혀져, 교과서에서도 일부 한자 어휘에 대한 설명에서 문화적 요소를 반영

한 사례가 보였다.37)

  2015 개정 교육과정의 성취기준에서 ‘한자로 이루어진’ 과 ‘맥락에 맞게’라는 설

명을 덧붙여 더 자세하고 구체적으로 설명하고자 했다. ‘한자로 이루어진’이라고 진

술한 것은 국어 어휘의 일종인 ‘한자어’를 가리키는 것으로 한문 교과의 성격에 맞

는 학습이 되어야 함을 아울러 드러내고자 해서이다. 또 ‘맥락에 맞게’란 사전적 지

식 못지않게 실제적인 쓰임의 중요성을 강조한 것으로 활용됨을 말한다. 그리고 어

휘를 구성하는 한자의 자원, 형태, 독음, 의미는 물론 어감의 차이, 문장에서의 쓰

임 등도 바르게 구별하여 사용할 수 있어야 함을 의미한다.38)

  또, 새롭게 추가된 ‘학습용어’의 성취기준도 ‘학습 용어’는 전문 분야에서 특별한 

의미로 사용되는 한자 어휘보다는 다른 교과에서 사용되는 어휘나 어떤 분야의 ‘학

습’ 과정에서 필요한 것인지를 나타낸다.39) ‘성어’도 성어에 대한 다른 언급이 없지

만, 겉뜻과 속뜻을 이해하는데 중점이 되어 성어 자체를 이해하고 유래를 찾았던 

것에 비해 성취기준에서 ‘맥락에 맞게 활용 한다’고 제시하며 지식습득보다는 언어

생활에서 활용을 할 수 있는 성어들을 중시하는 것으로 변화했다. ‘언어생활과 한

자 문화’에서 ‘한자 어휘와 언어생활’ 으로 바뀌어 영역의 변화에 따라 성취기준이 

37) 송혁기 「2009 개정 한문과 교육과정 중 ‘언어생활과 한자 문화’에 대하여」, 『한문교육연구』28, 한

국한문교육학회, 2012, 85쪽 참조

38) 김우정, 「‘2015 개정 한문과 교육과정’ 중 ‘한자 어휘와 언어생활’의 내용 요소와 성취기준 분석」, 

『한문교육연구』46호, 한국한문교육학회, 2016, 123~146쪽 참조.

39) 김우정 「‘2015 개정 한문과 교육과정’ 중 ‘한자 어휘와 언어생활’의 내용 요소와 성취기준 분석」, 

『한문교육연구』46, 한국한문교육학회, 2016, 130쪽 참조
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변화한 것으로 볼 수 있지만 한자 어휘의 ‘대상’을 구체화 시켜 무엇을 배워야 하

는가를 정확히 제시하였다. 

3. ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역의 교수·학습 방법 비교

  2015 한문과 교육과정에서는 교수·학습 방법 및 유의 사항과 평가 방법 및 유의 

사항을 성취기준에서 다루고 있다. 2009 한문과 교육과정에서 교수·학습 방향과 

평가는 영역별이 아니라 총체적으로 제시하고 있고, 2015 한문과 교육과정의 교수

∙학습 방법은 범주화를 다르게 하여 2015 한문과 교육과정에서는 핵심개념별 성취

기준과 성취기준 해설, 교수·학습 방법 및 유의 사항, 평가 방법 및 유의 사항을 

제시하여 내용요소에 적합한 교수·학습 방법을 제시하였다. 

2015 개정 교육과정의 ‘교수·학습 방법 및 유의 사항’에서 구체적으로 교수·학습 

방법을 제시하려고 하였으나, 국가 수준의 교육과정에 이를 제시할 경우 평가의 획

일화가 초래될 우려가 있어 평가의 중점만을 간략히 기술하는 방식을 취한 것이

다.40) 그래도 2009 한문과 교수·학습 방법과 비교하였을 때, 전체적으로 2015 개

정 교육과정의 가장 큰 특징은 교수·학습 방법 관련 내용이 대폭 강화되었기 때문

에 큰 교수·학습 방법을 중점으로 비교한다. 

<표 6> 2009, 2015 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’ 교수·학습 방법 비교

40) 장호성,「2015 개정 한문과 교육과정의 주안점과 특징」, 『한문교육연구』46, 한국한문교육학회, 

2016, 10쪽 참조.

교

수

·

학

습

방

법

2009 교육과정 2015 개정 교육과정

언어생

활과

한자 

문화

 조어(造語) 분석법, 비

교 학습법 언어 활용법, 

색출(索出)법

일상용어 나만의 학습 노트 만들기, 짧

은 글 짓기, 의미망 만들기, 

신문이나 방송 영상 활용하기학습 용어

성어

나만의 학습 노트 만들기, 짧

은 글 짓기, 의미망 만들기, 

신문이나 방송 영상 활용하

기, 성어의 유래 조사하여 발
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  교수·학습 방법은 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역의 내용을 학습 현장에서 효과적

으로 전달할 수 있는 방법이다. 2009 한문과 교수·학습 방법을 살펴보면, 조어 분

석법, 비교 학습법, 언어 활용법, 색출법 등 ‘-법’을 이용하여 교수의 이론적 설명 

방법이고, 2015 개정 교육과정에서는 나만의 학습 노트 만들기, 짧은 글 짓기, 의

미망 만들기, 신문이나 방송 영상 활용하기 등 ‘-하기’를 이용하여 체험적인 설명 

방법을 택했다. 또 교수·학습 방법에 다양한 매체 자료를 활용하여 학습 효과를 높

이고, 교과서와 다양한 자료를 이용하여 학습자의 흥미와 동기를 유발하여 학습자 

중심의 학습이 이루어지는 방법을 제시하였다. 또 이러한 교수·학습방법은 ‘한문의 

이해’, ‘한문의 활용’ 영역의 학습이 유기적·통합적으로 이루어질 수도 있다. 또 교

사와 학습자가 쌍방향으로 소통할 수 있도록 한다. 

  평가 방향은 ‘한문의 이해’, ‘한문의 활용’ 영역의 평가 목표와 평가 내용에 적합

한 선택형·서술형·논술형 지필 평가와 토론, 관찰, 면접, 점검표, 구술시험, 연구 보

고서, 포트폴리오 등을 실시한다. 그리고 지필 평가의 결과와 함께 토의 및 토론의 

참여도와 결과물 등 다양한 교수·학습 방법 및 참여 태도를 종합하여 평가 자료로 

활용한다. 또한, 학습자가 다양한 활동을 통해 자기 평가와 교사와 상호평가 할 수 

있는 다양한 평가 방법을 제시하였다.

  평가 방법 및 유의 사항은 해당 영역 또는 성취기준 그룹의 내용 요소를 평가할 

때 중점을 두어야 할 사항을 중심으로 서술하였다. 2009 한문과 교육과정의 평가 

방법 및 유의 사항은 ‘언어생활과 한자 문화는 언어생활 속의 한자 어휘를 알고 활

용하는 것에 중점을 둔다’ 이고, 이번 교육과정에서는 성취기준과 같이 내용 요소

별로 제시하였다. ‘일상용어는 단순한 암기보다는 그 지시적·문맥적·비유적 의미를 

이해하고 표현하는 능력에 중점을 두어 평가한다’, ‘학습 용어는 단순한 암기보다는 

해당 교과에서 사용되는 특별한 의미를 바르게 이해하고 있는지에 중점을 두어 평

가 한다’ ‘성어는 겉뜻 뿐 만 아니라 속뜻을 알고 일상생활에서 바르게 활용하는지

에 중점을 두어 평가한다’ 이다. 애초 ‘교수·학습 방법 및 유의사항’에서 제시한 교

수 · 학습 방법의 평가 방법을 구체적으로 제시하려고 하였으나, 국가 수준의 교육

표하기
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과정에 이를 제시할 경우 평가의 획일화가 초래될 우려가 있어 평가의 중점만을 

간략히 기술하는 방식을 취한 것이다.41)

Ⅲ. 2009년 한문 교과서와 2015년 개정 한문 교과서

의 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역 내용 비교

 

 교육과정이 개정될 때마다 교과서의 개발은 당연하다. 무엇보다도 교과서는 변화

된 교육과정을 보여주는 실질적 자료이자, 현장에서의 수업 도구이기 때문이다. 그

리하여 교과서는 변화한 교육과정을 잘 반영해야 한다. 2009 한문과 교육과정에서

는 ‘언어생활과 한자 문화’ 영역, 2015 개정 교육과정에서는 ‘한자 어휘와 언어생

활’로 영역이 조금 다르지만, 각 교과서에서 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역을 찾아, 

교과서에서는 어떻게 반영되었는지를 살피고 비교하려고 한다.

  2009 한문 교과서와 2015 개정 한문 교과서를 비교하기 위해 2007 교육과정이 

반영된 교과서, 2009 교육과정이 반영된 교과서, 2015 개정 교육과정이 반영된 교

과서 중 교육과정을 지속해서 반영한 출판사의 교과서를 선택했다. 3번의 교육과정

의 개정이 되었음에도 지속적으로 교과서를 집필하였기 때문에 그만큼 교육과정의 

변화를 잘 반영했을 거라 여겨, 3개의 교육과정을 지속적으로 인가 받은 출판사 5

종을 선택하였다. 

<표 7> 2007, 2009, 2015 인정 한문 교과서 현황

41) 장호성,「2015 개정 한문과 교육과정의 주안점과 특징」, 『한문교육연구』46, 한국한문교육학회, 

2016, 33쪽 참조.

　 출판사명

2007

교육과정

(15종)

2009

교육과정

(14종)

2015

교육과정

(17종)

1 교학사 　 ○ ○

2 금성출판사 ○ ○

3 다락원 ○ ○ ○

4 대교 ○ ○ 　
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1. 교과서의 구성 

  2015 개정 5종 교과서의 분량은 2009 교육과정의 교과서보다 감소했다. 2015 

교육과정 개정의 기본 방향인 ‘학습량의 적정화’의 영향으로 정책적 요인에 따른 

분량감소로 보인다. 교과서 분량을 부록을 포함하여 190쪽이며, 10% 범위에서 가

감할 수 있다44)고 제한하였기 때문이라 보인다. 과도한 학습량을 탈피해 교육과정

에서 말하는 실질적인 핵심역량을 함양할 수 있도록 하기 위해서이다. 또한, 교육 

내용 적정화하여 학습 부담을 줄이고 학습 경험의 질 개선을 통한 유의미한 학습

때문에 전체적으로 교과서의 분량이 줄어들었다.

  2009 다락원 교과서는 대단원 10개와 소단원 34개, 2015 다락원 교과서는 대

42) 장원교육 출판사에서 2개의 교과서를 인정받았다.

43) 천재교육 출판사에서 2개의 교과서를 인정받았다.

44) 2015 개정 교육과정에 따른 인정도서 개발을 위한 교과별 편찬상의 유의점 및 인정기준』, 충청북도교

육청(2015b), 3쪽, 참조.

5 대명사 　 　 ○

6 대학서림 　 ○ ○

7 더텍스트 ○ 　 　

8 도서출판디딤돌 　 ○ 　

9 도서출판지학사 ○ 　 　

10 동아출판㈜ 　 ○ ○

11 동화사 ○ ○ ○

12 두산동아㈜ ○ 　 　

13 미래엔 ○ ○ ○

14 민중서림 ○ 　 　

15 비상교육 ○ ○ ○

16 성림출판사 　 ○ 　

17 씨마스 　 　 ○

18 와이비엠 　 ○ ○

19 이젠미디어 　 　 ○

20 장원교육 ○○42) ○ ○

21 중앙교육 　 　 ○

22 지학사 ○ 　 ○

23 천재교과서 　 ○ ○

24 천재교육 ○○43) ○ 　

25 한국학력평가원 　 　 ○
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단원 8개와 소단원 25개로 감소하였다. 총 237(부록 포함 328쪽)쪽에서 총 189쪽

(부록 포함 216쪽) 약 50쪽이 감소하였다.

  다락원 출판사의 교과서 구성과 특징은 소단원 이름만 변화했을 뿐 특징은 유지

되었고, ‘어휘력 가꾸기’와 ‘더 보기 더 하기’소단원이 추가되었다.45) ‘어휘력 가꾸

기’는 본문의 한자를 중심으로 한자, 한자 어휘 등을 제시하여 일상생활에서 활용

할 수 있도록 하였다. 일상생활에 쓰이는 대화를 예시로 만들어 감정에 관련된 어

휘, 날씨와 관련된 어휘, 명절에 관련된 어휘 등을 제시하였고, 또 과목 이름, 문화

재 속 한자 어휘, 동서양의 철학자들에 관련된 어휘, 직업에 관련된 한자 어휘, 수

학 교과 속 한자 어휘, 국어 교과 속 한자 어휘, 미술 교과 속 한자 어휘 등을 제

시하여 다른 교과와의 융합·연계가 가능하도록 하였다.

   2009 교육과정 다락원 교과서에서는 어휘에 관련된 소단원은 없지만, ‘실력 키

우기’는 본문에서 학습한 내용을 바탕으로 한 걸음 더 나아 심화·활용 학습이었다. 

본문과 관련된 자료를 통해 학생들의 사고를 확장시킬 수 있게 하는 특징으로 한

자 어휘 등을 제시하였다. 하지만 한자 어휘보다는 한자에 대한 설명이 제시되고, 

복합적인 문제풀이 형식이었다. 2015 다락원 교과서는 ‘어휘력 가꾸기’를 새롭게 

구성하여 한자 어휘영역을 더 중시했다는 것을 볼 수 있다. 또 교육과정의 변화에 

따라 일상생활에서 활용하는 단어를 제시하였고, 특히 학습자가 본문을 공부할 때

도 본문의 한자를 중심으로 일상생활에서 활용한 단어를 학습하기 때문에 본문 한

자에 대한 흥미와 동기를 유발하여 학습자 중심의 교육과 학생 스스로 주도적 학

습이 이루어질 수 있다. 다락원 교과서에서는 2015 교육 과정의 ‘한자 어휘와 언

어생활’영역이 변화함에 따라 변화하였다고 볼 수 있다. 

45) 2009, 2015 다락원 교과서 구성 비교

2009 다락원 교과서 구성 2015 다락원 교과서 구성

대단원 도입 대단원 길잡이 대단원 도입 단원 길잡이

소단원

본문

소단원

생각싹틔우기

본문 다지기 지식 꽃 피우기

함께 아는 한문 햇살한줌

실력 키우기 실천 열매 맺기

어휘력 가꾸기

자가발전소 해결 씨앗 터뜨리기

대단원

마무리

단원 정리 대단원

마무리
단원 마무리

단원평가

더 보기 더 하기
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  2009 동화사 교과서는 대단원 9개와 소단원 36개, 2015 다락원 교과서는 대단

원 8개와 소단원 28개로 감소하였다. 총 277(부록 포함 312쪽)쪽에서 총 190쪽

(부록 포함 214쪽) 약 100쪽이 감소하였다.46)

 동화사 2015 교과서의 가장 큰 특징은 2015 개정 한문과 교육과정의 내용 체계

를 반영하여 ‘일상용어의 활용’과 ‘학습용어의 활용’을 소단원으로 만들어 제시했다

는 점이다. 어휘 활용에 대한 소단원은 타 출판사 교과서에서도 제시되어 있지만, 

동화사 교과서는 ‘일상용어’와 ‘학습용어’를 단원마다 제시하며 중요성을 강조하였

다. 2009 동화사 교과서의 ‘한자와 생활’을 대신하여 ‘일상용어의 활용’을 구성하였

다. 새롭게 제시된 ‘학습용어의 활용’은 타 교과의 한자 어휘를 익혀 학습에 활용하

고 창의·융합적으로 역량을 기를 수 있도록 하였다. 최대한 본문의 한자들을 이용

하여 타 교과의 한자 어휘를 제시하였다.

  2009 동화사 교과서의 ‘한자와 생활’ 소단원에서도 일상의 언어생활에 쓰이는 

한자 어휘가 전혀 제시되지 않은 것은 아니다. 소리가 비슷한 한자, 음이 같고 뜻

이 다른 한자, 부수가 같은 한자, 모양이 비슷한 한자, 부분이 같은 한자 등 방법으

로 본문에 나오는 한자가 활용된 단어, 성어, 문장 등을 다양하게 제시하여 일상의 

언어생활을 풍부하게 할 수 있도록 하긴 했지만, 2015 동화사 교과서와 비교하여 

볼 때 2015 동화사 교과서는 어휘를 일상용어, 학습 용어로 대상을 정하여 이전 

교과서보다 일상생활에서와 관련되고 활용할 수 있는 어휘들을 제시하였다.

46) 2009, 2015 동화사 교과서 구성 비교

2009 동화사 교과서 구성 2015 동화사 교과서 구성

대단원 안내 대단원 들어가기

소단원본문
도입부

소단원본문
본문

본문 이해

본문 꿰뚫기 본문깊이보기

한자와 생활
일상용어의 활용

학습 용어의 활용

함께 해보기
함께 해보기

사방팔방 한자

소단원

정리

생각 넓히기
재미로 읽는 한문

한문 문화 속 문화 읽기

되돌아보기
실력다지기

써보기

대단원

마무리

되짚어보기
단원 갈무리

스스로점검하기
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  학생들이 소단원의 학습 내용을 참여할 수 있는 ‘함께해보기’가 2015 동화사 교

과서에도 그대로 유지되었지만, 추가로 ‘사방팔방 한자’가 구성되었다. 2015 동화

사 교과서의 ‘사방팔방 한자’는 생활 주변에서 한자·한문이 활용된 사례를 사진으

로 제시하고 그와 유사한 예를 학생이 직접 찾아보게 함으로써, 실생활에서 한자·

한문이 유용하게 쓰이고 있음을 이해하고 스스로 활용할 수 있도록 유도하였다.

  2009 미래엔 교과서는 대단원 9개와 소단원 33개, 2015 미래엔 교과서는 대단

원 8개와 소단원 25개로 감소하였다. 총 235(부록 포함 255쪽)쪽에서 총 195쪽

(부록 포함 216쪽) 약 50쪽이 감소하였다.

 2009 미래엔 교과서는 어휘영역의 구성이 변화하였다. 2009 미래엔 교과서의 ‘또

박또박 지식’ 소단원은 한자와 한자 어휘를 다루고 있지만, 한자의 짜임, 여러 가지 

뜻을 가진 한자, 뜻이 비슷한 한자, 뜻이 상대되는 한자, 부수, 품사의 종류 등을 

제시하여, 한자 어휘를 보다는 ‘한자’ 중심으로 제시하였다. 또한 ‘또박또박 지식’영

역 안에 ‘어휘의 의미와 활용’과 ‘성어의 활용’이 존재하여, 한자 어휘에 대한 언급

이 있다. 하지만 소단원 33개 중 15개만 제시되어 있었다.

  2015년 ‘어휘력 짱짱’을 통해 소단원의 구성을 새롭게 하였다. ‘어휘력 짱짱’에는 

어휘 만들기, 학습용어, 어휘 활용하기, 성어 익히기 등을 임의적으로 제시하여 매 

단원마다 다양한 한자 어휘를 학습하도록 하였다. 학습용어는 단원마다 제시되지는 

않지만, 교과명을 제시하여 교과와 관련된 어휘를 익히고, 교과서 상에 실린 다양

한 어휘를 습득할 수 있게 제시한 것이 큰 특징이다.47)

47) 2009, 2015 미래엔 교과서 구성 비교

 

2009 미래엔 교과서 구성 2015 미래엔 교과서 구성

대단원도입 단계별 학습체계

소단원 본문

두근두근열기
핵심개념과

주제 중심의 단원

새로운한자만나기

생각열기

본문 주요문장

알음알음 이해 쉬운 풀이

또박또박 지식

활동으로 키우는 실력과 

바른 인성

어휘력 짱짱

소단원 이해
궁금해요 문화

한자 문화 창의 활동
뚜벅뚜벅 활동

꼼꼼하게 점검 확인하기

대단원 마무리
대단원 정리

대단원 마무리 활동
스스로 확인하기

대단원 평가

한문이랑 놀자
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  2009 비상교육 교과서는 대단원 9개와 소단원 31개, 2015 비상교육 교과서는 

대단원 9개와 소단원 27개로 감소하였다. 총 250(부록 포함 264쪽)쪽에서 총 197

쪽(부록 포함 212쪽) 약 50여 쪽이 감소하였다.48)

  2009 비상교육 교과서의 ‘생생! 한자’ 소단원은 언어생활에 활용할 수 있는 어휘

보다 기초한자에 관련된 어휘 위주였다. 대화의 맥락보다는 음은 같지만, 뜻이 다

른 어휘, 동작을 나타내는 한자, 가훈으로 많이 쓰이는 격언, 부수와 총획이 같은 

한자 등 2009 한문과 교육과정에는 알맞게 한자문화권 아래의 ‘한자 어휘’ 위주로 

제시되었다.

  2015 교과서 ‘생활·교과 속 한자 어휘’의 소단원이 새롭게 생겨 단원마다 제시되

는 것이 특징이다. 생활과 교과에서 자주 쓰는 만화를 제시해 상황을 만들어 대화

를 넣어 친숙하게 익히고 더 실용적으로 활용할 수 있도록 하였다. 

  2009 장원교육 교과서는 대단원 9개와 소단원 36개, 2015 장원교육 교과서는 

대단원 7개와 소단원 28개로 감소하였다. 총 255(부록 포함 288쪽)쪽에서 총 154

쪽(부록 포함 188쪽)으로 약 100여 쪽이 감소하였다. 책의 분량이 감소하면서 책

의 소단원 수는 같으나 구성은 전체적으로 수정되었다.

  2009년 교과서의 ‘좀 더 알아보기’ 소단원에서 한자와 어휘, 한자의 활용, 단어

의 활용으로 제시하여 본문에서 학습한 주요 한자의 자원과 한자어의 다양한 활용 

사례를 실어 앞서 학습한 기초적인 한문 지식을 바탕으로 언어생활에 활용할 수 

있도록 하였다. 하지만 한자 중심으로 제시되고, 한자 어휘의 음, 뜻, 풀이 등 설명

48) 2009, 2015 비상교육 교과서 구성 비교

2009 비상교육 교과서 구성 2015 비상교육 교과서 구성

대단원 도입 소단원 훑어보기 대단원도입

소단원 학습

본문

소단원학습

본문과 풀이

기초와 본문 익히기

넓히기

한자

활용과 응용 더하기 어휘

본문 더 보기 생각

생생 한자 생활 교과 속 한자 어휘

보탬과 한자 한 걸음 더 나아가기

이해와 표현

다지기

본문

본문 더 보기 생각

생각 나누기 실력

참 실력 다지기 표현하고 활용하기

대단원 마무리
갈무리 정리

대단원마무리
단원을

마치며

스스로정리

스스로 평가 스스로 평가
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하는 부분이 전혀 없었다. 2015년 교과서에서는 ‘어휘 쑥쑥’으로 명칭이 바뀌었고, 

맥락은 비슷하게 한자의 뿌리, 모양이 비슷한 한자, 어휘의 활용으로 설명하고 한

자 낱자의 뜻을 바탕으로 단어의 뜻을 유추해 어휘력을 향상시킬 수 있도록 생활 

어휘를 제시하였다. 또한 ‘한자의 활용’에서 2개의 한자에 2개씩 어휘를 설명해 총 

4개를 설명했다면, 모양이 비슷한 한자에서는 4개의 한자에 2개씩 어휘를 설명해 

총 8개로 어휘 량이 증가하였다. 

  2009 장원교육 교과서의 ‘단어의 활용’은 2015 장원교육 교과서에서는 ‘어휘의 

활용’으로 명칭이 변화하였다. 하지만 담고 있는 내용은 같고, 예문이 2개에서 3개

로 늘어났을 뿐, 2009년과 같이 어휘의 음, 뜻, 풀이 등이 똑같이 전혀 제시되지 

않았다. 2009와 2015년 교과서 모두 일상생활에 사용하는 문장을 제시하였지만, 

한자 어휘를 학습하기엔 설명이 부족하다. 또 2015 한문 교과에서 제시된 ‘학습 

용어’ 또한 제시되지 않았다.49) 

  전체 교육과정이 변화함에 따라 한문과 교육과정이 변화하면서 ‘한자 어휘와 언

어생활’의 영역의 설명 또한 바뀌었다. 교과서도 교육과정에 따라 변화하였기에 ‘한

자 어휘와 언어생활’ 영역의 변화는 당연하다. ‘언어생활과 한자 문화’의 어휘와 

‘한자 어휘와 언어생활’ 영역이 달라서 2009 한문과 교육과정과 2015 개정 한문과 

교육과정에서 말하는 ‘한자 어휘’의 대상이 다르다는 알 수 있었다. 또한, 출판사별

로 한자 어휘 량이 증가한 것을 알 수 있었다. 하지만, ‘일상용어’와 ‘학습 용어’를 

49)  2009, 2015 장원교육 교과서 구성 비교

2009 장원교육 교과서 구성 2015 장원교육 교과서 구성

대단원의 구성
대단원 도입부

대단원 도입부

소단원의

구성

배울내용
본문

학습

짝과톡톡

본문 본문

생각통통

신습한자 새로익힐한자

내용깊이보기

소단원의

이해

본문쏙쏙

좀 더 알아보기 어휘 쑥쑥

문화 꾸러미 이야기 솔솔

실력 확인하기
실력 술술

실력 다지기

대단원

마무리

단원 정리하기 대단원

마무리

단원 쏙쏙 정리

단원 마무리하기 단원 쑥쑥 평가

문화 人
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제시하는 방법이 다르고 특히 ‘학습 용어’를 다루지 않는 출판사도 있었다. ‘한자 

어휘’ 학습은 문제를 통한 스스로 학습보다 학생의 자기 주도적 학습을 위한 다양

한 사례와 자료가 제시되어 학생의 생활 경험을 반영한 내용으로 흥미와 동기를 유발

하도록 개발할 수 있도록 하였다.

 전체적으로 교과서의 분량이 감소하였기에 교과서들은 대단원의 안내 등 기본적

인 내용 설명을 줄였다. 학생 스스로 생각하고 참여할 수 있는 활동이 늘어나 본문

학습도 일상생활에서 활용하는 한자 어휘를 학습할 수 있도록 하였다. 하지만 

2015 개정 한문과 교육과정에 따라 새롭게 구성된 ‘일상용어’와 ‘학습용어’의 난이

도를 살펴볼 필요할 것이라고 여겨진다. 

2. 한자 어휘 비교

  한문 교과서에 제시된 ‘한자 어휘’는 본문 속의 한자 어휘와 한자, 본문과 관계없

이 한자 어휘를 습득하기 위한 것으로 나눌 수 있다. 본래 한자 어휘는 한문교육의 

내용 체계상 한자와 한문의 중간단계로 한자의 이해를 바탕으로 이해할 수 있으며, 

이를 통해 한문을 독해하는 기초가 된다. 따라서 한문 교과서에 수록된 어휘는 언

어생활에서의 활용과 한문의 독해에서 측면에서도 반드시 학습해야할 내용요소이

므로, 어휘가 한문 교과목에서 차지하는 비중이 한자나 한문 못지않게 중요하다.50) 

(1) 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자51)

  중학교 한문 교과서는 중학교 한문 교육용 기초한자 900자를 반드시 수용하여 

교과서를 집필해야만 한다. 2015 개정 한문 교과서 선정의 내용에도 ‘중학교 한문 

교육용 기초 한자 900자의 음과 뜻을 알고 쓸 수 있는 능력을 기를 수 있도록 내

50) 이동재, 「중학교한문1,2,3 교과서에서 수록된 어휘의 한자·한문과의 상관성 연구」,  『한문학논집』

35,  한국한자한문교육학회 , 2012, 272쪽, 참조.

51) 한자는 중학교 한문 교육용 기초 한자(2000.12.30. 교육부 제정) 900자의 범위를 넘지 않도록 한다. 

부득이하게 범위를 초과하는 한자는 100자 이내로 하되 인명, 지명 등의 고유 명사는 제한을 받지 않는

다. 초과 한자는 기초 한자 900자의 학습 성과의 바탕 위에 보다 확장된 한자로 하며, 이를 효과적인 

방법으로 구분하여 제시한다. 
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용’과 ‘중학교 한문 교육용 기초 한자 900자로 이루어진 한자 어휘를 익혀 언어생

활에 활용하는 능력을 기를 수 있도록 내용’52)이 제시되어 있기 때문에 900자에 

속하는 것이 중요하다. 각 출판사별 중학교 한문 교과서의 어휘 속에서 중학교 한

문 교육용 기초 한자 900자에 기본적으로 속하지 않는 한자들을 찾고 분석하려고 

한다.

  우선 출판사별 한문 교과서에 나오는 어휘들을 적어 나열하고 어휘 속에서 900

자에 속하는 한자들을 분류하고 속하지 않는 한자들을 알아보았다. 본문에 나오는 

한자들을 사용하여 만든 어휘와, 내용과 상관없이 어휘학습을 위한 예시로 나오는 

어휘로 나눠 분석하였다. 따라서 한문 교과서는 본문에서 수용하지 못한 한자를 수

용하려는 차원에서 어휘를 만들어 학습 내용을 구성하고 있다. 전자는 신습 한자를 

수용하려는 차원에서 어휘를 만들어 학습 내용을 구성하고 있는 것53), 후자는 본

문과 상관없이 학습 용어, 일상용어 등을 나열하며 생기는 어휘이다.

  2009 다락원에서는 管, 森, 壁, 碧, 麗 5개의 한자로 管(保管)과 壁(巖壁)은 본문

에 나오는 한자들이고, 森(森林浴)과 麗(華麗)는 예시로 나온 한자 어휘들이다. 

2015 다락원 교과서에서는 여러 가지 어휘를 제시하다보니 많은 한자들이 900자

에 속하지 않았다. 본문에 나온 한자를 이용한 한자 어휘는 1개로 粧(歲粧) 중학교 

기초한자 900자에 속하지 않는 한자는 1자였다. 하지만, ‘일상용어’, ‘학습 용어’를  

학습하기 위해 예시로 나오는 한자는 20개로 어휘는 22개가 제시되었다. 丈(단위

설명), 哲(哲人), 演(演技者), 供(供給), 伯(叔伯), 傾(傾聽), 恭(恭敬), 祀(祭祀), 還(還

甲), 例(例年), 寧(安寧), 郎(郎君), 彩(無彩色), 彩(有彩色), 彩(彩度), 軟(軟豆色), 憤

(憤怒), 痛(痛恨), 耐(忍耐), 戱(戱曲), 隨(隨筆)이 있다.

  2009 동화사 교과서에서는 900자에 속하지 않는 한자는 轉(起承轉結), 略(省略), 

級(幾何級數的), 擲(乾坤一擲), 劃(計劃), 驗(筆記試驗), 憎(憎惡), 聚(群聚), 負(抱負), 

亂(一絲不亂), 誇(誇示), 碧(碧昌牛), 占(買占賣惜), 祿(新綠)로 본문에 나온 한자들

을 학습하기 위한 어휘 학습을 위해 제시된 한자이다. 본문에 나온 한자를 이용한 

52) 충청북도 교육청(2015), 「2015 개정 교육과정에 따른 인정도서 개발을 위한 교과별 편찬상의 유의점 및 인

정 기준」, 참조

53) 이동재, 「중학교 『한문』 1, 2, 3 교과서에 수록된 어휘의 한자·한문과의 상관성 연구」, 『한문학논

집』35,  한국한자한문교육학회 , 2012, 283쪽 참조. 
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한자 어휘는 費(消費) 費(國防費), 壤(土壤), 愚(愚民), 愚(愚問)로 한자는 3자, 어휘

는 5개이다. 2015 동화사 교과서에서는 본문과 상관없이 어휘학습을 위한 社(社會

權) 한 개다.

   2009 미래엔 교과서에서 중학교 기초한자 900자에 속하지 않는 한자 어휘는 

총 14개이다. 본문에 나온 한자로 만든 어휘는 咸흥差사(咸興差使), 織(織造), 舟

(舟船), 亂(混亂), 損(損失) 5개이고 한자는 6자이다. 본문과 상관없이 한자 어휘 학

습을 위해 제시된 한자 어휘는 點(紅一點), 梨(烏飛梨落), 韻(韻律), 負(抱負), 尋(尋

訪), 偶(對偶), 培(栽培), 禍(吉凶禍福)로 8개이다. 2015 미래엔 교과서는 모두 본문

에 제시된 한자로 만들어진 한자 어휘는 梨(烏飛梨落), 憤(發憤忘食), 冠(冠婚喪祭), 

伯仲(伯仲叔季), 禍(吉凶禍福)로 6자의 한자가 900자에 속하지 않는다.

  2009 비상교육 교과서에서는 900자에 속하지 않는 한자가 없었고, 2015년에는 

어휘 학습을 위한 한자 어휘는 培(栽培)자 1개로 900자에 속하지 않았다.

  2009 장원교육 교과서는 900자에 속하지 않는 한자 梅(梅花)와 負(勝負手)가 나

왔지만, 본문에 나온 한자를 학습하기 위한 한자 어휘이다. 2015 장원교육 교과서

에서는 전혀 나오지 않았다.

  분석을 정리해보면 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자에 속하지 않는 한자는 

다락원은 2개에서 20개로 증가하였고, 동화사 교과서는 14개에서 1개로 감소하였

다. 미래엔 교과서는 8개에서 2015년에는 전혀 제시되지 않았다. 비상교육 교과서

에서는 2009년에 전혀 제시되지 않았다가 1개로 증가하였다. 장원교육 교과서는 

2009년, 2015년 둘다 전혀 제시되지 않았다. 출판사별로 감소, 증가한 것을 찾을 

수 있었다. 이번 교육과정에서 한문 교과 교과서의 어휘 량이 늘어나고, 일상생활

에서 자주 사용하는 일상용어, 학습용어로 대상을 두어 감소한 본문보다 다양한 어

휘가 제시되었다. 기본적으로 한문 교과서의 본문은 한자문화권에서 공통적으로 사

용되었던 고전 문언문인 한문 문장이나, 한시, 한문 산문 등이 제시되어 중학교 한

문 교육용 기초 한자 900자에 속하지 않는 한자들이 어쩔 수 없이 존재한다. 하지

만 중학교 기초 한자 900자에 속하지 않는 한자를 이용한 어휘의 수를 감소시켜야 

한다. ‘한자는 중학교 한문 교육용 기초 한자(2000.12.30. 교육부 제정) 900자의 

범위를 넘지 않도록 한다. 부득이하게 범위를 초과하는 한자는 100자 이내로 하되 
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인명, 지명 등의 고유 명사는 제한을 받지 않는다. 초과 한자는 기초 한자 900자의 

학습 성과의 바탕 위에 보다 확장된 한자로 하며, 이를 효과적인 방법으로 구분하

여 제시한다.’는 인정기준에 적합하여 교육과정을 충실히 구현하는 교과용 도서 기

본 방향에는 충족했다.

  하지만, 중학교 한문 교육용 기초한자 900자에 벗어나는 한자가 많아질수록 교

과의 개발 내용인 ‘일상생활과 연계되어 이해하기 쉽고 흥미를 유발하는 학습자 중

심의 교과용 도서 편찬’에는 적합하지 않다. 이번 교육과정의 특징에 맞게 한문 교

과는 핵심적이며 필수적인 교육 내용을 중심으로 자기 주도적 학습이 가능하도록 해야 

한다. 교과서의 본문에 제시된 한자, 한자 어휘, 한문도 최대한 900자 이내에 제시

하고 본문과 관계없이 제시되는 학습 용어, 일상용어, 성어 등은 더욱 900자 이내

에서 제시하여야 한다.

(2)  언어생활의 활용도 

  2015 개정 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’에서 강조한 점이 한문 교과의 배

움을 통해 언어생활에 한자를 올바르게 사용하고, 언어생활에 도움이 되는 한자 어

휘를 익히는 것이다. 특히 이번 교육과정에서 한문교육과 언어생활과의 관련성 및 

실용성 강화에 두었기 때문에 5종 교과서의 제시된 어휘 중 동일한 단어는 얼마나 

되는지를 분석해 보았다. 2015 개정 한문과 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’에

서 한자 어휘 학습이 중요시되었고 대상이 구체화 되었기에 어휘들을 살펴보려 한

다. 교과서에 수록된 많은 어휘 어휘가 평소에 잘 쓰이지 않고 교육과정에 적합하

지 않은 한자를 학습한다면 한문 교과서에서 교과서를 통해 한자를 익히고, 다양한 

어휘를 습득한다고 하더라도 도움이 없는 배움이 될 것이다. 한자 어휘의 양보다 

어휘가 실생활에서의 활용도가 중요하다. 

  실제 교과서에 실린 어휘가 실생활에서 얼마나 활용도가 높은지를 알아보기 위

해『현대 국어 사용 빈도 조사』54)를 바탕으로 선정한 ‘한국어 학습용 어휘’55)를 

54) 『현대 국어 사용 빈도 조사』, 국립국어원, 2002, 참조 

55) 『한국어 학습용 어휘 선정 결과 보고서』, 국립국어원, 2003, 참조
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이용하여 앞서 살펴본 5개의 출판사 교과서의 어휘들을 비교하였다. 현대 국어의 

어휘 사용 빈도를 조사한 『현대 국어 사용 빈도 조사』에 따라 『한국어 학습용 

어휘 선정 결과 보고서』는 한국어 학습용 어휘 약 6,000개 약 5,965개를 선정하

였다. 빈도 순위별 한국어 교육에 필요한 어휘를 단계별로 정리하여 1단계에서 배

워야할 학습 용어를 A등급, 2단계에서 배워야 할 학습 용어를 B등급, 3단계에서 

배워야 할 학습 용어를 C등급으로 선정하였다. 그리하여 한국어 사용에서 가장 많

이 쓰이는 단어인 A등급은 982개, 그 다음은 B등급은 2,111개, 그 다음 수준인 C

등급은 2,872개를 선정하였다. 현대 국어의 어휘 사용 빈도 어휘 중에 선정했다는 

점을 토대로 일상생활에서 가장 많이 쓰이는 단어들이라는 기준을 참고하고, 한국

어 학습용 어휘라는 점에서 한국어 사용에서 가장 많이 쓰이는 단어들이라는 특징

을 갖고 있다.

 우선 2009 교육과정에 따른 교과서 5종 어휘의 수는 전체 약 1642여 개의 어휘 

중에서 중복된 255개를 제외하고 1,387개다. 1,387개 중 ‘한국어 학습용 어휘’와 

공통된 어휘는 371개이다. A등급에 해당하는 어휘가 70개로 5.04%, B등급에 해

당하는 어휘가 131개로 9.44%, C등급에 해당하는 어휘가 170개로 12.5%이다. 전

체 A, B, C등급을 합친 전체의 비율은 26.74%이다. 

  2015 교과서 5종의 어휘의 수는 전체 약 1710여 개의 어휘 중에서 중복된 251

개를 제외해서 1,461개다. A등급에 해당하는 어휘가 65개로 4.44%, B등급에 해당

하는 어휘가 126개로 8.62%, C등급에 해당하는 어휘가 156개로 10.67%이다.  

1461개중 ‘한국어 학습용 어휘’와 공통된 어휘는 347개로 전체 A, B, C의 비율은 

23.75%이다.

<표 8> 2009 출판사별 한문 교과서 어휘 중 ‘한국어 학습용 어휘’에 공통된 어휘 

수

　 다락원 동화사 미래엔 비상교육 장원교육 　

A 12 25 11 12 10 70

B 20 46 25 20 20 131

C 31 57 28 25 29 170

A+B+C 63 128 64 57 59 371
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<표 9> 2015 출판사별 한문 교과서 어휘 중 ‘한국어 학습용 어휘’에 공통된 어휘 

수

위의 표는 5개 출판사별 교과서에 실린 어휘 중에서 ‘한국어 학습용 어휘’에 공통

된 어휘 목록이다.

  2009 다락원 교과서는 A등급은 12개, B등급은 20개, C등급은 31개로 전체 

258개 중 63개로 24.41%이다. 2015 다락원 교과서는 A등급은 35개, B등급은 

27, C등급은 54개로 전체 358개 중 116개로 32.40%이다. 

  2009 동화사 교과서는 A등급은 25개, B등급은 46개, C등급은 57개로 전체 

505개 중 128개로 25.34%이다. 2015 동화사 교과서는 A등급은 10개, B등급은 

34개, C등급은 19개로 전체 410개 중 63개로 15.36%이다.

 2009 미래엔 교과서는 A등급은 11개, B등급은 25개, C등급은 28개로 전체 292

개 중 64개로 21.91%이다. 2015 미래엔 교과서는 A등급은 6개, B등급은 19개, 

C등급은 32개로 전체 341개 중 57개로 17.0%이다.

 2009 비상교육 교과서는 A등급은 12개, B등급은 20개, C등급은 25개로 전체 

290개 중 57개로 19.65%이다. 2015 비상교육 교과서는 A등급은 9개, B등급은 

24, C등급은 23개로 전체 252개 중 56개로 22.22%이다.

 2009 장원교육 교과서는 A등급은 10개, B등급은 20개, C등급은 29개로 전체 

295개 중 59개로 20%이다. 2015 장원교육 교과서는 A등급은 5개, B등급은 22, 

C등급은 28개로 전체 361개 중 55개로 15.23%이다.

  다락원 교과서와 비상교육 교과서만 ‘한국어 학습용 어휘’에 공통된 어휘 수는 

증가하였고, 동화사, 미래엔, 장원교육 교과서는 감소하였다. ‘한국어 학습용 어휘’

　 다락원 동화사 미래엔 비상교육 장원교육 　

A 35 10 6 9 5 65

B 27 34 19 24 22 126

C 54 19 32 23 28 156

A+B+C 116 63 57 56 55 347  
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가 중학생의 학습 용어를 보여주는데 한계가 있다는 것을 안다. 하지만 이 자료로 

분석하였을 때 어휘의 수는 많지만 수보다 자주 사용하는 어휘, 일상에서 활용할 

수 있는 어휘들인지 의문이 든다. 또 학습용어와 성어를 제외하여 일상용어만 살펴

본다고 하였을 때도 ‘한국어 학습용 어휘’와 교과서 어휘의 공통된 어휘 수가 감소

한 출판사가 더 많았다. 2015 개정 한문과 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’은 

‘일상용어’, ‘학습용어’, ‘성어’로 한자 어휘들을 선정하였는데 오히려 일상생활에 사

용하는 한자 어휘의 비율은 2009 한문과 교육과정의 한자 어휘보다 감소하였다는 

문제점을 보인다. 한자 어휘의 일상생활에 활용은 한문과의 목표이다. 한문과목 시

간에 학습하는 어휘를 일상 언어생활에서도 잘 활용할 수 있도록 해야 한다. 교과

서 어휘와 일상생활에 자주 쓰이는 어휘 간의 격차가 크면 한문 교과에 대한 긍정

적 인식을 저해할 수 있는 요소가 된다. 

Ⅳ. 2015 개정 한문 교과서의 ‘한자 어휘와 언어생활’ 

반영 양상

(1) 2015 개정 한문과 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역 심사 항목

  2015 개정 교육과정에 따라 한문 교과서 17종이 출판되었다. 교육부와 한국교육

과정평가원은 2015 개정 교육과정에 따른 교과용 도서 편찬의 기본 방향을 ‘교육

과정을 충실히 구현하는 교과용 도서’, ‘바른 인성과 창의 융합적 사고력을 갖춘 인

재 양성에 적합한 교과용 도서’, ‘일상생활과 연계되어 이해하기 쉽고 흥미를 유발

하는 학습자 중심의 교과용 도서’를 주요 내용으로 하였다. 

  교과서가 출판되기 위해서는 과목별 교과서 인정 기준 심사에 합격해야 한다. 

2015 개정 교육과정에서 제시하는 인정 기준의 심사 영역 및 항목들은 교육과정의 

요구를 직접 보여주는데, 특히 두드러지는 내용을 살펴보면 ‘교수·학습 방법 및 평

가’를 심사 영역의 하나로 추가 제시하였다는 것과 일상생활과의 연계 및 교과 핵

심역량의 함양을 강조하고 있다는 것이다.56) 심사영역을 ‘Ⅰ. 교육과정의 준수, Ⅱ. 
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내용의 선정 및 조직, Ⅲ. 내용의 정확성 및 공정성, Ⅳ. 교수·학습방법 및 평가’로 

제시하고 총 22개의 심사항목이 있다. 그 중 ‘Ⅱ. 내용의 선정 및 조직 심사영역’의 

‘한자 어휘와 언어생활’ 관련 항목은 다음과 같다.

8. 일상생활과 연계되어 흥미와 관심을 유발할 수 있도록 다양한 주제, 제재, 소재 등  

     을 선정하였는가?

9. 학생들이 배운 내용을 다양한 방식으로 일상생활에 적용함으로써 교과 역량 함양  

     이 가능하도록 교육내용을 조직하였는가?

11. 한자는 한문 교육용 기초 한자 중 중학교용 900자 범위 내에서 선정하였으며, 기  

      초 한자의 범위를 초과하는 한자(인명, 지명 등의 고유명사를 제외하고 100자는  

      이내)는 효과적인 방법으로 제시하였는가?

 

  “일상생활과 연계되어 흥미와 관심을 유발할 수 있도록 다양한 주제, 제재, 소재 

등을 선정하였는가”와 “학생들이 배운 내용을 다양한 방식으로 일상생활에 적용함

으로써 교과 역량 함양이 가능하도록 교육내용을 조직하였는가”의 두 심사항목은 

복합적으로 살펴봐야 한다. 교과 역량 함양은 앞에서 말했다시피 다양한 주제, 제

재, 소재 등을 선정한 후 적용하고 활동 수 있기 때문이다. 다음의 두 심사항목을 

각 교과서에 대조해 보려고 한다.

  다락원 교과서는 중학생에게 쉬운 문장과 창의적인 활동을 제시하여 학습에 흥

미를 느끼도록 하였다. ‘생각 열기’ 소단원을 통해 만화 속에 한자, 한자 어휘를 제

시하였다. 학생들이 직접 참여하는 활동 위주의 소단원을 제시한 것이 특징이다. 

‘바른 인성 창의 활동’ 소단원은 한자와 한자 문화에 대한 호기심을 높이고 자기 

주도적 활동을 통해 창의력과 인성을 함양할 수 있도록 하고 다양한 활동을 통해 

교과 역량을 함양할 수 있다. 또 단원마다 제시된 ‘실천 열매 맺기’ 소단원은  본문

에 학습한 내용을 바탕으로 심화·활용 학습으로, 다양한 한자 어휘를 제시되고 학

생들의 사고를 확장시킬 수 있다. 

  동화사 교과서는 ‘재미로 읽는 한문’ 소단원을 통해 한자, 한자 어휘, 성어 등을 

56) 윤재민, 「2015 개정 교육과정에 따른 한문과 교과서 개발 방향에 관한 연구의 필요성」, 『한문교육

연구』47, 한국한문교육학회, 5~20쪽, 2016 참조.
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제시하였다. 성어의 유래와 일상생활에 있을 법한 대화를 예시를 사용하였다. 또 

‘한문 속 문화 읽기’ 소단원에서 한자 어휘를 더욱 많이 제시하였다는 것이 특징이

다. 하지만 한자 어휘만 제시했을 뿐 한자의 음이 제시되지 않은 것이 한계이다. 

또한, 본문과 관련된 주제나 소단원의 학습 내용을 ‘함께 해 보기’ 소단원에서 창의

적으로 적용할 수 있는 다양한 활동 과제를 흥미롭게 제시하였다.

  미래엔 교과서 ‘생각 싹 틔우기’ 소단원을 통해 본문 내용을 연상할 수 있는 다

양한 자료와 한자 어휘, 관련 질문을 통해 학습자가 생각의 싹을 틔울 수 있도록 

하였다. 본문의 내용을 접하기 전 일상생활과 관련된 내용과 본문에 제시된 한자 

어휘, 성어 등을 학습할 수 있다. 또 대단원 마무리 활동인 ‘한문이랑 놀자’는 다른 

교과와 융합 수업이 가능한 내용을 제시하였다. 

  비상교육 교과서의 가장 큰 특징은 쪽수마다 한문과 핵심역량을 제시했다는 것

이다. 교과서에 직접 핵심역량을 제시한 유일한 교과서이다. 학생들에게 학습하는

데 길잡이가 되고, 교사들에게는 직접 교수 방향을 알려준다. 학생들이 교과서를 

보면서 교과역량을 알 수 있기 때문에 학생 스스로 학습과 동시에 일상생활에서 

교과 역량 함양이 가능하도록 적용할 수 있다. 또한 ‘한 걸음 더 나아가기’, ‘생활 

교과 속 한자 어휘’ 소단원으로 한자 어휘를 익히고, ‘표현하고 활동하기’ 소단원을 

통해 다양한 활동을 하고 본문과 어휘에 관련된 사고력과 문제 해결 능력을 키울 

수 있다.

  장원교육 출판사의 교과서도 ‘짝과 톡톡’과 ‘생각 통통’을 통해 학생 스스로 일상

생활과 연관 지어 학습할 수 있도록 변화하였다는 것이 특징이다. 특히 2009 한문

과 교육과정에 따라 집필된 교과서는 학생 스스로 활동과 참여가 부족하였다. ‘짝

과 톡톡’은 본문의 주제를 일상생활과 관련된 다양한 주제, 제재, 소재와 접목해 본

문 학습 전에 하는 자기 주도 활동이다. 또 짝과 토론을 하며 본문을 학습하는 이

유를 생각해 볼 수 있도록 하였다. 또 ‘생각 통통’ 소단원을 새롭게 제시하여 학생

들의 흥미와 관심을 유발할 수 있도록 하였다. 이해한 본문 내용을 토대로 새롭고 

독창적인 아이디어를 도출해 내어 일상생활의 다양한 분야의 지식을 창의·융합적으

로 활용할 수 있도록 하였다. ‘이야기 솔솔’은 2009 교육과정에 따라 집필된 ‘문화 

꾸러미’가 변형된 것인데 본문과 관련 있는 이야기, 한자문화권의 이야기, 일상생활 
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속의 한문 지식, 선인들의 전통과 문화를 통해 한문에 대한 이해도를 높일 수 있도

록 구성하였다. 여전히 고전 위주의 내용만을 담고 있다는 한계가 있다.

 ‘한자는 한문 교육용 기초 한자 중 중학교용 900자 범위에서 선정하였으며, 기초 

한자의 범위를 초과하는 한자(인명, 지명 등의 고유명사를 제외하고 100자 이내)는 

효과적인 방법으로 제시하였는가’의 심사 항목은 앞선 연구에서 교과서가 잘 적용

되었고 심사에는 적합하다는 것을 알 수 있었다. 하지만 여전히 한자 어휘 학습의 

한자 어휘들이 중학교 한문 교육용 기초한자 900자에 벗어났다.

 이러한 문제점을 살펴보면 1972년에 한문 교육용 기초한자 1,800자, 중학교 900

자가 제정되었고, 2001년에 동북아 한자문화권, 한문 고전에 자주 쓰이는 한자, 국

어 생활에 자주 쓰이는 한자로 1972년 기초한자의 1,800자 중 44자가 삭제되고 

44자가 다시 추가된 중학교 한문 교육용 기초 한자이다. 그리고 6년에 학습할 수 

있는 양으로 제정되었었다. 하지만 2018년 지금, 현실적으로 선택 교과인 한문 교

과를 중학교 현장에서 3년 내내 학습하지 않기에 다시 900자의 조정이 필요하다고 

여겨진다.

(2) 학습 용어 제시

  ‘학습 용어’는 2015 개정 한문과 교육과정에서 새로 제시되었다. 이전의 교육과

정에서는 다루어지지 않았던 내용 요소이다. ‘학습 용어’는 특정 분야의 학습에 쓰

는 용어로, 학습의 대상이 특정한 전문 분야일 경우 전문 용어와 같은 뜻으로 쓸 

수도 있지만 전문적 성격이 약한 분야에서도 쓸 수 있는 만큼 전문 용어와 구별된

다. 또 학습자를 중심으로 한다는 점에서, 사용자가 기반이 되는 전문 용어와 차이

를 보인다. 어떤 분야의 ‘학습’ 과정에 필요한 것인지를 나타낸다.57) 일상적인 언어

생활에서의 어휘 교육으로 한정하지 않고 다른 교과 학습에 필요한 어휘도 함께 

학습할 수 있도록 명시한 것이다. 한자 어휘 학습을 통해 다른 교과에서 사용되는 

어휘 중 해당 학문이나 전문 분야에서 특별한 의미로 사용되는 한자 어휘를 말한

57) 김우정, 「2015 개정 한문과 교육과정 중 ‘한자 어휘와 언어생활’의 내용 요소와 성취기준 분석」, 

『한문교육연구』46, 한국한문교육학회, 2016, 130쪽 참조.
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다. 이전에는 한자 어휘를 ‘학습 용어’, ‘일상용어’, ‘성어’로 구성하지 않았기 때문

에 교과서의 어휘 학습 아래 다뤘다. 하지만 새로 변화한 내용 체계에 따라 교과서

에서도 ‘학습 용어’로 제시된 한자 어휘를 아래의 표로 정리하였다. 

<표 10> 2015 개정 교육과정에 따라 집필된 한문 교과서 학습 용어 현황

　 학습 용어

다락원

15

授業, 道德, 國語, 科學, 漢文, 體育, 數學, 漢文, 英語, 音樂, 科學, 存在, 敎

師, 軍人, 木手, 演技者, 宇宙 科學者, 運動選手,  醫師, 作曲家, 判事, 自然

數, 分數, 小數, 素數, 陰數, 陽數, 園, 三角形,  四角形, 等號, 不等號, 比例

式, 展開式, 數直線, 對角線, 曲線, 無彩色, 明度, 有彩色, 彩度, 加算混合, 朱

紅色, 朱黃色, 軟豆色, 減算混合, 細密畵, 水墨畫, 詩, 小說, 戱曲, 隨筆

동화사

15

日, 月, 火, 水, 木, 金, 土, 三, 四, 五, 六, 七, 八, 九, 十, 文字, 先史, 人類, 

使用, 但只, 季節風, 比熱, 溫度, 音讀, 速讀, 通讀, 精讀, 細部, 默讀, 遲讀, 

犬馬之勞, 馬耳東風, 鳥足之血, 竹馬故友, 易地思之, 泰山, 病, 藥, 長考, 惡

手, 四寸, 書堂, 風月, 陽地, 陰地, 觀察, 道, 不足, 世上, 敗北者, 生殖, 無性, 

有性, 分裂法, 出芽法, 胞子生殖, 營養生殖, 結合, 子孫, 接合體, 發生, 欲求, 

追求, 個人的, 問題, 讓步, 利益, 家族, 良心, 基本權, 自由權, 平等權, 社會

權, 參政權, 請求權, 財産, 女性, 黑人, 運動, 近代 國家 樹立, 修交, 改革, 義

兵, 詩, 文學 作品, 初等學校, 童詩, 內容, 線, 面, 色, 表現, 時調, 末期, 固

有, 萬重雲山, 春風, 篇, 主題, 素材, 音數律, 詩的 話者, 統治, 必要, 地理, 

知識, 地圖, 地理書, 太宗, 地圖, 情報, 八道地理志, 人物, 人口, 都市, 交通, 

産業, 記號, 律令, 公認, 法典, 建立 , 世界化,  全體, 社會, 多文化 社會, 夫

婦, 父母, 兄弟, 姉妹, 共有, 家族, 個人, 認定, 兩性平等, 必要, 社會 共同體, 

道德的, 發達, 權利, 義務, 行動, 目的, 野球, 投手, 打者, 捕手, 一壘手, 二壘

手, 遊擊手, 三壘手, 左翼手, 中堅手, 右翼手, 走者, 首位打者, 數, 小數, 素

數, 分數, 自然數, 有理數, 無理數, 計算, 虛數, 眞分數, 假分數, 對角線, 水墨

畫, 油畫, 風景畵, 夢遊桃源圖, 月下情人, 天干, 地支, 連結, 民間信仰, 崇拜, 

壬辰, 甲午, 歷史, 約, 推定, 現存, 未生, 完生, 單手, 妙手, 着手, 布石, 不計

勝, 植物, 葉綠體, 材料, 光合成, 結果, 增加, 急減, 溫室, 適當, 自然, 居住, 

宅地, 植生, 生活, 農業, 交通, 自動車, 去來, 移動, 通關 節次, 交易量, 關稅, 

就業, 賣買, 順序, 貨物, 新再生, 太陽, 風力, 水力, 地熱, 海洋, 石油, 化石, 

電氣, 豐富

미래엔 都邑, 世宗, 使臣, 領議政, 陸地, 平野, 溪谷, 湖水, 溫泉, 詩, 小說, 散文, 文
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  다락원 교과서는 25개의 단원 중 5개의 소단원에서만 학습 용어를 제시하였다. 

그리하여 53개의 한자 어휘로 수는 작지만, 과목별 한자 어휘를 제시한 것이 특징

이다. 동화사 교과서는 5개 출판사 중 유일하게 모든 소단원에서 학습 용어를 제시

하였다. 교과서 구성에 ‘학습 용어의 활용’이 생겼기 때문이라 보인다. 그래서 28개

의 단원에서 한자 어휘는 242개로 가장 많다. 미래엔 교과서는 5개의 소단원에서 

23개의 학습 용어가 제시되었는데, 단순히 한자 어휘를 나열한 것이 아니라 해당 

과목의 설명을 덧붙여 더 실용적으로 제시하였다. 비상교육은 24개의 단원에서 

100개의 한자 어휘가 제시되었다는데 구성 이름이 ‘생활 교과 속 한자 어휘’이기 

때문에 학습 용어와 일상용어를 구별하기는 어렵다. 장원교육 교과서는 개별적으로 

학습 용어를 제시하지 않았고, ‘어휘의 활용’ 구성 아래 제시되었다. 학생들이 한문 

교과를 학습하여 다른 교과 어휘를 알아가는 것은 큰 흥미와 관심을 유발할 수 있

다고 여겨진다. 

(3) 출판사별 교과서 동일 어휘 수록

  다음은 2009 교육과정에 따라 집필된 교과서와 2015 개정 교육과정에 따라 집

필된 교과서의 어휘 현황이다. ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역에 따라 본문 속의 문장

과 한자 어휘는 제외하고 한자 어휘 학습을 위한 한자 표기 어휘 현황을 살폈다.

15 章, 對句, 線分, 半圓, 未知數, 不等式, 幼蟲, 冬眠, 脫皮, 加速度, 混合物

비상

교육

15

洋弓, 試合, 的中, 世界, 念頭, 北極, 南極, 巨大, 競技場, 守備手, 百聞, 不如

一見, 觀光, 食後景, 有望, 發展, 採用, 變化, 再生, 頂上, 音波, 反射, 三寸, 

叔母, 四寸, 姓, 號, 入學式, 退溪, 講堂, 注目, 協力, 脚本, 主人公, 女子, 結

末, 歲月, 通話, 綠豆, 晩學, 練習, 明暗, 表現, 靜物畵, 畫法, 公私多忙, 歸

省, 極甚, 大衆交通, 閑散, 名勝地, 文化遺産, 海印寺, 早朝, 英雄, 廣告, 淑

女, 煙氣, 申告, 消防車, 救急車, 移送, 舌戰, 選擧, 原則, 身分證, 列車, 乘

客, 冊, 傷心, 良心的, 接受, 開天節, 國慶日, 學校, 三一節, 光復節, 此日彼

日, 旅客船, 到着, 後尾, 訓民正音, 佛國寺, 大吹打, 貯金, 券, 讀書, 臥病, 古

典, 乃至, 數學, 才能, 計算, 基本, 充分, 吾鼻三尺, 洗冊禮, 待接, 單字修身, 

勤, 忍
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<표 11> 2009, 2015 출판사별 교과서 어휘 현황

 

<표 12> 2009 개별 한문 교과서의 동일 어휘 수록 현황 비교58)

  2009 한문과 교육과정에 따른 13종 교과서 공통된 어휘는 모두 4,827개이다. 

이것을 각 교과서에 사용되었는가의 여부로 살펴본 것이다. 총 4,827종의 어휘 중 

무려 3,223종의 어휘 곧 66.9%의 어휘가 개별 교과서에서만 사용되었다. 비율을 

본다면 교과서마다 학습자들은 다른 어휘를 학습하게 됨을 의미한다. 이러한 점을 

분석하면서 허철은 한문 교과의 필요성을 증대할 수 있는 어휘를 선정하고, 학습자

의 학습 경험을 증대하여 실질적인 숙련과 활용을 하는 것을 중요시 여기지 않았

고 언어로서의 한문 학습보다는 인문학 감상으로서의 한문 학습을 강조하였기 때

문에 발생한 문제라고 지적했다.59)

  다음은 2015 개정 교과서의 동일 어휘를 수록한 표이다. 전체 1,712개의 어휘 

중에서 중복된 어휘는 251개이다. 2개의 출판사가 중복된 어휘는 168개, 3개의 출

판사가 중복된 어휘는 37개, 4개의 출판사가 중복된 어휘는 1개, 5개의 출판사에 

중복된 어휘는 없었다. 5종 교과서의 공통된 어휘는 전체 약 1710여개의 어휘 중

에서 중복된 251개를 제외해서 1461개로 무려 85.4%의 어휘가 개별 교과에서 사

용되었다. 오히려 2009 한문과 교육과정에 따라 집필된 교과서와 비율을 비교할 

58) 허철, 「실생활 연계형 한문 교과서 개발의 필요성과 방안 연구」, 『한문교육연구』47호, 한국한문교

육학회, 87쪽, 2016, 참조.

59) 허철, 「실생활 연계형 한문 교과서 개발의 필요성과 방안 연구」, 『한문교육연구』47호, 한국한문교

육학회, 8-897쪽, 2016, 참조.

사용된

교과서
11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

어휘의 

개수
1 7 12 17 40　 50 115 179 358 815 3233

　 다락원 동화사 미래엔 비상교육 장원교육

2009 258 505 292 290 259

2015 358 410 341 252 361
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때 오히려 약 18% 다른 어휘를 학습하게 되는 것이다. 

 

<표 13> 2015 개별 한문 교과서의 동일 어휘 수록 현황 비교

  2009 한문과 교육과정의 영역 및 학습 내용은 지식과 기능에 문화가 더해진 모

습으로 구성되어 있다. 교과의 특성을 반영하기 위한 것으로는 보이지만, 체계의 

일관성 면에서 다소 혼란스럽다는 문제점60)을 지적받아 내용 체계가 개선되었다. 

하지만 여전히 2015 개정 교육과정에 따라 집필된 한문 교과서에 수록된 어휘 간

에 차이가 크고, 그 어휘가 실생활에서 자주 사용하는 어휘가 아니고 개선되어야 

한다. 어휘 교육이 중심이 되었기에 교과서에서 제시하는 ‘한자 어휘’의 양과 질은 

더욱 중요시 되었다. 17종의 한문 교과서가 출판되는데 전반적인 한자 어휘를 알

아보려고 한다. 교과서에 관계없이 학생들이 한문 교과를 공부하는 것을 통해 학습

하게 되는 어휘가 비슷해야 한다. 너무 광범위하고 무분별한 한자 어휘는 학습자들

에게 혼란을 일으킬 수 있다.

Ⅴ. 결론

  ‘한자 어휘와 언어생활’은 정규 교과로는 한문을 처음 배우는 중학생들이 한자와 

한문의 기초를 쉽게 이해하고 재미이게 학습할 수 있는 영역이다. 2009 한문과 교

육과정의 ‘언어생활과 한자 문화’가 2015 개정 한문과 교육과정의 ‘한자 어휘와 언

어생활’로 변화함에 따라, 앞서 2009 한문과 교육과정과 2015 개정 한문과 교육과

정을 비교하였다. 새롭게 정의된 ‘한자 어휘와 언어생활’ 영역 특징을 알 수 있었

다. 

60) 미래 사회 대비 국가 수준 교육과정 방향 탐색 - 제2외국어, 한문(CRC 2013-27), 71-73쪽, 참조.

사용된

교과서
5 4 3 2 1

어휘의 개수 0 1 167 37 1461
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  2009 한문과 교육과정에서는 ‘목표’ 부분에 ‘성격’과 ‘목표’를 통합적으로 제시했

지만, 2015 개정 한문과 교육과정에서는 목표와 성격을 나눠 교과의 개별적 성격

을 서술하여 한문 교과의 본질과 지향해야할 가치를 알 수 있었고 한문과 성격에

서 ‘한자어’ 교육의 강조와 핵심역량을 제시한 것을 찾을 수 있었다. 2015 개정 한

문과 교육과정에서는 이전과 달리 목표를 세분화 하였고, 그 중 ‘중학교 한문 교육

용 기초 한자 900자로 이루어진 한자 어휘를 익혀 언어생활에 활용하는 능력을 기

른다’라는 항목이 유일하게 추가되어 ‘언어생활’을 강조한 것을 알 수 있었다. 

또한, 2009 한문과 교육과정과 2015 개정 한문과 교육과정에서 말하는 ‘한자 어

휘’의 대상이 다르다는 알 수 있었다. 그리하여 출판사별로 한자 어휘 량이 증가한 

것을 알 수 있었다. 2015 개정 교육과정에서는 교수∙학습 방법 및 유의사항에 대

한 매우 구체적이고 상세한 설명이 추가되었다. 영역별 구분 없이 한문과에 전체에 

대한 교수∙학습 방법이 제시 되었으나, 2015 개정 한문과 교육과정에서는 구체적

인 설명과 유의사항에 대한 안내를 하여 교실 수업에서의 활용도를 높이려고 하였

다.

  전체 교육과정이 변화함에 따라 한문과 교육과정이 변화하면서 ‘한자 어휘와 언

어생활’의 영역의 설명 또한 바뀌었다. 교과서도 교육과정에 따라 변화하였기에 ‘한

자 어휘와 언어생활’ 영역이 교과서에 나타난 변화는 당연하다. 그래서 2009 한문

과 교유과정에 따라 집필된 교과서와 2015 개정 한문과 교육과정에 따라 집필된 

교과서를 비교하였다. 이번 교육과정의 특징인 창의융합형 인재양성에 적합하며, 

핵심역량 함양을 도모하는 실생활 중심의 교과용 도서를 따라 한문 교과서 17종이 

집필되었다. 한문을 효과적으로 학습할 수 이도록 새롭게 개정된 교육과정에 맞추

어 쉽고 재미있으면서도 한자와 한문을 체계적으로 학습할 수 있도록 구성하였다. 

전체적으로 ‘한자 어휘’와 관련된 소단원 활동이 제시되었다는 것이 특징이다. 또한 

전체적으로 단원수가 감소하고 책 분량이 줄어 감소한 단원이 많지만, ‘어휘’를 주

제로 하는 단원은 증가하였다. 또 이전 교육과정과 달리 ‘일상용어’, ‘학습 용어’, 

‘성어’로 대상을 구체화 하였기에 본문과 관련 없는 한자 어휘들이 다양하게 제시

되었다. 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자의 심사기준에는 적합하나 여전히 기

초 한자에 속하지 않은 한자들이 존재했다.
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  “일상생활과 연계되어 흥미와 관심을 유발할 수 있도록 다양한 주제, 제재, 소재 

등을 선정하였는가”와 “학생들이 배운 내용을 다양한 방식으로 일상생활에 적용함

으로써 교과 역량 함양이 가능하도록 교육내용을 조직하였는가”의 두 심사항목은 

복합적으로 살펴보았다.

 다락원 교과서는 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자에 속하지 않는 한자는 다

락원은 2개에서 20개로 증가하였지만, 교과서에 일상생활에서 사용하는 한자 어휘

를 많이 제시하기 위함으로 보인다. 학습 용어도 5개의 소단원에서만 제시되었지

만, 과목별 한자 어휘를 제시했다는 것이 특징이다. 또한 ‘생각 열기’ 소단원을 통

해 만화 속에 한자, 한자 어휘를 제시하였다. 

  동화사 교과서는 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자에 속하지 않는 한자는 

14개에서 1개로 감소하였다. 또 5개 출판사 중 유일하게 모든 소단원에서 학습 용

어를 제시하였다. 교과서 구성에 ‘학습 용어의 활용’이 생겼기 때문이라 보인다. 

‘재미로 읽는 한문’ 소단원을 통해 한자, 한자 어휘, 성어 등을 제시하였다. 성어의 

유래와 일상생활에 있을 법한 대화를 예시를 사용하였다. 하지만 한자 어휘만 제시

했을 뿐 한자의 음이 제시되지 않은 것이 한계이다.

  미래엔 교과서는 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자에 속하지 않는 한자는  8

개에서 2015년에는 전혀 제시되지 않았다. 5개의 소단원에서 23개의 학습 용어가 

제시되었는데, 단순히 한자 어휘를 나열한 것이 아니라 해당 과목의 설명을 덧붙여 

더 실용적으로 제시한 것이 특징이다. ‘생각 싹 틔우기’ 소단원을 통해 본문 내용을 

연상할 수 있는 다양한 자료와 한자 어휘, 관련 질문을 통해 학습자가 생각의 싹을 

틔울 수 있도록 하였다.

  비상교육 교과서의 가장 큰 특징은 쪽수마다 한문과 핵심역량을 제시했다는 것

이다. 교과서에 직접 핵심역량을 제시한 유일한 교과서이다. 또한, 중학교 한문 교

육용 기초 한자 900자에 속하지 않는 한자는 2009년에 전혀 제시되지 않았다가 1

개로 증가하였다. 24개의 단원에서 100개의 한자 어휘가 제시되었다는데 구성 이

름이 ‘생활 교과 속 한자 어휘’이기 때문에 학습 용어와 일상용어를 구별하기는 어

렵다. ‘한 걸음 더 나아가기’, ‘생활 교과 속 한자 어휘’ 소단원이 새로 생겨 한자 

어휘를 익힐 수 있다.
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  장원교육 출판사의 교과서도 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자에 속하지 않

는 한자는 2009년, 2015년 둘다 전혀 제시되지 않았다. ‘짝과 톡톡’과 ‘생각 통통’

을 통해 학생 스스로 일상생활과 연관 지어 학습할 수 있도록 변화하였다는 것이 

특징이다. 하지만 장원교육 교과서는 개별적으로 학습 용어를 제시하지 않았고, ‘어

휘의 활용’ 구성 아래 일상용어, 학습 용어, 성어를 복합적으로 제시했다는 특징이 

있다.

    2015 한문과 교육과정의 ‘한자 어휘와 언어생활’은 한자 어휘의 중요성을 일

깨웠고, 다른 과목과 연계시켜 공부할 수 있다는 장점을 제시하였다. 이번 교육과

정 특징에 따라 일상생활에서 자주 사용하는 일상용어, 학습용어, 성어로 대상을 

구체화하였다. 실제 언어생활에서의 활용에 무게를 두고 있다는 것이 중점으로 하

여 실용적인 언어생활을 강조한 것과 한자어를 통해 원활한 언어 소통과 어휘력 

향상에 도움이 된다는 것을 알 수 있다. 또한 한자어 교육이 학업 성취에 도움이 

될 수 있다는 것을 알 수 있다. 한문 교과 교과서의 본문의 양은 감소하고 다양한 

어휘가 제시되었다. 또한, 다양한 어휘가 제시된 만큼 한문 과목이 앞으로 ‘일상용

어’, ‘학습용어’와 ‘성어’의 어휘 구성과 난이도에 대한 연구는 더욱 필요할 것이라 

보여 진다. 

. 
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부     록

<부록 1> 2015 출판사별 동일 어휘 분석

중복

횟수
어휘 다락원 동화사 미래엔

비상

교육

장원

교육

2

歌舞(가무) ○ ○
家族(가족) ○ ○
看過(간과) ○ ○
干滿(간만) ○ ○
開天節(개천절) ○ ○
巨大(거대) ○ ○
巨人(거인) ○ ○
居住(거주) ○ ○
結果(결과) ○ ○
輕重(경중) ○ ○
高低(고저) ○ ○
古典(고전) ○ ○
困難(곤란) ○ ○
公私多忙(공사다망) ○ ○
共有(공유) ○ ○
過失(과실) ○ ○
觀察(관찰) ○ ○
九(구) ○ ○
軍人(군인) ○ ○
金錢(금전) ○ ○
給食(급식) ○ ○
氣溫(기온) ○ ○
浪說(낭설) ○ ○
多少(다소) ○ ○
但只(단지) ○ ○
丹靑(단청) ○ ○
對角線(대각선) ○ ○
大豆(대두) ○ ○
對話(대화) ○ ○
讀書(독서) ○ ○
落花巖(낙화암) ○ ○
良心(양심) ○ ○
六(육) ○ ○

麥酒(맥주) ○ ○
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免除(면제) ○ ○
命令(명령) ○ ○
明暗(명암) ○ ○
明若觀火(명약관화) ○ ○

未完成(미완성) ○ ○
反射(반사) ○ ○
反省(반성) ○ ○
飯店(반점) ○ ○
番號(번호) ○ ○
變化(변화) ○ ○
富貴榮華(부귀영화) ○ ○
浮力(부력) ○ ○
朋友有信(붕우유신) ○ ○
貧弱(빈약) ○ ○
四(사) ○ ○
四季節(사계절) ○ ○
四寸(사촌) ○ ○
三(삼) ○ ○
三角形(삼각형) ○ ○
霜降(상강) ○ ○

賞金(상금) ○ ○

選擧(선거) ○ ○
舌戰(설전) ○ ○
姓名(성명) ○ ○
世界(세계) ○ ○
所得(소득) ○ ○

收入(수입) ○ ○
數學(수학) ○ ○
順位(순위) ○ ○
純眞(순진) ○ ○
崇尙(숭상) ○ ○
是非(시비) ○ ○
視聽(시청) ○ ○
深淺(심천) ○ ○
十(십) ○ ○
我田引水(아전인수) ○ ○
安樂(안락) ○ ○
顔面(안면) ○ ○
安危(안위) ○ ○
哀惜(애석) ○ ○
養鷄場(양계장) ○ ○

語句(어구) ○ ○
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語調(어조) ○ ○
餘恨(여한) ○ ○
歷史(역사) ○ ○
易地思之(역지사지) ○ ○

煙氣(연기) ○ ○
練習(연습) ○ ○
列車(열차) ○ ○
念頭(염두) ○ ○
永久(영구) ○ ○
迎入(영입) ○ ○
五(오) ○ ○
烏合之卒(오합지졸) ○ ○
外交(외교) ○ ○
友愛(우애) ○ ○
右往左往(우왕좌왕) ○ ○
憂患(우환) ○ ○
原因(원인) ○ ○
怨恨(원한) ○ ○
威嚴(위엄) ○ ○
遊說(유세) ○ ○

遺言(유언) ○ ○

油田(유전) ○ ○
陸地(육지) ○ ○
陰陽(음양) ○ ○
衣食住(의식주) ○ ○
二(이) ○ ○

移住(이주) ○ ○
利害(이해) ○ ○
人氣(인기) ○ ○
人倫(인륜) ○ ○
人品(인품) ○ ○
一(일) ○ ○
慈善(자선) ○ ○
自然(자연) ○ ○
長短(장단) ○ ○
長壽(장수) ○ ○
的中(적중) ○ ○
田園(전원) ○ ○
戰爭(전쟁) ○ ○
前後(전후) ○ ○
停留場(정류장) ○ ○

精米所(정미소) ○ ○
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正午(정오) ○ ○
早朝(조조) ○ ○
鳥足之血(조족지혈) ○ ○
尊重(존중) ○ ○

注目(주목) ○ ○
住宅街(주택가) ○ ○
朱紅色(주홍색) ○ ○
朱黃(주황) ○ ○
竹馬故友(죽마고우) ○ ○
增加(증가) ○ ○
證人(증인) ○ ○
地圖(지도) ○ ○
此日彼日(차일피일) ○ ○
菜食(채식) ○ ○
妻家(처가) ○ ○
天干(천간) ○ ○
千里眼(천리안) ○ ○
天地(천지) ○ ○
淸潔(청결) ○ ○
淸凉(청량) ○ ○

淸淨(청정) ○ ○

寸鐵殺人(촌철살인) ○ ○
治安(치안) ○ ○
七(칠) ○ ○
打者(타자) ○ ○
探問(탐문) ○ ○

八(팔) ○ ○
暴炎(폭염) ○ ○
風景畵(풍경화) ○ ○
豐富(풍부) ○ ○
匹夫之勇(필부지용) ○ ○
必須(필수) ○ ○
學校(학교) ○ ○
漢文(한문) ○ ○
寒波(한파) ○ ○
恒常(항상) ○ ○
現存(현존) ○ ○
血中(혈중) ○ ○
協力(협력) ○ ○
刑事(형사) ○ ○
兄弟姉妹(형제자매) ○ ○

湖水(호수) ○ ○
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混線(혼선) ○ ○
化石(화석) ○ ○
歡迎(환영) ○ ○
皇帝(황제) ○ ○

孝道(효도) ○ ○
胸中(흉중) ○ ○
興亡(흥망) ○ ○

3

講堂(강당) ○ ○ ○
改革(개혁) ○ ○ ○
乾坤(건곤) ○ ○ ○
建設(건설) ○ ○ ○
堅固(견고) ○ ○ ○
苦杯(고배) ○ ○ ○
國慶日(국경일) ○ ○ ○
郡守(군수) ○ ○ ○
勸告(권고) ○ ○ ○
根本(근본) ○ ○ ○
今昔(금석) ○ ○ ○
旅行(여행) ○ ○ ○
茂盛(무성) ○ ○ ○
奉仕(봉사) ○ ○ ○
悲鳴(비명) ○ ○ ○
貧困(빈곤) ○ ○ ○
歲月(세월) ○ ○ ○

植栽(식재) ○ ○ ○

讓步(양보) ○ ○ ○
臥病(와병) ○ ○ ○
偉人(위인) ○ ○ ○
恩惠(은혜) ○ ○ ○
昨年(작년) ○ ○ ○
貯金(저금) ○ ○ ○
頂上(정상) ○ ○ ○
停止(정지) ○ ○ ○
冊房(책방) ○ ○ ○
鐵絲(철사) ○ ○ ○
靑少年(청소년) ○ ○ ○
追憶(추억) ○ ○ ○
探究(탐구) ○ ○ ○
通話(통화) ○ ○ ○
投手(투수) ○ ○ ○
表現(표현) ○ ○ ○

喜怒哀樂(희로애락) ○ ○ ○
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希望(희망) ○ ○ ○

喜悅(희열) ○ ○ ○

4 浴室(욕실) ○ ○ ○ ○
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