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ABSTRACT

EFL Elementary School Students’ Affective Factors and Reading

Achievement in Online Extensive Reading Class

Jiseung Sin

Advisor: Kyung Ja Kim, Ph.D

Major in English Language Education

Graduate School of Education, Chosun University

Extensive reading is a way for students who are learning a second language to

not only improve their reading skills but also enhance their overall language

development. This study examined EFL elementary school students’ motivation,

self-confidence and interest in an online extensive reading program. The study

furthermore investigated the students’reading achievement based on their level of

motivation, self-confidence and interest. Ten elementary school students at a

private institute participated in this study. The class using the online extensive

reading program was conducted for 40 minutes on a daily basis for a month in

March. At the end of March, the students were asked to fill out a questionnaire

about their affective reactions toward English reading. The questionnaire was

composed of 37 items including participants’ background information. The reading

achievement test was composed of reading comprehension, vocabulary, ordering

summary statements and filling in the blanks. The data were analyzed by

descriptive statistics, t-tests and reliability. The results of the study were



ix

summarized as follows: First, the mean score of self-confidence was the highest

in students’affective factors. Second, there was no statistically significant

relationship between students’ level of affective factors (motivation, self-confidence

and interest) and their English reading achievement. However, the students who

got higher level of English reading motivation, self-confidence and interest

showed higher mean scores in their reading achievement. Online extensive reading

class might help the students improve their motivation, self-confidence and interest

in reading English and reading achievement.
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.Ⅰ 서론

연구의 필요성 및 목적1.1

개정 초등영어 교육과정의 목표는 영어에 자신감과 흥미를 갖고 의사소2015 ,

통 능력의 기초적인 바탕을 마련하는데 있다 초등영어교육에서는 쓰기와 읽기보.

다는 듣기 말하기 등의 음성언어 중심의 교육을 강조하고 있다 그러나 언어의, .

기능은 상호보완적으로 발달되며 서로 분리될 수 없는 통합된 사고 과정에서 나,

온다(Goodman, 1986).

언어의 네 가지 기능이 골고루 발달되어야 하지만 우리나라와 같은

환경에서는 영어의 듣기와 읽기에 대한 노EFL(english as a foreign language)

출의 한계로 듣기 말하기 읽기 쓰기의 조화로운 능력에 도달하기 힘든 실정이, , ,

다 따라서 영어 학습이 단기로 끝나지 않으며 학생들이 보다 쉽게 영어에 접근. ,

할 수 있도록 하는 학습 환경의 제공이 필요하다고 할 수 있다 박진( , 2015).

학생들에게 영어에 대한 충분한 언어 입력 을 줄 수 있으며 영어 능력(input) ,

도 발전시킬 수 있는 효과적인 영어 공부 방법은 읽기라고 할 수 있다 박진( ,

다독 은 영어 학습을 위한 효과적인 방법이라고 할 수2015). (extensive reading)

있는데 이는 학생들이 자발적으로 영어 입력을 늘려 나갈 수 있기 때문이다,

따라서 다독은 가능한한 많은 분량의 책을 학습자 스스로 즐겁(Krashen, 2004).

게 읽는 것을 의미한다고 볼 수 있다 홍윤빈( , 2008).

이완기와 윤보경 은 초등과 중등의 영어 교육과정의 연계성이 떨어진다고(2003)

하였는데 그 원인으로는 중학영어와 비교했을 때 초등영어에서는 문자언어의 비,

중은 적고 상대적으로 음성언어의 비중이 크기 때문이라고 하였다 초등학교 학. 6

년과 중학교 학년 사이의 영어 교과서 읽기 지문의 난이도 또한 차이가 많이 나1

기 때문에 중학생이 되어 영어 공부하는데 있어서 어려움을 겪게 되고 흥미가,

떨어질 가능성이 있다 이연경 임영진 조윤경과 정영경 초등학교( , 2016; , , 2015).

에서 비교적 비중이 크지 않은 읽기나 쓰기의 문자 교육이 다독이라는 읽기 방법

을 통해 어휘 문법 작문 독해력 등이 향상될 수 있을 뿐만 아니라 읽기에 즐, , , ,

거움을 느껴 이를 지속적으로 하고자 하는 마음을 갖게 할 수 있다 장해라( ,

2016).
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다독은 언어 능력을 전반적으로 향상시킬 뿐만 아니라 학습 동기와 같은 정의

적 측면에서도 긍정적인 영향을 미치는 것으로 나타났다 김도연과 정혜진( , 2012;

신규철 최성희 황지영 는 독일의 영어 학습, 2000; , 2010; , 2006). Brusch(1991)

자를 대상으로 스토리북 읽기 수업을 진행한 결과 학생들의 영어 읽기에 대한,

흥미도가 높아졌다고 하였다 최춘화 의 연구에서는 다독이 초등학생들에게. (2002)

영어 읽기에 대한 자신감을 가져다줬다고 하였고 의 연구를 보면, Krashen(1997)

소위 영어 학습에 적극적이지 않은 학습자들이 다독을 통해 보다 적극적으로 영

어 읽기에 참여했다는 것을 알 수 있었다 따라서 다독은 영어 읽기 실력뿐만 아.

니라 작문과 어휘 실력을 높여주고 많은 학생들이 다독을 통해 영어 학습에 더, ,

적극적으로 참여하게 한다는 점에서 학습자의 정서에도 긍정적인 영향을 미친다

고 할 수 있다 홍윤빈( , 2008).

다양한 상황과 연령의 학생들을 대상으로 다독의 효과성에 대해 논의되어 왔지

만 임영진 외 인 에서 재인용 우리나라 초등학교 영어교(Krashen, 2004; 3 , 2015 ),

육에서 다독에 관한 연구는 다소 제한적으로 이루어졌다 초등영어에 다독 프로.

그램을 적용시킨 연구 박나영 이수영 장해라 최효진( , 2014; , 2012; , 2016; ,

가 있지만 이들 대부분은 다독 학습 모형에 대한 적용 효과를 분석한 내용2011) ,

이다 따라서 본 연구에서는 학습자가 영어 학습을 하는데 있어서 읽기 동기 자. ,

신감 및 흥미와 같은 정의적 요인 또한 중요하다고 보고 이에 대하여 조사 하고,

자한다 더불어 다독을 경험한 학습자들의 읽기 성취도를 분석하여 다독 수업의. ,

효과성을 논의하고자 한다.

한편 학교 교육에서 학생들이 다독 프로그램을 통해 다독 활동을 하고자 할 때

발생하는 제한점이 있다 학생들은 영어 수업시간을 통해서만 다독 학습이 가능.

하며 영어 동화책 관리나 공간 확보 등의 문제로 인해 모든 학생들이 다양한 책,

을 자발적으로 선택하여 읽기에는 한계가 있다고 할 수 있다 박선호와 김미옥( ,

박선희와 최희경 그러나 온라인 다독 프로그램은 많은 읽기 자료2013; , 2012).

를 디지털화 하여 제공하기 때문에 학생들이 학교뿐만 아니라 가정에서도 영어,

읽기를 할 수 있는 장점을 가지고 있다 따라서 온라인 다독 프로그램은 공간적. ,

시간적 제약을 완화하기 위해 널리 활용되고 있다.

온라인 영어 독서 프로그램과 관련된 최근 국내 연구를 살펴보면 중학생들을,

대상으로 온라인과 오프라인 학습을 통합한 블렌디드 러닝 시(blended learning)
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스템을 적용시킨 연구 김지은 와 온라인 다독 프로그램이 학습자의 영어( , 2015)

읽기 능력과 정의적 요인에 미치는 영향에 대한 연구 정진영 가 있다 그( , 2016) .

러나 연구 대상이 모두 중학생으로 아직까지 초등학생을 대상으로 온라인 영어,

독서 프로그램의 효과성을 검증한 연구는 찾아보기 힘든 실정이다.

따라서 본 연구에서는 온라인 다독 수업에 참여한 초등학생들의 영어 읽기에

대한 정의적 요인 동기 자신감 및 흥미 을 조사하고 학생들의 정의적 요인과( , ) ,

읽기 성취도와의 관계를 분석하는 것을 목적으로 한다.

연구 문제1.2

본 연구의 목적에 따른 연구문제는 다음과 같다.

첫째 온라인 다독 프로그램 활용 수업에서 초등학생들의 영어 읽기에 대한 정,

의적 요인 동기 자신감 및 흥미 은 어떠한가( , ) ?

둘째 온라인 다독 프로그램 활용 수업에서 학습한 학생들의 정의적 요인과 읽,

기 성취도와의 관계는 어떠한가?
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.Ⅱ 이론적 배경

본 장에서는 연구에 근간이 되는 이론적 배경을 살펴보고 관련 있는 선행연구,

들에 대해 기술하고자 한다 먼저 초등영어의 특성과 초등영어교육에서 읽기의.

중요성에 관하여 논의하고 본 연구의 기본이 되는 다독에 대하여 살펴본다 영, .

어 다독의 정의와 특징 초등단계에서 다독의 필요성에 대해 서술한다 마지막으, .

로 본 연구의 핵심인 온라인 영어 다독 수업에서 학생들의 정의적 요인은 어떠한

지 살펴보고 정의적 요인과 읽기 성취도와의 상관관계를 고찰하고자 한다, .

초등학교 영어 교육의 특징2.1

초등영어의 특성2.1.1

은 어린이가 이미 모국어 습득뿐만 아니라 어느 정도의 인지가Halliwell(1992)

발달해있기 때문에 어린이가 가지고 있는 특징을 알맞게 이용하여 쓴다면 효과,

적인 영어 교육을 할 수 있다고 한다 장해라 에서 재인용 개정 초등( , 2016 ). 2015

영어 교육과정에서 초등영어는 일상생활에서 쓰는 기초적인 영어를 이해하고 활,

용하는 능력을 키우는 교과로 음성언어를 사용하여 의사소통능력을 향상시키는,

것을 중요하게 여기고 있다 문자로 된 언어 교육은 음성 언어와 관련시켜 내용.

을 구성하되 쉽고 짧은 글을 읽고 쓸 수 있는 능력을 기를 수 있도록 해야 한,

다.

초등학교 영어교육은 초등학생의 정의적 혹은 인지적 특징을 고려하여 일상생

활에서 할 수 있는 활동 등을 충분히 이용하고 체험 학습을 통해 발견의 즐거움,

을 경험할 수 있도록 해야 한다 이는 학생들이 영어 학습에 갖는 부담을 덜게.

하고 인성과 창의성을 함양할 수 있도록 하며 결과적으로는 영어 학습을 재미, ,

있게 할 수 있도록 하는 것을 의미한다.

또한 정보 통신 기술과 멀티미디어 자료와 같은 교육 매체를 적절히 활용하

여 초등학습자들의 관심과 흥미를 끌 수 있는 다양한 교수 학습 방법을 적용하, ·

도록 해야 한다 마지막으로 다양한 문화를 이해하고 포용하는 태도를 기를 수.



5

있도록 하고 미래에 국제사회의 구성원으로서 성장해나갈 수 있게 해야 한다 교, (

육부 특히 초등영어 교육에서는 아동의 타고난 활동성을 고려하고 그, 2015). , ,

들의 다양한 요구와 흥미를 반영하여 활동 중심 의 교수법이 적(activity-based)

용되고 있다 이러한 학습 분위기와 아동의 학습 태도는 향후 중 고등학교로 이. ·

어져 영어 능력을 발전시키는데 바탕이 될 수 있으므로 영어교육의 도입 단계인,

초등 영어에서는 영어에 대한 자신감과 친숙함을 심어 주고 더불어 지속적인 관,

심과 흥미를 유지시켜 주는 것이 필요하다 장은녕( , 2005).

초등영어 교육에서 읽기의 중요성2.1.2

초등영어에서 읽기 교육의 중요성에 대해서는 선행연구를 통해 많이 논의되고

있다 그러나 실제 초등영어 교육에서의 문자 언어 비중은 비교적 낮다고 할 수.

있다 그 이유는 문자 언어의 중요성을 간과해서가 아니라 그동안의 문법 번역을.

중심으로 했던 영어 교육을 바로 잡으려 했던 것이다 이완기 최연희 부경순( , , ,

이정원 하지만 문자 언어 교육이 의사소통을 중심으로 하는 수업에서, 2001). ,

여전히 중요한 위치를 차지하고 있는 만큼 문자 언어 교육은 미래 사회를 살아,

갈 학생들을 위해 문형 암기나 문법 분석 등과 같은 것이 아니라 초등학습자들의

정의적 인지적 수준에 맞는 방법으로 행해져야 할 것이다 장해라, ( , 2016).

또한 초등학교 영어에서는 학생들이 자신감과 흥미를 갖게 할 수 있도록 음성,

언어 위주의 교과 수업이 진행되고 있다 그러나 초등학교 고학년 영어 수업에서.

문자 언어 교육이 시행되지 않아 중학교에 진학해서 쓰기와 읽기에 부담을 느끼,

는 학생들이 많고 최연희 이정원 이완기 부경순 문법 영역의 성취도( , , , , 2003),

또한 떨어졌다 이완기 외 인 다시 말해 초등학교 영어교육에서 쓰기( 3 , 2001). ,

문법 읽기 등이 제대로 시행되지 않았기 때문에 중학교에 진학한 학습자들이 문,

자 언어 학습을 어려워하고 있는 것이다 장해라( , 2016).

김정렬과 천윤희 는 중학교 학년 영어 교과서가 초등학교 학년 교과서(2008) 1 6

에 비해 문장 길이 어휘 수 및 통사적 복잡도 등이 크게 증가한다는 점을 지적,

하였다 특히 중학교에서는 학습자의 영어 학습 부담이 증가될 수 있다고 하였는.

데 이는 영어 학습에 있어서 문장 길이가 길어지고 신출 어휘가 크게 늘어났으, ,

며 표현 기능보다는 이해 기능에 중점을 두었기 때문이다 즉 초등영어에서 문, . ,
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자 언어 학습이 다소 제한적으로 시행되고 있고 중학교 영어 학습과의 연계성이,

낮다는 문제점으로 이어진다는 것을 알 수 있다 장해라 에서 재인용 이상( , 2016 ).

에서 살펴본 초등영어 교육은 문자 언어 학습이 부족하며 중학교와의 연계가 부,

족하다고 할 수 있다 따라서 바람직한 읽기 학습을 통해 영어 학습에 대한 기반.

을 마련해 줄 필요가 있다.

초등영어에서의 다독의 필요성2.2

다독의 정의와 특징2.2.1

는 외국어 교육에 있어서 다독의 개념을 처음 언급했으며 다독Palmer(1917) ,

이란 책을 빠르고 연속적으로 읽는 것이라고 정의했다 그는 읽기의 관심이 언어.

가 아니라 내용이며 읽기의 목적은 즐거움과 정보가 되어야 한다고 말했다, . Day

와 에 의하면 다독은 학습자가 배우고자 하는 언어로 쓰인 쉬운 수Bamford(1998)

준의 글을 많이 읽는 것이라고 정의했다 장해라 에서 재인용( , 2016 ).

다독은 강조되는 측면에 따라 여러 가지로 불리는데 학습하고 가르치는 차원,

보다는 학습자가 자발적으로 읽고 싶은 책을 즐겁게 읽는 습관을 형성한다는 면

에서 자율독 이라고 할 수 있다 또한 보충적 읽기라고(free voluntary reading) . ,

도 하는데 이는 읽기 습관을 마련하는데 있어서 학습자의 개인차를 고려한다는,

것에 중점을 둔 것이다 즐거운 독서 라고(Krashen, 2004). ‘ (pleasure reading)’

도 할 수 있는 이유는 책을 읽는 목표가 성적이나 시험을 위한 것이 아니라 즐,

겁게 읽는데 있기 때문이다(Mikulecky & Jeffries, 1986).

은 모르는 단어를 찾지 않고 즐거움을 위해 읽는 활동을 와Green(2005) , Susser

은 많은 양의 글과 긴 글을 읽는 것이 글의 이해와 재미를 얻기 위함Robb(1989)

이 되는 것을 다독이라고 정의했다 다시 말하면 많은 양의 책 개인의 흥미와. , ,

능력 그리고 자발성 등이 다독에서 드러난 공통점이라고 할 수 있다 따라서 다, .

독은 자신의 언어 수준에 맞게 흥미와 관심을 고려하여 책을 즐겁게 읽는 것이,

라고 정의할 수 있다 장해라 에서 재인용( , 2016 ).

와 는 다독을 통해 좋은 결과를 맺기 위해서는 고통 없이 읽Day Bamford(1998)
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어야 한다고 주장하였다 다독을 통해 학습자들이 자신에게 적당한 수준의 자료.

들을 다양한 주제로 되도록 많이 접하게 되고 결과적으로는 학습자가 읽기에 즐,

거움을 느끼게 되는 진정한 독서를 할 수 있게 된다고 하였다 최홍규 에서( , 2013

재인용).

초등영어에서 다독의 필요성2.2.2

의 연구에 나타난 초등 학습자의 특성을 바탕으로 초등학교 영Halliwell(1992)

어 교육에서의 다독의 필요성을 살펴보면 초등학습자는 제한적인 언어 자료와,

언어 능력을 가지고 있다 하더라도 그들 나름의 목적에 알맞게 잘 활용할 수 있

다 즉 영어책을 읽는 것에 나름의 목적을 가지고 있다면 영어 능력은 완벽하. , ,

지 않더라도 학습자 나름대로의 방법으로 영어 책을 읽고 표현하고자 하는 자신,

의 이야기를 할 수 있다는 것이다 장해라 에서 재인용( , 2016 ).

또한 초등 학습자는 성인보다 간접 학습 능력이 뛰어나기 때문에 영어 표현, ,

이나 어휘를 직접 가르쳐 주지 않아도 책을 읽는 과정을 통해 영어 학습이 가능

하다는 것을 의미한다 다음으로 초등학생들은 새로운 생각을 하는 과정을 통해. ,

즐거움을 느낀다고 한다 문학 텍스트는 학생들에게 상상의 기회를 주므로 학습.

자들은 영어로 된 문학을 읽으며 정서적 만족감도 얻을 수 있다 마지막으로 초. ,

등학습자들은 또래 친구들과 같이 어울리고 이야기하는 것을 좋아한다 그러므로.

자신이 읽은 영어책에 대하여 친구들과 생각을 공유하고 그에 따른 다양한 활동

을 한다면 이들은 더욱 적극적이고 자발적으로 영어 학습을 하는 학습자로 성장,

할 수 있을 것으로 판단된다 장해라 에서 재인용(Halliwell, 1992; , 2016 ).

초등영어 교육에서 다독은 무엇보다 영어 학습에 대한 정서적 토대를 마련해

줄 수 있기 때문에 중요하다고 할 수 있다 어린 시절부터 영어로 된 책을 즐겁.

게 읽는 경험이 중요한 이유는 읽기에 관해 긍정적인 태도를 가지고 있는 학생들

이 더 많은 책을 자발적으로 읽기 때문이다 이에 따라 읽기 이해도와 읽기 능력.

이 향상되기 때문에 점점 더 많은 책을 스스로 찾아 읽게 되는 읽기의 선순환이

일어날 수 있게 된다(Nuttal, 1996).

과 은 초등학교에서 다독 연구의 필요성을 주Anderson, Wilson Fielding(1988)

장하였다 대부분 초등학생 때 독서 습관이 형성되고 중고등학교 때는 이를 바. ,
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탕으로 본격적인 독서활동과 평생의 독서 습관이 완성되기 때문이다 와. Cafri

도 학습 습관을 형성하는 측면에서 어린 시절 영어 책 읽기의 중Thompson(2004)

요성을 강조하고 있다 읽기는 복합적인 사고를 가능하게 하고 책을 읽을 수 있. ,

는 안정된 환경이나 읽기 자료와 모델은 학습자의 문해력을 향상시켜준다고 할

수 있다 즉 초등학생들은 인지적으로나 정서적으로 중요한 발달 단계에 있기. ,

때문에 그들에게 즐거운 영어 독서경험을 제공해 주고 필요한 읽기능력을 갖출,

수 있게 도와주어야 한다 장해라 에서 재인용( , 2016 ).

앞서 살펴본 바와 같이 다독은 초등영어 학습자에게 정서적으로나 영어 학습,

습관을 형성하는데 있어서 매우 중요하다고 할 수 있다 그러나 초등학생을 대상.

으로 실시한 다독 프로그램은 다소 제한적이기 때문에 다독 수업에서 초등영어,

학습자의 정의적 요인과 그들의 읽기 성취도와의 관계를 분석한 연구가 필요하

다.

영어 다독의 효과2.3

영어 다독 수업에서 학생들의 동기 자신감 및 흥미2.3.1 ,

와 에 의하면 다독은 좋은 읽기 습관을 발달시키고 독Richard Schmidt(2002) , ,

서활동 자체를 좋아하게 한다 그리고 학습자가 읽기활동을 잘하고 자신감을 가.

지게 될수록 쓰기 능력도 탁월해지며 어휘의 증가 및 듣기와 읽기 능력의 향상,

을 가져온다는 결과를 제시했다 즉 다독은 학습자의 영어 능력을 향상시켜 줄. ,

뿐만 아니라 영어에 대한 자신감까지 주기 때문에 정의적 측면에서 긍정적인 영

향을 준다는 것을 알 수 있다 그리고 학습자들이 읽기에 즐거움을 느끼게 되어.

개인적인 만족감을 얻게 되고 그에 따라 읽고자 하는 동기가 증대된다 김유진, ( ,

에서 재인용2012 ).

학자들마다 정의적 영역에 관해 조금씩 다르게 구분하고 있지만 학습자가 새,

로운 언어를 받아들이는데 있어서 긍정적인 태도나 동기부여 자신감과 같은 정,

의적 영역이 학습자의 학습능력을 향상시키는데 매우 중요한 역할을 한다는 공통

점이 있다(Clément, Dörnyei & Noels, 1994; Gardner, 1985; Gardner & Lambert,

1972).
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과 은 다독의 효용성을 정의적 태도 측면에서 연구했다 영Mason Krashen(1997) .

어를 외국어로 배우는 일본 대학생들 중에서 읽기 수업을 정독으로 했을 때보다

다독을 한 학생들의 태도가 더 긍정적으로 향상된 점을 지적하였다 영어를 억지.

로 공부하던 학생들이 다독활동을 년 동안 하면서 영어책 읽는 것을 좋아하는1

의욕적인 독자가 되었다고 하였다 정진영 에서 재인용 영어 다독은 자신( , 2016 ).

의 수준에 맞는 다소 쉬운 책을 선택하여 막힘없이 읽어 나가는 것이므로 흥미,

롭지 않은 책은 억지로 읽지 않아야한다 따라서 학습자들은 다독을 통해 영어에.

대한 어려움을 느끼기보다는 자신감을 갖게 된다고 할 수 있다 박미연 에서( , 2012

재인용).

은 홍콩의 성인 학습자들에게 주 동안 영어 문학작품을 읽게 하는Yang(2001) 15

실험을 진행한 결과 영어 문학작품을 읽는 활동이 학습자들에게 도움이 되었으

며 소설을 읽는 과정이 즐거웠다고 밝힌 결과를 보여주었다 학습자들이 말하기, .

를 영어를 모국어로 하는 성인을 대상으로 쓰여진 소설을 읽는 것이 어려웠지만,

책을 읽는 것이 즐거웠기 때문에 계속해서 읽기 활동을 하려고 노력했다고 하였

다 즉 영어책 읽기에 어려움이 있더라도 학습자들이 읽기 활동이 즐겁다는 것. , ,

을 일단 느끼게 되면 계속해서 책을 읽으려고 노력한다는 것이다 최송이 에( , 2016

서 재인용).

은 외국어를 학습하는데 있어서 학습자가 갖게 되는 흥미는 학습Krashen(1981)

자의 동기를 자극할 뿐만 아니라 지속적인 읽기를 하도록 이끌고 촉진시킨다는

점을 강조하며 흥미의 중요성에 대해 언급하였다 또한 흥미는 다음 학습을 지속.

하기 위한 정의적 특성 중 하나이며 교육 목표를 달성하는데 있어서 중요한 매,

개체라고 하였다 김희진 흥미를 갖고 참여하는 독서과정을 통해 학습자( , 2011).

들은 몰입 을 경험하게 되고 언어의 학습 효과가 극대화된다고 할 수 있다(flow) ,

(Csikszentmihalyi, 1991).

연구들의 내용을 종합해보면 제 언어를 배우는 학습자에게 높은 학습 동기, 2 ,

자신감이나 긍정적 태도 흥미와 같은 정의적 요소들은 그들이 성공적인 영어 학,

습을 할 수 있도록 하게 해주는 핵심 요소가 될 수 있다 다독이 학습자의 정의.

적 영역에 미치는 국내 연구 결과에 의하면 다독 활동이 학습자들에게 영어 읽,

기에 대한 자신감과 긍정적인 태도를 갖게 했다고 밝혔다 김정렬과 황지영( ,

민현정과 함정현 최성희2006; , 2011; , 2010).
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영어 다독 수업에서의 정의적 요인과 읽기 성취도와의 관계2.3.2

언어 학습에 있어서 위에서 논의된 정의적 측면뿐만 아니라 인지적 측면에서,

도 다독의 효용성과 관련한 많은 연구들이 있다 과 그. Carrell Eisterhold(1983)

리고 은 독해능력 향상을 위한 배경 지식이나 어휘 지식을 다독을 통Bell(1998)

한 간접 경험으로 신장 시킬 수 있다고 언급하였다 학습자가 가지고 있는 선험.

지식 은 새로운 글을 읽을 때 도움이 되고 형식(previously acquired knowledge) ,

이나 내용을 이해하는데 기초가 되어 차후 독해 활동하는데 도움이 된다고 설명

하였다 책을 많이 읽는다는 것은 또 다른 책을 수 있는 사전 준비가 된다는 것.

이고 내용이나 문맥 또는 글쓴이의 의도를 파악하는 인지적 과정에 영향을 주기,

때문에 많이 읽는 활동은 독해력을 향상시키는데 도움을 주고 결과적으로 학습,

자들이 유창한 독자로 발전할 수 있도록 해준다(Cameron, 2001).

와 은 직접적 어휘 수업을 통해서는 어휘 습득의 작은 부분만Nagy Herman(1987)

이 이루어지고 나머지는 읽기로부터 이루어진다고 주장한다 이것은 많은 시간, .

을 투자하여 재미있는 책을 묵독하는 것이 교사가 직접 가르치는 어휘 학습보다

효과적임을 말하고 있다 또한 다독을 통한 반복적인 시각적 어휘의 개발이 어. ,

휘 향상과 더불어 글의 문맥의 이해에도 기여한다고 하였다.

은 풍부한 읽기 자료가 있는 곳에서 흥미 있는 책을 읽고 이를Krashen(1993)

소리 내어 읽는 활동이 학습자의 읽기 경험을 구성한다고 하였다 또한 좋아하는.

책을 스스로 선택하여 묵독하는 활동을 통해 어휘나 쓰기 능력뿐만 아니라 독해

능력과 문법적 지식도 갖추게 될 것이라고 하였다 조경희와 이정원 에서 재( , 2010

인용).

와 의 연구에서는 전통적인 교수법을 통해 영어를 배우는Elley Mangubhai(1983)

학년 집단과 다독으로 읽기를 한 집단으로 나누어 년간 관찰하였다 그 결4 5 2 .∼

과 다독으로 읽기를 한 집단이 전통적인 수업을 한 집단보다 쓰기 문법 독해, , ,

력 시험에서 월등히 우수한 성적을 받은 것으로 나타났다 또한 는. , Elley(1991)

싱가포르에서 년간 명의 학생들을 대상으로 실시한 연구에서 읽기와 다독3 3000 ,

이 결합 된 프로그램에 참가한 학생들이 전통적인 방법으로 학습한 학생들보다

어휘 말하기 쓰기 문법 독해력 테스트에서 훨씬 좋은 성적을 보여주었다는, , , ,

결과를 발표하였다 정진영 에서 재인용( , 2016 ).
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한편 다독 수업에서 학습자의 정의적 요인과 읽기 성취도와의 관계를 살펴보,

면 은 오랫동안 집중하며 다독을 하는 것은 간접 경험을 통해 배경, Grabe(1991)

지식을 넓히고 그 지식을 바탕으로 이해력 향상과 더불어 의욕과 자신감을 고취,

시킨다고 언급하였다 이처럼 다독을 통해 다양한 정보와 지식을 얻을(p. 396).

수 있을 뿐만 아니라 글을 읽는 방법과 기술을 습득할 수 있다 또한 학습자들, . ,

의 정의적 요인을 극대화 시켜 읽기 능력과 더불어 전반적인 언어능력을 발달시

켜 준다고 할 수 있다 최홍규 에서 재인용( , 2013 ).

이와 같은 연구 결과를 통해 영어 학습자의 언어 발달에 있어서 다독이 다각적

으로 영향을 미친다는 것을 알 수 있다 그러므로 다독은 상황에서 영어를. EFL

배우는 학습자들에게 언어 습득의 기회와 환경을 제공하는 방법이라 할 수 있다

김유진 영어 다독 수업에서 읽기에 대한 동기 자신감 및 흥미와 읽기( , 2012). ,

성취도와의 관계를 밝힌 연구가 많지 않으므로 본 연구에서는 이러한 연구문제,

에 대해 분석하고자 한다.
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.Ⅲ 연구 방법

연구 대상3.1

본 연구에 참여한 학생들은 광주광역시 북구 소재 교육기관의 초등학교 학년K 6

총 명으로 남학생이 명이다 표 은 본 연구를 위하여 온라인 다독 프로그램10 6 . 1

을 활용한 수업에 참여한 학습자들의 특성을 나타낸 것이다 자세히 살펴보면. ,

학습자 중 명은 한 달에5 ‘ 권20 29∼ ’의 영어 책을 읽는다고 응답하였다 반면. 4

명은‘ 권10 19∼ ’을 읽는 것으로 나타났다 학생들이 영어책을 고르는 기준은 중. (

복 선택 가능) ‘표지를 보고 선택’하거나‘책 두께가 얇은 것을 선택’한다는

응답자가 각각 명으로 가장 많았다 모든 참여자는 자신의 영어 읽기 능력수준5 .

을‘중간이상’이라고 응답하였고 대부분의 학생들이, (n 자신이 현재 읽고 있=7)

는 영어책의 수준이‘보통이다’라고 인식하고 있었다 참여자의 절반은 영어책.

읽기가 어렵게 느껴지는 이유로‘어휘’(n 또는=5) ‘책 내용에 대한 배경 지식

부족’(n 이라고 응답하였다 영어 공부를 하는데 있어서 가장 어려운 영역으=3) .

로 각각 명의 학생들이 읽기 말하기 쓰기를 선택하였으며 영어 공부를 하는3 , , ,

데 있어서 온라인 영어 다독 프로그램이 도움이 되느냐는 질문에 명의 학생들이9

‘그렇다’(n 또는=5) ‘매우 그렇다’(n 고 답했다 다독 프로그램을 통해 학습=4) .

하면서 가장 도움이 되는 활동으로는‘어휘 습득 및 평가’를 가장 많이 선택했

고(n 가장 어려운 활동으로는=6), ‘독서 감상문 쓰기’(n 를 선택하였다 이와=6) .

같은 연구 참여자들의 특성을 살펴보았을 때 온라인 영어 다독 프로그램을 통해,

‘어휘’영역에서 가장 많은 도움을 받고 있음에도 불구하고 여전히‘어휘’가 부

족해서 영어책을 고르거나 읽는데 어려움이 있는 것으로 보인다.
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표 1

연구 참여자의 특성

항목 응답

한 달에 읽는 영어 책 권수

권 명20 29 (5 )∼

권 명10 19 (4 )∼

권 명1 9 (1 )∼

영어 읽기 능력수준

아주 좋다 명(4 )

좋은 편이다 명(3 )

중간이다 명(3 )

영어책 고르는 기준

표지를 보고 선택 명(5 )

책 두께가 얇은 것을 선택 명(5 )

스스로 책을 고르는데 어려움 명(2 )

그림이 많은 책 선택 명(1 )

가장 어려운 영역

읽기 명(3 )

말하기 명(3 )

쓰기 명(3 )

듣기 명(1 )

영어책 수준

보통이다 명(7 )

쉽다 명(2 )

매우 쉽다 명(1 )

영어책 읽기가 어려운 이유

어휘 명(5 )

책 내용에 대한 배경 지식 부족 명(3 )

영어 읽기에 대한 경험이 많지 않음 명(1 )

기타 어휘가 길어서 명( )(1 )

가장 어려운 과정

독서 감상문 쓰기 명(6 )

어휘 습득 및 평가 명(3 )

이해도 퀴즈 명(1 )

가장 도움이 되는 과정

어휘 습득 및 평가 명(6 )

요약문장 순서 정렬하기 명(3 )

독서 감상문 쓰기 명(1 )

자신의 영어 공부에 도움 여부

매우 그렇다 명(4 )

그렇다 명(5 )

보통이다 명(1 )
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연구 도구3.2

설문지3.2.1

본 연구는 온라인 다독 프로그램을 활용한 수업에서 초등학생들의 영어 읽기

학습에 대한 정의적 요인 동기 자신감 및 흥미 을 알아보기 위하여 설문지 기법( , )

을 사용하였다 설문 문항 구성은 표 에 제시한 바와 같이 동기 문항 자신감. 2 (8 ),

문항 흥미 문항 를 묻는 문항 총 개로 구성하였다 설문 문항은 김지은(9 ), (6 ) 23 .

전수안 정진영 이 사용한 양식을 연구 목적에 맞게 부분적(2015), (2010), (2016)

으로 수정 및 재구성하였다 동기 자신감 및 흥미를 묻는 문항에 점 리커트 척. , 5

도 전혀 아니다 아니다 보통이다 그렇다 매우 그렇다 를 이(1: , 2: , 3: , 4: , 5: )

용하였다 또한 본 연구에 사용된 설문지에 대한 크론바하 알파. (Cronbach’s

신뢰도 계수는 로 나타났다alpha) 0.926 .

표 2

설문 문항 구성

설문 조사 영역 문항 수 문항 번호

동기 8 3, 6, 7, 12, 16, 18, 22, 23

자신감 9 2, 5, 8, 9, 11, 13, 14, 17, 19

흥미 6 1, 4, 10, 15, 20, 21

23

읽기 평가지3.2.2

본 연구에 사용된 읽기 성취도는 학습자들이 온라인 다독 프로그램을 활용한

수업을 개월간 받은 후 월 말에 실시된 읽기 평가의 결과를 토대로 분석한 것2 3

이다 표 에 제시된 것과 같이 평가 항목으로는 이해도 평가 어휘 요약문장. 3 , ,

순서 정렬 빈칸 채우기로 구성되어있다, .
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표 3

읽기 평가 문항의 구성

항목 문항 수 점수

이해도 평가 5 20∼ 100

어휘 5 20∼ 100

요약문장 순서 정렬 12 100

빈칸 채우기 5 40∼ 100

인터뷰3.2.3

본 연구의 참여자(n 가 매우 제한적이므로 연구 방법 및 결과의 신뢰도와=10)

타당도를 확보하기 위하여 학습자 명 김 이 을 대상으로 인터뷰를 실2 ,○○ ○○

시하였다 인터뷰는 반구조화 면접 으로 연구자가 미리 연구 목. (semi-structured)

적에 맞는 질문을 준비하였고 학습자의 응답에 따라 추가 질문을 하며 진행하였,

다.

온라인 영어 다독 학습의 실제3.3

학습 활동3.3.1

표 에 나타난 것과 같이 학습자들은 총 분간 온라인과 오프라인 학습을 했4 70

다 처음 분 동안은 온라인 학습을 하고 나머지 분 동안은 담당 교사와 함. 40 , 30

께 오프라인으로 학습이 이루어졌다 표 는 온라인과 오프라인 학습을 도식화. 4

한 것이다 온라인 학습은 총 단계로 이루어져 있으며 문법 수업 시작 전까지. 5 ,

온라인 학습을 끝내지 못한 학생들은 오프라인 수업이 끝난 후 이어서 학습했다.

오프라인 수업에서는 분간 교재를 가지고 문법 수업을 했고 나머지 분 동안20 , 10

은 문법 수업을 하는데 필요한 단어를 확인했다.
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표 4

온라인과 오프라인 학습

학습 시간 내용

온라인 분40

이해도 평가

주요 어휘 학습

요약 문장 순서대로 정렬

빈칸 채우기

독서 감상문 쓰기

오프라인

분20 문법 수업

분10 단어 확인

온라인 학습 활동의 수업내용은 표 에 제시되어 있다 이해도 평가에서는 학5 .

습자들이 읽은 내용을 얼마나 잘 이해했는지를 확인하는 단계이다 학습자 수준.

에 따라 개 정도의 질문이 제시되고 학습자가 개의 보기 중 알맞은 답을5 20 , 4∼

선택하게 했다 주요 어휘 학습에서는 책 내용에 나온 주요 어휘를 학습한 후. , 5

개 정도의 단어를 영어 또는 우리말 의미로 적게 하였다 요약문장 순서대로20 .∼

정렬하기 활동에서는 주어진 개의 요약문장들을 책 내용에 따라 순서대로 나열12

하는 학습으로 학습자가 읽은 내용을 제대로 이해하고 있어야 한다 빈칸 채우, .

기는 읽은 내용에 맞게 빈칸에 알맞은 말을 채우는 것으로 녹음된 내용을 듣고,

할 수도 있다 독서 감상문 쓰기는 먼저 언급된 개의 활동과는 달리 점수화 되. 4

지 않으며 자주 쓰는 표현을 활용해 학습자들이 글 쓰는 방법을 채득 할 수 있,

도록 도와주는 활동이라고 할 수 있다.
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표 5

온라인 학습 활동

학습 내용 특징

온라인

이해도 평가 읽은 내용에 대한 선다형 평가

주요 어휘 습득 어휘 학습 및 평가

요약 문장 정렬 읽은 내용 요약 및 문장 배열

빈칸 채우기 책 내용 빈칸 채우기

독서 감상문 글 쓰는 방법 학습

자료 수집 방법3.4

본 연구에 사용된 설문지는 학생들이 오프라인 영어 수업을 시작하기 전 약 10

분간 실시되었으며 총 부를 배부하였다 설문을 시작하기 전 학생들에게 연구, 10 .

목적에 대해 충분히 설명하였고 설문지는 통계 목적으로만 사용됨을 인지시킨,

후 동의를 얻었다 설문이 끝나는 대로 교사가 회수하여 의 회수율을 보였. 100%

다.

학습자들의 읽기 성취도 자료는 온라인 다독 프로그램에서 매월 제공되는 것으

로 학습자들의 동의아래 본 교사가 월 말 한차례 수집하였다 성취도 자료는, 3 .

앞서 언급한 바와 같이 이해도 퀴즈 어휘 습득 및 평가 요약문장 순서 정렬, , ,

빈칸 채우기 총 가지 항목으로 구성되어 있다 읽기 평가지에 제시된 가지 항4 . 4

목들은 학습자들이 월 한 달 간 온라인 학습한 것을 평가한 것으로 읽기 성취3 ,

도는 이 자료를 토대로 분석되었다.

인터뷰는 오프라인 수업시간 전에 교육기관의 상담실에서 이루어졌다 참여자K .

의 동의하에 녹음되었으며 각 응답자 마다 여분 정도 소요되었다, 10 .
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자료 분석 방법3.5

수집된 자료는 양적 분석 방법을 적용하여 다음과 같이 분석하였다.

신뢰도 분석을 위해 크론바하 알파를 사용하여 학습자의 동1) (reliability)

기 자신감 및 흥미를 측정하는 총 문항에 대한 신뢰도 계수를 조사하였다, 23 .

기술통계학 을 사용하여 참여한 학습자들의 특성을2) (descriptive statistics)

묻는 문항과 그들의 영어 읽기에 대한 동기 자신감 및 흥미에 대한 평균과 표14 ,

준편차 및 빈도수를 분석 하였다.

3) t-검증(t 을 실시하여 연구 참여자의 정의적 요인의 상-test) ·하 수준에

따른 읽기 성취도 차이를 분석하였다.

내용 분석 으로 녹음된 자료를 연구자가 반복하여 읽고4) (content analysis)

핵심어를 찾아 주제별로 범주화하였다 김 과 이 학생의 인터뷰는 영어. ○○ ○○

읽기에 대한 자신감과 동기가 주된 내용으로 온라인 다독 수업에서 영어 읽기에,

대한 정의적 요인 분석 내용을 뒷받침해주고 있다.
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.Ⅳ 연구 결과 및 논의

영어 읽기에 대한 정의적 요인4.1

온라인 다독 프로그램을 활용한 수업에서 영어 읽기에 대한 정의적 요인 동기( ,

자신감 및 흥미 이 어떠한지를 분석한 것으로 총 문항으로 구성하였으며 세부) , 23

적인 내용은 다음과 같다.

영어 읽기에 대한 동기4.1.1

표 은 온라인 다독 프로그램을 활용한 수업 후 초등학교 학년 학생들의 영6 , 6

어 읽기에 대한 동기를 분석한 결과이다 영어 읽기에 대한 학습자 동기의 전체.

평균은 으로 나타났다 문항 별로 살펴보면 문항3.10 . , 18 영어 책을 꾸준히 읽“

다보면 영어 읽기 실력이 지금보다 향상 될 것이다 의 평균이 으로 가장, ” 4.10

높게 나타났다 초등학생임에도 불구하고 자신의 영어 능력을 향상시키기 위해서.

영어 책 읽기가 중요하다는 것을 인식하고 있는 것으로 보인다 반면. ‘영어 책을

스스로 읽는다’ 문항 가 가장 낮은 평균( 6) (M 을 나타냈다 이는 초등학생=2.00) .

이므로 스스로 영어 책을 찾아 읽기에는 어려움이 있으므로 교사 또는 부모의 관

여가 필요한 것으로 해석될 수 있다. 영화 책 등 주변에서 영어 표현이“TV, ,

나오면 관심이 간다 라는 번 문항에 절반이상의 학생들이” 16 (n=6) ‘그렇다’라고

표기한 만큼 영어 자체에 대한 학생들의 관심은 높은 것으로 보인다 그러나 명. 6

의 학생들이‘수업시간 외에도 영어 책을 읽고 싶다’ 문항 에( 7) ‘전혀 아니

다’(n 혹은=4) ‘아니다’(n 라고 응답한 것으로 보아 학생들이 영어 책 읽는=2)

것을 즐기기 보다는 수업시간에 하는 활동의 일부로 인식하고 있음을 알 수 있

다.
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표 6

영어 읽기에 대한 동기

문항 1* 2 3 4 5 M SD

나는 영어로 된 책을 읽고 싶다3. . 0** 5 2 2 1 2.90 1.10

누가 시키지 않아도 영어 책을 스스로 읽는다6. . 3 4 3 0 0 2.00 .81

수업시간 외에도 영어 책을 읽고 싶다7. . 4 2 3 1 0 2.10 1.10

새롭고 다양한 영어 책을 더 많이 읽고 싶다12. . 0 2 4 3 1 3.30 .94

영화 책 등 주변에서 영어 표현이 나오16. TV, ,

면 관심이 간다.

0 1 3 6 0 3.50 .70

영어 책을 꾸준히 읽다보면 영어 읽기 실력18. ,

이 지금보다 향상 될 것이다.

0 0 3 3 4 4.10 .87

영어 읽기 실력이 좋아지면 영어 쓰기 실력22. ,

도 함께 좋아질 것이라고 생각한다.

0 1 3 4 2 3.70 .94

나는 영어 읽기 실력을 높이기 위한 방법을23.

찾으려고 노력한다.

0 0 8 2 0 3.20 .42

전체 3.10 .55

전혀 아니다 아니다 보통이다 그렇다 매우 그렇다* 1: , 2: , 3: , 4: , 5:

응답자 수 명 를 나타낸다** ( ) .

영어 읽기에 대한 자신감4.1.2

영어 읽기에 대한 자신감은 표 에서 알 수 있듯이 전체 평균이 이다 자7 3.74 .

세히 살펴보면‘나는 영어가 가장 자신 있는 과목이다’ 문항 에 명의 학생( 11) 8

들이‘그렇다’(n 또는=2) ‘매우 그렇다’(n 라고 하였고 문항=6) , 9(M 에서=4.10)

는 명의 학생들이 영어 읽기 수업에 적극적으로 참여한다고 응답하였다 이를7 .

보면 대부분의 학생들에게 이미 영어가 가장 자신 있는 과목으로 자리 잡고 있으

며 이는 학습자가 영어 읽기 수업에서도 적극적으로 참여할 수 있도록 하는 동,

기가 될 수 있다고 본다 문항 에서 명의 학습자가 자신이 또래보다 영어를. 17 7
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잘 읽고 이해 할 수 있다고 응답했는데 이는 학습자들의 영어 읽기에 대한 자신,

감이 다른 학생에 비하여 스스로 높다고 인식하고 있다는 것을 알 수 있다.

표 7

영어 읽기에 대한 자신감

1 2 3 4 5 M SD

2. . 0 1 5 1 3 3.60 1.07

5.

.

0 1 4 2 3 3.70 1.05

8. . 0 2 3 3 2 3.50 1.08

9. . 0 0 3 3 4 4.10 .87

11. . 1 0 1 2 6 4.20 1.31

13. . 2 1 2 3 2 3.20 1.47

14. . 0 0 5 3 2 3.70 .82

17.

.

0 2 1 4 3 3.80 1.13

19.

.

1 0 2 3 4 3.90 1.28

3.74 .81

반면 문항 에서는 명의 학생만이2 4 나는 영어를 잘한다고 생각 한다 라고“ ”

응답하였다 이 결과로 보아 연구 참여자들이 영어 읽기를 잘하는 것과 영어를.

잘한다는 것을 다르게 인식하고 있다는 것을 알 수 있다 즉 영어를 잘한다고. ,

하는 것은 읽기뿐만 아니라 문법 말하기 듣기 쓰기가 모두 중요하다고 생각하, , ,

고 있는 것으로 볼 수 있다 문항. 5(M=3.70) 영어 책을 읽다가 모르는 어휘나“

문장이 나와도 당황하지 않는다 에서 명의 학습자들이” 9 ‘보통’이상이라고 응답

하였다 이는 온라인 프로그램 안에서 하고 있는 주요 어휘 학습 활동이 학생들.

의 영어 어휘에 대한 자신감 더 나아가 영어 읽기에 대한 자신감도 부여한 것으,
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로 판단된다.

개월간의 온라인 다독 프로그램을 통해 학습한 이후 실시된 인터뷰에서도 유사2

한 응답이 관찰되었다.

영어 책을 읽기 전에 아는 단어가 많이 없어서 걱정이 됐는데 지금은,

어렵거나 헷갈리는 단어를 확실히 알아가고 있는 것 같아요 수업시.

간에 영어 단어를 배우는 것은 좀 재미없었는데 영어 책을 통해 배우

니까 더 재미있기도 하고 기억에 더 오래 남는 것 같아요 이( ,○○

2017. 3. 30).

인터뷰에 나타난 것과 같이 학생들이 온라인 다독 프로그램을 통해 영어 읽기에

대한 자신감에 긍정적인 영향을 받은 것을 알 수 있다 자신이 부족했던 부분을.

학습해 나감으로써 영어 읽기에 대한 흥미뿐만 아니라 자신감까지 얻은 것으로

보인다.

처음에는 영어로 된 책을 읽는다는 것이 어려운 것 같아서 책 읽기가

싫었고 끝까지 읽는 것도 힘들었어요 그런데 제 수준에 맞는 책부터.

차근차근 읽다보니 나도 영어 책을 잘 읽을 수 있다 는 자신감도 생‘ ’

겼고 더 어려운 책도 읽고 싶어졌어요 앞으로도 계속 영어 책을 잘, .

읽을 수 있을 것 같아요 김( , 2017. 3. 30).○○

또한 자신의 수준에 맞는 영어 책을 접함으로써 영어 책 읽기에 대한 두려움이,

나 부담감이 줄어들고 자신감을 갖게 된 것으로 판단된다 영어 책 읽는 것 자체.

에 대해 거부감을 가지고 있었던 학생들도 점차 어려운 책에 대한 도전의식을 갖

게 되는 것을 볼 수 있었다.

영어 읽기에 대한 흥미4.1.3

영어 읽기에 대한 흥미는 표 에서 알 수 있듯이 전체 평균 으로 나타났8 3.23

다 문항별로 살펴보면 문항 에서 명의 학생들이. , 1 6 (M=3.80) 영어가 좋다 고“ ”
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응답하였다 반면에. ‘영어로 된 책을 읽는 것이 재미있다’ 문항 와( 4) ‘종이로

된 영어 책보다 온라인으로 책 읽는 것이 더 좋다’ 문항 에 명의 학생만이( 15) 2

‘그렇다’라고 응답하였다 이는 문항 와 문항 에 의하여 영어 읽기에 대한. 4 15

흥미 전체 평균이 높지 않은 결과를 나오게 한 것으로 알 수 있다 절반 이상.

(M 의 학생들이 앞으로도 영어 책 읽기를 통해 영어 공부를 하고 싶다 문항=3.70) (

고 응답한 반면에 문항 에서는 명의 학생만이 이러한 책 읽기 활동이 재미20) 4 2

있다고 하였다 이러한 상반된 결과는 통해 온라인 다독 학습을 통한 영어 읽기.

에 대한 흥미는 후속 연구가 필요하다고 볼 수 있다.

표 8

영어 읽기에 대한 흥미

문항 1 2 3 4 5 M SD

나는 영어가 좋다1. . 0 1 3 3 3 3.80 1.03

나는 영어로 된 책 읽는 것이 재미있다4. .
0 3 5 2 0 2.90 .73

영어 읽기 시간이 짧게 느껴진다10. . 0 3 4 3 0 3.00 .81

나는 종이로 된 영어 책보다 온라인으로15.

책 읽는 것이 더 좋다.

2 1 5 2 0 2.70 1.05

앞으로도 영어 책 읽기를 통해 영어 공20.

부를 하고 싶다.

0 1 4 2 3 3.70 1.05

나는 영어 책을 읽고 다양한 활동을 해21.

보고 싶다.

1 1 3 4 1 3.30 1.15

전체 3.23 .72

인터뷰에 나타난 학생들의 영어 읽기에 대한 흥미 관련 반응은 대부분 긍정적이

었다 자신이 관심 있는 분야의 책을 읽을 수도 있고 단어의 뜻을 일일이 찾아. ,

보거나 문장을 문법적으로 따지면서 읽지 않아도 된다는 점이 학생들에게 영어

책 읽기에 대한 흥미를 향상시키는 가장 큰 요인이었다고 할 수 있겠다.

솔직히 학교에서 배우는 읽기부분 내용은 너무 쉽고 재미가 없는데,
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제가 관심 있는 과학주제도 많이 있고 어려운 것을 골라서 읽다보면

공부하고 있다는 느낌이 들었어요 이( , 2017. 3. 30).○○

온라인 다독 프로그램을 하면서 영어로 된 책을 처음으로 읽게 되었는

데 생각보다 재미있고 어렵지 않아서 좋았어요 문법 상관하지 않고, .

편하게 읽어도 되니까 오히려 책 내용에 더 집중해서 읽게 되는 것 같

아요 김( , 2017. 3. 30).○○

결과적으로 온라인 다독 수업을 통한 영어 읽기가 학생들이 영어 학습을 하는데

있어서 긍정적으로 작용했을 뿐만 아니라 영어 읽기에 대한 인식에도 변화를 주

었다고 할 수 있다.

영어 읽기에 대한 정의적 요인과 읽기 성취도와의 관계4.2

본 연구 참여자의 숫자(n 가 제한적이기 때문에 영어 읽기에 대한 정의적=10)

요인과 읽기 성취도와의 관계를 상관 분석 으로 실시하기(correlation analysis)

에는 다소 무리가 있는 것으로 판단되었다 따라서 동기 자신감 및 흥미 수준에. ,

따른 학습자의 성취도를 t 검증- (t 분석 기법으로 실시하였다 영어 읽기에-test) .

대한 동기 자신감 및 흥미 상, ·하위 집단은 각각의 평균값을 기준으로 평균 이

상은 상위 집단 평균 이하는 하위 집단으로 나누었다 학습자의 영어 읽기 성취, .

도는 읽기이해 점 어휘 점 요약문장 나열 점 빈칸 채우기(100 ), (100 ), (100 ), (100

점 평균 점 으로 구성하였다), (100 ) .

영어 읽기 동기 수준에 따른 읽기 성취도4.2.1

표 에 제시되어 있는 읽기 성취도는 영어 읽기에 대한 동기 전체 평균9

(M 을 기준으로 하위 집단=3.10) (n 과 상위 집단=5) (n 으로 나누어 분석하였다=5) .

그 결과 읽기 능력 평가의 모든 하위 항목에서 상위 집단의 평균이 하위 집단보,

다 높은 것을 확인할 수 있다. 읽기이해에서 상 하위 평균차이가 으로 가· 7.60

장 많이 나지만 통계적으로 유의미하지 않았다, (p 반면에=.333). 요약문장 나열
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은 평균점수 차이가 로 다소 크고 표준편차가 적으므로 통계적으로 유의미7.20 ,

한 차이를 보였다(p=.042). 어휘를 제외한 나머지 평가에서 동기 상위 집단과

하위 집단의 평균점수 차이가 최소 빈칸 채우기 에서 최대 읽기이해4.20( ) 7.60( )

까지 나타나는 것으로 보아 동기 상위 집단이 읽기 성취도도 높게 나타났다, .

표 9

영어 읽기 동기 수준에 따른 성취도 분석

항목
하위(n=5) 상위(n=5)

t p
M SD M SD

읽기이해 72.60 14.13 80.20 8.46 -1.031 .333

어휘 90.60 4.33 91.60 7.23 -.265 .798

요약문장 나열 79.40 4.87 86.60 4.50 -2.424 .042

빈칸 채우기 78.20 4.76 82.40 6.69 -1.143 .286

평균 80.20 6.37 84.60 4.39 -1.27 .24

영어 읽기 자신감 수준에 따른 읽기 성취도4.2.2

표 에서도 영어 읽기에 대한 자신감 전체 평균10 (M 을 기준으로 하위 집=3.74)

단(n 과 상위 집단=4) (n 으로 나누어 분석하였다 자신감이 높고 낮음에 따라서=6) .

상 하위 집단의 평균 차이가 조금씩 있긴 하지만 통계적으로 유의미하게 나타· ,

나지는 않았다 그 원인으로는 연구 참여자의 숫자가 적고 각각의 읽기 하부 요. ,

소 평가의 표준편차가 큰 것을 들 수 있다 다시 말하면 영어 읽기 자신감 하위. ,

집단의 읽기 성취도 표준편차는 최소 에서 최대 이며 상위 집단은 최소3.20 9.14 ,

에서 최대 로 나타났다 한편 상위 집단은 영어 읽기의 하부 요소인4.63 13.78 . ,

어휘 요약문장 나열 빈칸 채워 넣기 평균에서 하위 집단 보다 높은 평균을 나, , ,

타냈다 반면에 영어 읽기이해는 하위 집단이 상위 집단보다 높은 평균 점수를. ,

보였지만 통계적으로 유의미하지는 않았다 이와 같이 유의미하지 않은 이유는, .

참여자 수가 적고 표준편차가 크기 때문으로 설명할 수 있다.
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표 10

영어 읽기 자신감 수준에 따른 성취도 분석

항목
하위(n=4) 상위(n=6)

t p
M SD M SD

읽기이해 78.50 9.14 75.00 13.78 .443 .67

어휘 87.75 5.90 93.33 4.63 -1.68 .131

요약문장 나열 82.50 6.60 83.33 5.88 -.209 .839

빈칸 채우기 78.25 3.77 81.66 6.97 -.885 .402

평균 81.75 3.20 82.83 7.13 -.281 .786

영어 읽기 흥미 수준에 따른 읽기 성취도4.2.3

표 은 영어 읽기에 대한 흥미 전체 평균11 (M 을 기준으로 읽기 성취도를=3.23)

분석한 것이다 자세히 살펴보면 흥미도 상위 집단. (n 의 평균이 하위 집단=6)

(n 보다 읽기 성취도 모든 항목에서 높게 나타났다 특히=4) . 요약문장 나열

(M=77.75 vs. 86.50, p 과=.008) 평균(M=78.25 vs. 85.16, p 이 통계적으로=.05)

유의미하게 나타났다 이는 영어 읽기에 대한 흥미도가 높은 집단이 낮은 집단보.

다 영어읽기이해 및 요약 문장 나열하기를 유의미하게 잘했다는 의미이다 반면.

에 읽기이해(M=69.25 vs 는 통계적으로 유의미하지 않게 나타났는데. 81.16)

(p 그 이유는 연구 참여자가 적을 뿐만 아니라 흥미도 상위 집단의 표준=.118),

편차가 하위 집단이 으로 그 차이가 상당하기 때문으로 판단된다 그13.84, 7.93 .

럼에도 불구하고 읽기이해 항목에서 상위 집단(M 과 하위 집단=81.16) (M 의=69.25)

평균값 차이가 까지 난다는 것은 온라인 다독 프로그램을 통한 영어 읽기11.91

흥미가 학생들의 읽기 이해력에 긍정적인 영향을 준 것으로 볼 수 있다.
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표 11

영어 읽기 흥미 수준에 따른 성취도 분석

항목
하위(n=4) 상위(n=6)

t p
M SD M SD

읽기이해 69.25 13.84 81.16 7.93 -1.751 .118

어휘 89.25 3.59 92.33 6.71 -.831 .43

요약문장 나열 77.75 3.68 86.50 4.03 -3.468 .008

빈칸 채우기 76.25 2.21 83.00 6.16 -2.067 .073

평균 78.25 5.37 85.16 4.16 -2.30 .05
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.Ⅴ 결론

본 장에서는 지금까지의 연구 결과를 요약하고 이러한 결과가 온라인 다독 프

로그램을 활용한 영어 수업에 주는 시사점을 밝히고자 한다 또한 본 연구의 제.

한점을 보안하기 위한 후속 연구 제언을 하고자 한다.

연구요약5.1

본 연구의 목적은 온라인 다독 프로그램을 활용한 수업에서 초등학생 학습자의

동기 자신감 및 흥미에 대해 알아보고 학생들의 정의적 요인과 읽기 성취도와, ,

의 관계를 분석하기 위함이다 초등학교 학년 남 여 학생 명을 대상으로 정. 6 · 10

의적 요인을 조사하기 위해 설문조사를 실시했고 읽기 성취도를 분석하였다 본, .

연구의 결과는 다음과 같이 요약 될 수 있다.

우선 온라인 다독 프로그램을 활용한 수업에서 학습자의 동기 분석 결과 학습,

자 자신의 영어 능력을 향상시키기 위해서 영어 책 읽기가 중요하다는 것은 인식

하고 있지만 스스로 책을 찾아 읽기에는 아직 어려움이 있는 것으로 보인다 영, .

어 읽기에 대한 학습자의 자신감은 세 가지 정의적 요인 중 가장 높은 평균을 나

타냈다 특히 온라인 다독 프로그램 안에서의 반복된 어휘 학습이 학습자에게. ,

영어 읽기에 대한 자신감을 부여한 것으로 보인다 마지막으로 영어 읽기에 대한.

흥미를 보면 학습자들이 영어 책 읽는 것 자체를 즐기고 있지는 않지만 앞으로,

도 영어 책 읽기를 통해 영어 공부를 하고 싶다는 상반된 결과가 나온 것으로 보

아 후속 결과가 필요하다고 판단된다.

학습자들의 정의적 요인과 읽기 성취도와의 관계를 살펴보면 첫째 학습 동기,

가 높은 학생일수록 읽기 성취도에서 높은 점수를 나타냈다 이는 영어 읽기 자.

체를 어렵게 느꼈던 학생들이 다양한 소재와 새롭고 흥미로운 영어 책을 접함으

로써 흥미도가 증가한 것으로 보인다 영어 읽기에 대한 흥미도가 증가함에 따라.

영어 책을 계속 읽고 싶어 하는 동기 유발에도 긍정적인 영향을 미쳤으며 결과,

적으로 전체적인 읽기 능력 향상이 이루어졌다고 볼 수 있다 둘째 자신감 상위. ,

집단의 읽기 성취도가 하위 집단 보다 높게 나타났다 그러나 차이는 통계적으로.

유의미하지 않았다 이는 연구 참여자의 읽기 성취도의 표준편차가 크기 때문으.



29

로 추측된다 셋째 영어 읽기에 대한 흥미가 높은 학습자들이 낮은 학습자들에. ,

비해 읽기 성취도 에서 높은 점수를 나타냈다 특히 읽기 이해력 부분에서 가장.

큰 평균차이가 나는 것으로 보아 영어 읽기에 대한 흥미가 학생들의 읽기 이해력

에 영향을 주는 것으로 볼 수 있다.

교육적 함의5.2

온라인 다독 프로그램을 활용한 수업에 대한 본 연구의 결과는 다음과 같은 시

사점을 제시할 수 있다 첫째 교사의 역할에 대한 새로운 인식이 필요하다 교. , .

사에 의해 선택된 읽기자료를 가지고 교사가 해석하고 가르치는 기존의 읽기 수

업에서 벗어나 학생들 스스로 읽기 자료를 선택할 수 있도록 도와주고 조언해 줌

으로써 효과적인 읽기가 이뤄질 수 있도록 해야 할 것이다 또한 교사가 좀 더.

세심한 관심을 기울여 학생들이 영어를 두려워하지 않고 자신 있게 공부할 수 있

도록 해야 할 것이다.

둘째 영어 읽기 수업은 통합 학습이 이루어지도록 해야 한다 예를 들어 독, . ,

후감 쓰기나 책을 읽고 난 자신의 소감을 발표하는 구두 독서 보고서(oral book

와 같은 쓰기 및 말하기 활동이 필요하다고 본다 이는 언어의 네 가지report) .

기능 즉 읽기 듣기 말하기 쓰기 영역을 골고루 발전시키는데 도움이 될 것이, , ,

다 또한 학년별 수준차이를 고려하여 이에 적합하고 다양한 학습 방법을 지속적.

으로 연구할 필요가 있다.

셋째 본 연구 결과에 따라 온라인 다독 프로그램을 활용한 수업에서 학습자의,

동기 자신감 및 흥미 수준에 따라 영어 읽기 성취도가 달라지는 것을 알 수 있,

었다 이는 자신의 수준에 맞는 영어 책과 교과서에서는 접할 수 없었던 다양한.

주제의 읽기 자료를 읽음으로써 얻은 효과라고 할 수 있다 또한 영어 독서에 대.

한 학생들의 동기와 흥미를 높이기 위한 보상제도와 같은 외적인 면도 고려해야

하며 영어 교사뿐만 아니라 학부모의 적극적인 참여가 필요하다고 할 수 있다, .
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연구의 제한점5.3

본 연구의 결과를 일반화시키는 데는 다음과 같은 제한점이 있다 우선 연구. ,

참여자의 수가 매우 제한적이어서 본 연구 결과를 우리나라 초등학생 전체에게

일반화하는데 한계가 있다 또한 영어 수업에서 온라인 다독 프로그램의 효과성. ,

을 검증하기 위해서는 사전 사후로 나누어 학습자들의 읽기 능력을 측정해야 했·

다 그러나 본 연구에서는 온라인 다독 프로그램을 활용한 수업 후 한 번의 평가.

만을 실시하였기 때문에 비교분석이 이루어지지 않았다 따라서 학습자의 영어.

읽기에 대한 동기 자신감 및 흥미 상 하에 따른 읽기 성취도 분석이 본 연구에, ,

서 측정한 요인에 따른 효과성인지 학습자 특성 또는 본 연구에서 측정하지 않,

은 요인에 의한 것인지는 알 수 없다고 할 수 있다.

후속 연구 제언5.4

본 연구의 절차와 결과에 근거하여 온라인 다독 프로그램을 활용한 수업과 관

련된 연구를 위해 몇 가지 제언을 하고자 한다 연구결과에 따르면 온라인 다독.

프로그램을 활용한 수업이 학습자들의 영어 읽기에 대한 정의적 요인에 다소 긍

정적인 영향을 미친 것으로 나타났다 그러나 적은 참여자 수로 인해 통계적으로.

유의미한 결과를 얻지는 못했다 따라서 본 연구 결과의 신뢰성 타당성 제고를.

위하여 참여자 수를 늘인다면 긍정적인 효과가 더욱 두드러지게 나타날 것으로

예측된다 또한 연구기간이 개월로 매우 짧았기 때문에 좀 더 보편적으로 일반. 1

화하기 위해서 장기적인 연구가 필요하다고 본다 연구에서 제안된 프로그램의.

효과성을 검증하기 위해서는 사전 사후로 나누어 진행되는 실험 연구 및 심층·

분석을 위한 질적 탐구 등 후속 연구가 실시되어야 할 것이다.

모국어와 달리 영어 읽기 활동은 저절로 습관화되지 않는다는 점을 고려해보

면 다독 활동은 그 자체로 학습자들에게 유의미하다고 할 수 있다 그렇기 때문, .

에 학습자들의 자기주도적 다독 습관과 더불어 올바른 영어 읽기 태도를 형성할

수 있도록 다양하고 적절한 교수 학습 방법을 끊임없이 모색해야 할 것이다.
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부록 1

온라인 다독 수업 관련 조사 설문지

아래 문항들을 주의 깊게 읽고 귀하를 가장 잘 표현하는 해당사항에 동그라미로

표기하세요 정답이나 오답이 없습니다 아래 문항들은 통계 목적으로만 사용되. .

며 귀하의 개인적인 정보가 어느 누구에게도 누출되지 않을 것이므로 각각의 질,

문들에 솔직하게 답해주세요.

나는 남자 여자1. ➀ ➁

나의 학년은2. :

학년 학년 학년4 5 6➀ ➁ ➂

월에 본 온라인 레벨테스트는 무슨 레벨이었나요3. 3 ?

나는 레벨이었다____________ .

월에 본 온라인 레벨테스트는 무슨 레벨이었나요4. 4 ?

나는 레벨이었다____________ .

한 달에 몇 권의 영어책을 읽나요5. ?

권 권 권 권 권 이상1~9 10~19 20~29 30~39 40➀ ➁ ➂ ➃ ➄

온라인 영어 독서 프로그램을 이용하는 평균시간은 어떻게 되나요6. ?

주 회 하루 분( ) , ( )

다른 학생들과 비교 했을 때 나의 전반적인 영어 읽기 능력은 어떠한가요7. , ?

아주 좋지 않다 좋지 않다 중간이다 좋은 편이다 아주 좋다➀ ➁ ➂ ➃ ➄

자신이 온라인 영어 독서를 할 때 영어책을 고르는 기준은 무엇인가요8. , ?

해당하는 것이 여러 개라면( 모두 표시해 주세요)

표지를 보고 선택 그림이 많은 책을 선택 글자가 많은 책을 선택➀ ➁ ➂

관심 있는 주제 분야에서 선택 책 두께가 얇은 것을 선택·➃ ➄

스스로 책을 고르는데 어려움이 있음➅

영어 학습 중 가장 어려운 영역은 무엇인가요9. ?
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읽기 듣기 말하기 쓰기➀ ➁ ➂ ➃

온라인 영어 독서 프로그램에서 추천하는 영어 책은 읽기에 어떠했나요10. ?

매우 어렵다 어렵다 보통이다 쉽다 매우 쉽다➀ ➁ ➂ ➃ ➄

영어로 된 책을 읽는 것이 어렵다면 그 이유는 무엇인가요11. , ?

해당하는 것이 여러 개라면( 모두 표시해 주세요)

책 내용에 대한 기초 지식이 없기 때문이다.➀

모르는 단어가 많기 때문이다.➁

영어 읽기에 대한 경험이 많지 않기 때문이다.➂

영어 읽기에 대한 두려움이 있기 때문이다.➃

기타 ( )➄

온라인 영어 다독 프로그램 학습 중 가장12. 어려운 과정은 어떤 것인가요?

이해도 퀴즈➀

어휘 암기 및 테스트➁

요약문장 순서 정렬하기➂

듣기 훈련 빈칸 채우기( )➃

독서 감상문 쓰기➄

온라인 영어 다독 프로그램 학습 중 영어 공부하는데 있어서 가장13. 도움이

되는 과정은 어떤 것인가요?

이해도 퀴즈➀

어휘 암기 및 테스트➁

요약문장 순서 정렬하기➂

듣기 훈련 빈칸 채우기( )➃

독서 감상문 쓰기➄

온라인 영어 독서 프로그램은 평소 나의 영어 공부에 도움이 되나요14. ?

전혀 아니다 아니다 보통이다 그렇다 매우 그렇다➀ ➁ ➂ ➃ ➄
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부록 2

아래 문항은 온라인 다독 수업에서 학생들의 영어 읽기 동기 자신감 및 흥미를,

측정하고자 하는 문항입니다 오답이 없으므로 솔직하게 답해주세요. .

매우

그렇다
그렇다

보통

이다
아니다

전혀

아니다

1 나는 영어가 좋다. ➄ ➃ ➂ ➁ ➀

2
나는 영어를 잘한다고

생각한다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

3
나는 영어로 된 책을 읽고

싶다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

4
나는 영어로 된 책 읽는 것이 재

미있다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

5

영어 책을 읽다가 모르는

단어나 문장이 나와도 당황하지

않는다.

➄ ➃ ➂ ➁ ➀

6
누가 시키지 않아도 영어 책을

스스로 읽는다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

7
수업시간 외에도 영어 책을 읽고

싶다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

8
영어 책 읽기는 영어에 대한 자

신감을 준다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

9
나는 영어 읽기 수업에

적극적으로 참여한다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

10
영어 읽기 시간이 짧게

느껴진다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

11
나는 영어가 가장 자신 있는 과

목이다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

12
새롭고 다양한 영어 책을 더 많

이 읽고 싶다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

13
혼자서 영어 책을 고르는데 어려

움이 없다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

14
영어로 된 책 읽는 것이

두렵지 않다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀
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매우

그렇다
그렇다

보통

이다
아니다

전혀

아니다

15
나는 종이로 된 영어 책보다 온

라인으로 책 읽는 것이 더 좋다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

16

영화 책 등 주변에서TV, ,

영어 표현이 나오면 관심이 간

다.

➄ ➃ ➂ ➁ ➀

17
나는 또래보다 영어를

잘 읽고 이해 할 수 있다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

18

영어 책을 꾸준히 읽다보면 영,

어 읽기 실력이 지금보다 향상

될 것이다.

➄ ➃ ➂ ➁ ➀

19
영어 시간에 틀리더라도

발표를 자신 있게 할 수 있다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

20
앞으로도 영어 책 읽기를

통해 영어 공부를 하고 싶다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

21
나는 영어 책을 읽고 다양한 활

동을 해보고 싶다.
➄ ➃ ➂ ➁ ➀

22

영어 읽기 실력이 좋아지면 영,

어 쓰기 실력도 함께 좋아질 것

이라고 생각한다.

➄ ➃ ➂ ➁ ➀

23

나는 영어 읽기 실력을 높이기

위한 방법을 찾으려고

노력한다.

➄ ➃ ➂ ➁ ➀
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