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ABSTRACT

A Study on Elementary School Students’ Learning

Motivation and Anxiety in After-School TEE Class at

an English Education Center

Sanghui Kim

Advisor: Kyung Ja Kim, Ph.D.

Major in English Education

Graduate School of Education, Chosun University

The study aimed to examine elementary school students’ learning

motivation and anxiety with regard to their English proficiency level

in after-school TEE class at an English education center.

The subjects of this study consisted of 142 elementary school students who

are in the first to sixth grade and enrolled in after-school program at an

English education center. The questionnaire was composed of 43 items,

including students’ background information, their motivation and

anxiety. The responses from the questionnaire were analyzed by

statistical methods such as descriptive statistics, t-test, and ANOVA. The

results of this study were as follows: First, elementary school

students’ intrinsic motivation is higher than extrinsic motivation. The

primary reason for this is that students can acquire English naturally

participating in fun games and variety activities with native English

teachers. And also the participant students showed low scores in

communication apprehension and fear of negative evaluation. Second,

there were no significant differences in students’ levels of motivation

and anxiety among three different proficiency levels. However,

intermediate student group’s intrinsic motivation in TEE class had the

highest score, while their extrinsic motivation in TEE class had the lowest

score. The less proficient students were the more anxiety they had. Third,
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there were no significant differences in students’ motivation and anxiety

between KET and NET classes. However, students’ intrinsic motivation in

NET class was higher than that in KET class. The NET tends to accept any

mistakes or errors from the students when they write or speak in sentences

and try more activities and games than in the KET class.
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I.

연 필 과1.1

경 우리 는 상생 에 실EFL(English as a foreign language)

어 사 할 는 가 많지 에 해 는 가

지 능 듣 말하 쓰 고루 달시 언어 능 통합, , ,

사 할 는 능 필 하다 한 어 연 럽게 습득하도.

사 통에 도움 는 상 과 경 해 주는 것 언어 학습에 어

한 한다.

학생들 어 사 통능 향상 한 어 강 해 한다는 시

에 하 해 는 어 사 할 는 재2000

어 진행하는 어 업(TEE: Teaching English in

책 도 하 했고 등학 에 해English, TEE) 2001

다 원( , 2000).

우 어 사 해주는 어 사 울에2010 TEE

실시하고 실 어능 향상 한 어공 강

한 원어민 보 사 어 강사 어 체험,

프 과 후 실 등 가 는 시 도 청 차원에 시행 고 다, . .

가 같 업 강 하는 는 학습 들 언어 습득하는TEE

어 언어에 많 도 하는 것 많 하다고 생각

하 다 한(Krashen, 1983). 한 어 진행하는 어 업에 비해

업TEE 학생들에게 많 공하고 심보다는 동

심 업 습 만들 운 업 한다는 견

었다 근( , 2014).

시 에 어들 등학 학 님들 어 에 한 심

었 는 어 사 과열 는 사 낳고 다, .

어 사 비는 우리 고등학 학생 사 참여, , 68.8%

고 에 어가 차지하고 고등학생보다40.8% ,

낮 연 등학생 어 사 비 지 도 크다 통(

계청, 2015).

과 후 학 는 러한 사 비 경감 하여 도 어1995
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는 실시 고 다 과 후 학 통계 사에2007 · .

고등학 체 가 과 후 학 프 그 에 참여하고, · · 62.1%

다 통계청( , 2016).

그리하여 과학 는 등 어체험 실 등 어(2008b) ‘

본계 하여 공립학 내에 실 개 하여 단 학 별 어체’

험 실 어 운 하도 하 다 어마 한계 공 에.

한 다 보 책 립 어 는 학 에게는 해 어학연,

사 지 는 비 에 한 담 여주고 학생들에게는 등학 시

에 상 어 사 하 어 사 통 능 득 할 는

공했다고 할 다.

어 에 업 어 사 통 능 향상시키 한

한 어 사 원어민 어 사(Korean English teacher; KET) (Native

English teacher; NET) 티 업 진행 다 원어민 사 한.

업 학습 에게 언어 사 할 많 만들어

언어 사 하는 가는 어 학습 과 다(Brown,

한 원어민 사가 업 진행하게 학생들 원어민 사2001).

사 통 해 어 사 하게 어 연 러운 언어습득 가능해진다

우리(Krashen, 1985). 고· · 학 에 업TEE

실행 고 학 에 는 어 만 진행 는100% English

업 실행 고 언 했다 허진only ( , 2012).

한편 학습 학습 동 신감 능감 등과 같, , ,

어 학습에 한 향 미 다는 연 들 많 다.

공 어 학습에 큰 향 는 는 학습 동 들

다 동 사 특 한 행동 하도 하는 내. Brown(1994) “

동과 감 는 필 다 고 하 다 공 학습” .

건 학습에 한 동 매우 하다 에 하 내. Deci(1975)

동 학습 하여 능 함과 결 과 같 내 보상

말하 내 동 지닌 학습 는 보상 는 것 니,

신 한 동에 참여한다고 하 다. 는 언어 과 같Horwitz(1986)

학습 들 향 미 는 동시에 언어 학습에 한 학습

신 언어 취도에 향 미 다고 언 하 다. 어 업에TEE

한 학생 학습동 에 한 연 에 학 감에 어
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업 학습동 변 보 다고 하 다 원( , 2015).

는 업 학생 학습 들 미 동 신감(2014) TEE , , , ,

험시도 등 역과 어 취도에 미 는 향에 해 연 하

는 업, TEE 학습 어 업에 한 동 에 향 미

뿐 니 어 취도에도 미한 향 미쳤다고 하 다. 경 (2014)

는 어 과 후 업 하 어에 학생들 어 학

습에 한 내 동 에 향상 었지만 신 생 경우에는 학습동 에,

미한 차 보 지 다고 했 어 학습동 향상 차,

루어 질 도 어 학습 경험 지 어 한다고 언 했다 상.

(2011) 업 통해 학생들 식하는 신 어 학업 취도TEE

는 에는 업에 한 감도가 엇보다 한 한TEE

다고 하 다.

행연 들 보 , · 학생 업 상 한 학생들 어TEE

학습동 과 같 과 에 한 행 연 가 루어

에도 하고 연 에 는 어 학습에 향 미 는 역

연 결과가 합 어 다 한 등 과 후 업에 한. TEE

역 연 가 많지 에 에 한 특 연 가 필 하다 본 연.

에 는 어 과 후 업에 등학생들 어 학습동TEE

에 한 식 차 하는 것 한다 한 등학생들.

어 능 (상 하· · 에 어 차 타내는지 사하고) KET

가 트 진행하는 티 업에 학습동 어 한지에NET

해 해 보고 한다.

연1.2

본 연 등학 내에 어 운 고 는 어 과

후 업에 등학생들 학습동 에 한 연 체TEE

해 보고 한다 본 연 달 하 한 연 는 다 과 같.

다.

첫째 어 과 후 업에, TEE 등학생들 학습동

어 한가?
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째 어, 능 상 하( · · )에 등학생들 학습동

어 차 가 는가?

째, 티 업에KET NET 학생들 동 어 차

가 는가?
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II. 경

본 에 는 어 립 경과 어 프 그 학습,

그리고 등 어 에 업 필 과 업 과TEE , TEE

에 해 볼 것 다 한 마지막 업에 어 학습에. TEE

향 미 는 에 한 행연 들 살펴보고 학습 들

별 어 능 과 학습동 과 계 에 한 연 할 것 다.

어 에 한 고찰2.1

2.1.1 어 립 경

에 들어 뿐만 니 지 에 는 어 심2000

어 사 에 한 학 학생들 담 공 시 에

해결하 한 편 하 가 어마 (English Village)

다. 어마 학생들에게 어 학습 동 시키 해 다 한,

체험 통하여 참가하는 학생들 어 해질 는 많

공 하고 하 다. 학 학생들 단 체험학습 어학연 심지어

학등과 같 사 통해 어 사 통 능 한 지

하고 다.

과학 는 등 어체험 실 등 어 본 계(2008b) ‘

하 어공 강 어 마 한계 극복하고’

원어민과 원 한 사 통 능 습득하고 하는 학습 학

에 하 하여 지 단체 사 닌 청에 립,

것 어체험 다. 과학 는 등학 내에(2009)

어 규 는 과 후 시간에 실생 심 어 직 체험하 어듣

말하 등 우거 어 독 동 통해 어 공하,․

는 시 어체험 실 하 다‘ ’ . 월 지2009 4 ·고등학

개 에 어 실 등학 개 에 어체험 실2,539 1,387
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었다 과학 규 과 에 어 업 시 가( , 2009). 2009

연차 시간 늘어 고는 지만 주당 시간 업 시간 어1 , 2~3

실 향상시키 에는 여 한 시간 었다 런 는 학.

과 후 어에 한 비 늘리 시 하 단 학

별 어 했다. 학 마다 러한 어 체험 학습시 어체험

실 어 체험 어 다 게 하고 는 본 연 에 는 어, ,

통 하여 지 하고 한다.

어 에는 원어민 어 강사가 어 학습 에게 실 어

가 닌 실질 사 통 연습할 는 경험 공하고 다 등, .

학 내에 실 개 해 고 는 어 는 우체 빵집 경, ,

찰 병원 식당 공항 등에 겪 는 실 상 에 사 통 경험, , ,

할 도 통 프 그 해 어 체험 프 그 에 참가하는

등학생들에게 경험하지 못했 것들 직 체험해 보게 함 사 통

능 신 시키고 신 어 능 에 신감 가질 도 하는

동 여한다 는 언어 직 상 할. Taylor(1983)

는 가능한 많 공해 언어가 학습 보다는 사(studying) ,

주 지도 어 한다고 지 했다 경 재 듯(using) ( , 2014 ).

어 는 가 한 시 주역 어 신 게

사할 는 학생 하 하여 시 갖 고 찬 프 그

미 비하는 운 하는 철학 가지고 다 한 원.

어민과 내 사 연 러운 통한 어 사 공함

사 통능 신 한 어 필 각시

해 가 는 학 사 비 감과 득 격차 해

하고 하는 가지고 다.

어 프 그2.1.2 학습·

어 업 각 별 차 가 크게 가지 가 가능하

다 단 체험학습 프 그 체험 실 과 후 어 업 학. , ,

프 등 다 어 과 후 어프 그 상생 어 습득하.

고 어 가지 능 통합 능 신 시키 하여 내 심 주,
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심 업 상 체험 등 통한 체 언어 학습 운 하고,

다.

내 심 언어 언어학습에만 하지 고 언어 통해 다 한

과 내 주 등 학습하고 해하 어 언어 행 능

연 럽게 하도 하는 학습 다 내 심 언어 에 내. ‘

언어 가 하여 학습 미 고 하여(content)’ 2

주 타 과과 내 하 러한 내 심(Snow, 1991),

언어 주 언어 능 개 하는 타 과내 함

언어 내 통합시키는 다 어(Brinton, Snow, & Wesche: 1989).

에 는 다 한 상 주 등학생들 언어 행 능 득할

도 업 진행 고 어 연 럽게 사 통 할 다TEE .

는 주 심학습 학습 들 미 느 는 주 사Spanos(1989)

하여 언어 가 는 것 하 고 심 주 고찰함에 어 하

상 과 언어 하는 것 고 (Jacobs, 1989)

했다 들 등학생들에게 어 학습에 미 동 여하 해. ,

어 에 는 미 운 주 미 체 과학 리 등 체험 업, , ,

도 다 한 상 주 업 진행한다TEE .

는 학습 들 경험에 거 연결 진 한 미Dewey(1983)

루어 질 학습 는 신 경험 고찰함,

학습할 다고 하 다 는 다 한 에 경험 하. Kolb(1984)

는 찰 단계 실 경험하는 체 경험(reflective observation) ,

단계 학습한 것 다 체 상 에 검 하는(concrete experience) ,

행동 실험 단계 하고 원리 창 하는 상(active experience) ,

개 단계 같 경험학습 과 단계(abstract conceptualization)

주 과 보 는 러한 단계들 상 연계 었 학습,

변 가 어 다고 하 다 어 과 후 프 그 마트 빵. , ,

집 우체 병원 가게 등 여러 가지 상 각각 체험 실에 사, , ,

학생 과 함께 행한다 다 한 과 상 다 한 상 체험. ,

학습 통하여 학생들 단 한 언어 능 복학습에 그 지 고 실생,

과 는 체험 통하여 어 사 할 가 많 공하는 미한

상 체험 동 루어지고 다.

한 과 후 어 프 그 학생들 에 맞 어 학습 단계 하



- 8 -

여 언어 능 듣 말하 쓰 균 사 능 신, , ,

도 하 하여 체 언어 학습 근 어 업 루어진다.

언어습득도 어처럼 연 럽게 습득 어 한다는 에 체 언어2

근 연 근 과 한다 그는 언어 습Krashen(1983) . 2

득하는 학습 에게 연 러운 언어습득 루어지도 감 없는 경

에 직 가 보다는 실 언어 사 할 게 해주어

한다고 했다 언어 학습 언어 우는 학습 들에. Goodman(1986)

게 연 루어 하 학습 학 에 는 어 게 루어지는 에,

학 에 는 게 루어질 다고 지 하 다 런 등학생.

학습 들 등학 내에 어 는 어 에 과 후 어 업

에 언어 습득 어 실 상 에 연 럽게 사 하 울2

다.

등학생 학습 들 언어 연 럽게 게 습득할 에는 그 언어가 사

실 연 체 한 미 게 학습 심 언어 경우 다 그, , .

러 학습 어 게 느껴질 는 언어가 과 것처럼

거 언어 누었 미가 없고 학습 는 계가

고 하 가 어 울 해진 고 했듯 어 과 후( , 2011) TEE

업 등학생 학습 들 연 럽게 언어 어처럼 습득할2

도 어 가지 능 듣 말하 쓰 등 균 언어 사, , ,

능 신 시키 해 체 언어 근 언어 습득하는 경

공할 다.

등 어 에 업 필2.2 TEE

등 어에 업 필2.2.1 TEE

개 등학 어과 과 에 는 학 에 학 지 든 학3 6

시 가 시간 가함에 학생들 어 학습할 어 학습 경1 ,

에 연 럽게 언어에도 도 학습 과 진

고 복 진행하도 하 다 과학 개( , 2008a).

과 에 는 타 사 들 다 한 사 통 식과 그에 생
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식 해하 하여 보다 강 한 특징 고 어

사 통 할 는 능 는 것 어 극 다.

어 업언어 사 하는 것 등학생들에게 어Halliwell(1992) ,

가 는 어 미 능 여할 고 그에 한

신뢰감 여 다고 했다 한 학습 들에게 언어감각 실 사.

통 해 사 도 시킬 뿐만 니 어에 많,

공한다는 들 다고 언 했다.

가 에 어 습득과Krashen(1982) (Input Hypothesis) ,

하여 해 가능한 언어 강 하‘ (comprehensible input)’

다 그 가 에 어 학습 가 연 럽게 어에.

해 는 어 습득하는 것처럼 언어학습 연 럽게 루어 한2

다고 했다 우리 는 경 실 경 한 고 상생. EFL

에 어 쓰는 가 많지 에 학습 경 학습 들 에

맞게 가능한 한 어 많 시키고 한 어 공하 가 어

다 업에 언어 사 과 학습 는 등학생 학. TEE

습 들 언어 어에 는 늘 어 사 할 는

공하는 큰 역할 한다.

는 상 가 에 해 그TEE Long(1985) (Interaction Hypothesis)

경 고 다 그 상 가 에 언어 학습. , 2

다 언어 식들 실 실에 학습 사 그리고 학습 간,

상 통한 미 상 과 에 언어 습득(negotiation of meaning)

과 어 다는 것 다 한 언어가 실에 사 학.

생 학생과 학생 간 주 사 통 단 실질 언어 사,

얻 학습 들 사 통 능 향상 다고 했듯 (Curtain,

등학생 학습 들에게 어 연 럽게 사 할 는1993), TEE

공할 뿐만 니 사 통 능 신 시킨다고 할 다. ,

는 학생들 언어 달 한 본 도 필 건 언어TEE

공함과 동시에 학생들 어 한 상 도

할 는 사 통 심 에(Communicative Language Teaching)

하는 학습 하는 것 다 지· ( , 2011).

한편 과 신들 해 곱 가지 원Rosenthal Sloane(1984)

첫 째가 실에 어 사 하는 것 미 에 어 가
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는 어 어 과 지도 하여 어 사 하는 업, TEE

학습 들 신감 향상 시키는 큰 과가 다고 언 했다 업. TEE

단계 등학생들에게 어에 한 미 신감 향상시

다 어 사 하지 고 어 사 하여 어 어 업 진.

행할 경우 학생들에게 미 어 과 고 할 다 미.

어 진행하는 업과 어 업 등학생 학(2007) TEE 4

상 실시하 는 그 결과 업에 참여한 학생들 미도가 게, TEE

학업 취도 게 타났다는 연 결과 내 다.

그러므 등 어에 업 필 한 는 단계에 해당하는TEE ,

등학생들 사 학생 간 상 통해 어 연 럽게 사 하

어 울 다 한 등학 내 과 후 어.

같 어체험 학습 경 공해 학생들 극 업참여

도 어사 극 통해 어 학습과 시킬

뿐 니 어 사 하지 고 어 진행하는 업 학습, TEE

들에게 어 학습에 미 신감 것 다 경( , 2014).

업2.2.2 TEE

원어민 사 하는 업 우리 고등학 에 는 여러· ·

가지 시도가 실험 루어질 뿐 니 각각 에 한 도 계

고 다. 과 는 업 역할 담에Friend, Reising Friend (1993)

다 과 같 다 가지 하 다.

사 보 사 는 사 에 사가 계1) (lead and support)

하여 지도 짜고 한 사가 업 주도하고 다 사는 개개 학생

학습 체 학생 학습 지도한다.

는 학생들 당한 집단 누2) (station teaching)

고 각 별 사 함께 업 진행한다 학생들 든 하.

돌 업에 참여하게 든 업 후에 체 학생 원어민

사 만 게 다.

평행 는 사가 같 내 가 고3) (parallel teaching)

사가 함께 지도 계 하거 각 학 누어 맡 업 한

다.
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는 한 사가 집단 하여 복4) (alternative teaching)

습 심 학습 하는 동 다 사는 체 학생 지도한다 러.

한 경우에는 사들 학습과 복습에 한 내 지하고 어

하고 학습과 복습 하게 계 어 한다.

상 는 사는 학생들 가 같 지5) (team teaching)

식과 신 가지고 하여 학습지도 공 한다 상 는.

업 간 진행 원어민 사 한 사 동

는 과 다.

한 본 원어민 어 사 한 어 사 역할 비 에(1997)

다 과 같 티 했다.

업 담 원어민 사에게 한 단원1) (assistant solo-teaching)

담시 원어민 단독 업하게 한다 한 사.

원어민 사가 갈 가 주도 고 업 진행하고

상 보 역할 해 다.

공동 업 사 한 사가 든 업시2) (co-teaching)

간에 함께 업 진행한다 주 한 사가 업 주도 고.

내 시하고 동에 필 한 지시 하고 평가 한다.

에 원어민 사는 참여 찰 하 상 역할과 료 공

역할 한다.

동 업 한 사가 어 업3) (partial team-teaching)

주도하고 원어민 사는 학생들 에 맞 어 시험 항 하

에 다 한 업 료 비한다 원어민 사는 실.

하 학생들 트 가 다.

특 지도 리 는 학 에 원4) (extracurricular activity management)

어민 사가 어 어 웅변 어 연극 등 특별 동, ,

담당하는 것 다 한 학 한 학 그리고 여러 학 하. ,

규 과시간 동 도 다 같 학 들에 티.

하는 다 지만 어 한 사가 업 주도,

갖고 다 사 보 사 하는 과 사가 동등한

사 결 갖고 하는 다.

내 살펴보 원어민 어 사 한 어 사 역할 비 에

업 담 에는 단독 업과 보 업 눌 는 어,
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과 후 업 단독 업 역할 담에 에 하 평TEE

행 고 할 다 본 연 에 는. 어 과 후 업에TEE

등학생들 어 능 에 사가 같 재KET NET

같 갈 가 가 고 학습 들 어 능 에

가 단독 업하는 차 는 달 지는 업 운 하KET NET

다.

업 과2.2.3 TEE

업 도 학습 에게 언어 과 많 공하TEE

학습 사 통 능 향상에 그 고 지 지, TEE

에 한 연 가 진행 어 다 우리 같 상 에 어학. EFL

습 해 해 가능한 공할 는

가 마 어 하고( , 2009) 업 통해 학생들에게 가TEE

는 어학습 실 에 어 할 는

진 다( , 2007). 지 업 어 업보(2011) TEE

다 사 학생 간 미한 상 실 실 에 하

게 루어진다고 했다.

미 (2005) TEE 업 경에 학생들 어 학습에 해 미 느

고 어 업에 하는 태도 역시 극 참여에 극 참여 변하게

었다는 연 결과 내 다. 민 업에 학 학(2002) TEE 1

학생들 과 사 통 능 에 미 는 향에 해 보 다 그.

결과 사가 한 어 보다 어 업 진행했 학생들 태도가,

었고 말하 능 평가 에도 미한 향상 보 다고 지

했다.

고 민 울과 경 지역 학생 어 사 상(2008) 90

사들 식과 실 어 사 도에 해 사하고 업 과TEE

했다 그 결과 에 해당하는 사들 업 통해 학생들. 86.7% TEE

연 럽게 어에 어에 한 미 가질 어 TEE

업 과 고 답하 다. 는 학생들 상(2009) TEE

업에 한 식과 하고 업 욱 할 는, TEE

연 하 는 많 학생들 한 어 어 업보다 업, TEE
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하는 것 었다 지 업에 한 학생. (2010) TEE

들과 사들 식 해 보 는 업 통해 학습 에게, TEE

어사 공 할 고 에 한 해 여

다는 것에 해 학생들과 사들 업 필 에 해TEE

식했다.

는 학 학 상 업 학생들 어 취(2014) 2 TEE

도 역에 미 는 향에 한 연 하 다 그 결과 업에. TEE

참여한 학생 학습 들 어 취도 향상에 미한 과가 는 것

타났다 한 업 학습 역 미 동 에. TEE

향 미 다는 것도 었다. 본 학생들 능 과(2000)

고 하여 사 언어 어 사 해 하 업 특 보 듣

말하 간에는 어 업 진행하는 것 과 고 하 다.

단계에 는 등학생 학습 들에게는 어 업하는 업TEE

어 업 하는 업보다 과 고 말할 다. (2001)

실 어 사 하여 어 업 한 결과 학생들 어 욱 신,

감 게 말할 어 업 향 미 다고 하 다TEE

같 행 연 결과 살펴볼 사 학생 업 과, TEE

에는 고 업 역에 향 미 다는 것TEE

었다. 어 과 후 업 언어 습득에 가 한TEE

가지 그리고 상 공하여 공, ,

어 학습에 필 한 여러 가지 시킴 학습 들 사 통 능

신 시킬 다.

등 어 업과 학습2.3

어 학습 동2.3.1

동 는 간 행동 시키는 원 볼 상생 에,

어 사 많지 우리 경에 과 언어 습득EFL 2

하 해 엇보다도 한 변 하 가 동 다 한 사 들.
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어 경험 에 근 는 피할 것 가에 해 결 하는

택 도 미한다(Keller, 1983).

는 동 는 어 공 하는 학습 들에게 가 한Gardner(1985)

고 했 경에 는 통합 동 가 학습에 도움 고, EFL ESL

상 에 는 도 동 가 욱 과 고 언 했다 한 학습 가 가지.

고 는 동 도 태는 학습 어 는 사 상 향 는

다 그러므 학습 들 언어 학습 할 동 갖는 것. 2 ,

공 어 학습 해 매우 하다.

는 동 가지 본 사 심리학Lambert Gardner(1972)

근에 한 도 동 통합 동(instrumental) (integrative)

했다 도 동 는 직업에 공하 해 어. ,

습득하 해 료 해 등 도 달 하,

해 언어 습득하는 동 고 말 할 다 실 가 해.

언어 우 고 하는 도 동 는 달리 통합 동 는 신 그

언어 사 하는 사 들과 그 통합시키고 그 집단 사 에

포함 고 하는 학습 들 동 말한다 통합 동 학습 는.

언어 사 통 하고 만 해 언어 우는 에 미

느 다 통합 동 가진 사 들 어 어학능 시험에 보다.

는다는 것 견하 다(Spolsky, 1967).

과 는Ryan Deci(2000) 학습 심리 에 동 내 동 (intrinsic

동motivation) (extrinsic motivation) 하 다 내 동 는 학.

습 내 미 거움 해 학습 진행하도 하는 동 다.

에 동 는 학습 다 보상 해 학습 진행하도,

하는 동 다 동 에 한 많 통 연 들 질 학습과.

창 어낼 다는 에 내 동 가 동 보다 욱 도움

는 한 상 고 주 하 다(Ryan & Stiller, 1991).

는 내 지 개 하여 미 등학생과 학생 상Harter(1981)

타당도 검 하여 내 동 하 다 내 동. , ‘

달 도 과 심과 미 심 과’ , ‘ ’, ‘ ’ , ‘ ’,

학습 등 내 동 상 타내었다는 연 결과‘ ’

내 다 그리고 학습 에 내 동 하 학습. ,

가 과 에 해 느 는 미에 과 해결 하여 주도



- 15 -

울 는 것 고 다. 본 연 에 는 어 과 후 업에TEE

등학생 학습 들 동 내 동 동 하 다.

어 학습동2.3.1.1 TEE

는 학습 들 업에 참여하 사가 업 시간 시(2009) TEE

사 하는 언어 듣고 해하 과 언어 학습할 다고

하 다 다시 말해 우리 같 경에 는 사 어가. , EFL

닌 언어 사 학생들에게 공할 뿐만

니 업 실 어 해하 고 하는 태도 등 어 우고, TEE

하는 학습 에게 동 여한다는 과 지 했다 한 등.

학 사들 어 진행하는 업에 과 에 한

과 했 학습 차 한 학습동 미 감 언,

했다.

진 울시 재 학 학습 상 업(2011) 95 TEE

학습 어청취 과 역 동 에 미 는 향에 해 보( )

다 그 결과 업 학습 들 청취 뿐 니 내재 동 에도. TEE

미한 향 미 다고 했다 미 는 학생 상 한. (2011)

사 통계에 원어민 에 해 진행 는 어 업과 학생들 느 는 학

습동 감 사 통 연 했는 체 학습동 가, , ,

편 고 그 동 가 것 타났다 그리고 학.

습동 감 상 계가 지 고 사 통 지 동 여

크 에 사 통 하는 에 해 연 할 필 가 다고 지

했다.

한편 행연 진경 에 하 업에 원어( , 2002; , 2006) , TEE

민 사 업 어 실 사 에 한 동 여하고 실생 에

한 는 도움 다고 언 했다 경미 원. (2003)

어민 사 한 별 업 등학습 듣 말하 능 신 에,

향 쳤다고 하 다 같 행 연 들 살펴보. , TEE

업 학습 들에게 어 할 는 공하

어 학습에 한 동 에 향 미 다는 것 다 특.

어 우는 학습 들 과 원어민 사 업 학습 들에
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게 여하는 동 사 언어 해도 도 미한 차 가 다는

것 다.

어 업과2.3.2

는 개 능감 억 험시도 복(anxiety) , , ,

하게 얽 고 언어 습득에 한 역할 하는 다2 .

우리는 는 것 식하고 고 경험했지만 한 마 내

리 는 지 다 는 신경계 극과 연. Spielberger(1983) ‘

우 그리고 걱 에 한 주 느 고 했다, , , ’ .

근심 심 우 걱 과 다, , , , , (Scovel, 1978).

어 학습과 해 원 상 에 연 들 다

한 했는 들 , Maclntyre Gardner 는 상(1991)

태 특 상 특(state anxiety), (trait anxiety), (situation-specific

anxiety) 가지 하 다 어 학습과 어.

하는 상 에 시 타 는 상태 편한 감, ,

감 신감 결여 걱 염 등 복합 합 심리 상태 다, , ,

상태 시간 경과에 그 상태가 변하는 개(Brown, 2001).

상태 건 미하고 보통 특 한 상 사건 는 행 에

경험 다 같 에 는 상태 과 같 복합 심리. , ,

학 상들 타 다.

학습에 미 는 향에 우리에게Scovel(1978)

향 주는 하 과 향 주는 진(debilitative anxiety)

했다 하 과업 행에(facilitative anxiety) .

는 도가 지 게 커 과업에 한 리지 상태가

어 실 할 다 에 진 한 도 걱 과.

과업 해에 도움 어 과업 공 마 도 돕는다.

는Horwitz, Horwitz Cope(1986) 언어 어 학습 는 상

에 어 는 믿 감 행동 식 등 독특한 복합체 고 하 고, , ,

어 연 가능한 들 누 하여 가지

하 다.

사 통1) (communication apprehension ) 다 하고 복 하
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는 생각 하지 못하는 학습 들 사 통능

에 타 는 감 다.

평가에 한 움2) (fear of negative evaluation) 다 사

고 사 상 고 싶어 하는 학습 들

평가 체에 해 갖는 트 움 말한다.

3) 시험 한 언어 사 한 학습 평가에(test anxiety)

한 학습평가에 한 염 하는 감 다.

는 어 학습에 다 태Maclntyre Gardner(1991)

과 별 어 학습과 에 향 다고 지 했다 본.

연 에 는 어 과 후 등학생 학습 들 어 사 통

사 평가에 한 했다, .

어2.3.2.1 TEE

연 결과들 어 학습에 진 시사하고 다

언어 학습에 경쟁심과 에 한(Spielmann & Radnofsky, 2001). 2

연 는 진 경쟁심과 하게 어 공 열쇠

하 고 하 다(Bailey, 1983).

어 독 어 우는 학생들 느 는 감 그Levin(2003)

들 다 학생과 말하는지 니 사 말 하는지에 다 다고,

했고 어 에 상 없 타, Rodriguez Abreu(2003)

는 것 보 다 한 는 본 학생들에게 평. Kittano(2001)

가에 한 크고 다 학습 들보다 신들 능 낮다고 식

할 진다는 것 견했다 같 연 결과들, .

변 들 특 어 학습에 향 미 고 그러한,

사 학생과 같 상에 어 능 에 다 게 타 다는 주

뒷 하고 다.

한 에 도 어 학습에 감 는 향 미 다는

연 가 많 었다 귀 실시하여 동 감 학. (1998) ,

습 들 사 통능 간 계 사했는 그 결과 감 사 통,

능 에 미 는 향 미 지 는다고 했다 단 학습 학습동. ,

가 경우에만 감 사 통에 향 미 는 것 타났다. 행

연 미 에 하 어 학습( , 2011; , 2009; Kim, 2000) ,
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가 할 학습 취도가 낮 지는 상 계가 는 것 타났다.

특 연 에 하 한 학습 어 학습 매우Kim(2000) ,

강 고 실 에 경쟁 경 어 는 우리 어

경 특 과 연 것 상 하 다 러한 결과는 언어 학. 2

습하는 어 감 낮 는 것 함 시사해 주었다.

한 행연 진 에 하 학생들 감에( , 2005; , 2003) ,

한 연 결과에 실험집단 학생들 감 비 집단 학생들보다 다.

학생들 어 에 감 차 살펴보 상, (2003)

집단에 는 어에 한 태도 감에 업 별다 향 지TEE

지만 하 집단 감 여 다.

신 업 학생들에게 많 심과 미 주었지만(2002) TEE ,

어 취도 평가는 어 한 어 한 업에 게 타났고 업TEE

에 한 학생들 심 담과 감 매우 것 타났다고 했다.

승 는 등학 에 업 실태 해 사 학(2004) TEE

생들에게 사 하 다 그 결과 에 한 학습 과 에. TEE 86%

가 과가 다고 답했고 업 어 업 하 한 어, TEE

간 병행해도 다는 것 해하 다 한 학생들 에 한. TEE

감 거 없는 것 사 었고 사들 업에TEE

한 식 한 었다고 했다.

한편 지 원어민 사가 학습 에게 미 는 향(1996)

해 보 는 학생들 신 생각과 느 어 말하고 하는,

동 여는 게 타났지만 학생들 실 에 한 움과 염 등,

감 에 말하 꺼 하고 극 말하 시도하지 는 것

타났다 원어민 사 한 사가 각각 실 어. (2001)

사 한 실험 과 실 어 사 하지 비 비 해 연 하

다 그 결과 원어민 사가 실 어 사 하여 업했 학습 들 듣. ,

말하 능 향상 었다고 하 다.

행연 들 살펴보 업에 어 학습에TEE

는 향 미 고 학생들 어 능 에 다 게 타 는

것 뿐만 니 사 변 에 차 가, KET NET

는 것 다.
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등학생들 별 어능 에 학습동2.4

차

등학 학 단계에 합하고 쓰 지도에(2001) 6

한 연 에 학습 들 과 에 하여 학습내 차별 택.

공하여 어 쓰 동 겁게 할 도 했다 그 결과 학습.

들 과 과 고 하여 차별 택 공한 심 보. . .

별 학습 동 통한 미도 해도 쓰 태도 에 미한 차,

보여 과 고 했다 재 학습 과 내( , 2004 ).

다 게 공 고 집단 심 하여 어 업 루어 질 학습

심에 다 한 과 택 어 학습에 감 고 미

동 것 다.

여 는 별 동 업에 욱 강 하 해 학습(2007)

들 특 상 하 집단별 하여 연 하 는 상 하- - , - -

집단 간에는 행동에 차 가 었 신감과 태도 동,

미도 역에 상 학생들에 비해 하 학생들 어 학습에 한

식 갖고 다는 결과 내 다 에 학습동 가 낮 하 학습.

들 한 보 업 맞 식 개별 실하지만 실에 한,

업 시간과 여러 가지 한 에 학생들에게 하지

못하고 다고 하 다.

업과 어 우리말 함께 사 하는 업 에(2005) TEE

어 업 가 보 해 등학 학5, 6

상 역에 한 변 지 듣 능 평가지 보

다 그 결과 업 듣 능 향상에 향 주지만. TEE

역에 미 는 변 도는 미하지 것 타났다 한 어 능.

상 학생들 사 통 능 향상에 과가 었다고·

언 했다 엇보다도 과 업 해 는 사가 어사 과 동. TEE

시에 학생 개개 해도 심 살피고 하여 학습 어 능

에 맞 처 하고 학습내 해시키는 것 하다는 주

었다 진( , 2005; , 2005).

신경원 등학 학 상 별 동 업에 실(2006) 4
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어가 학생들 어 취도 태도에 미 는 향 보 는 ,

어 능 별 편 에 실 어 사 시 학습 들에

게는 한 학습 통한 학습내 과 실 어가 필 하다고 하 다.

에 학습 에게는 다 한 학습도 한 체 업 식,

보다 과 고 했다 러한 학습 어 능. , ,

고 해 학습 들에게 향 미 는 해 다

한 태 심 보 는 실 업 후에 실시 는 다 한 체.

도 하는 어 실 어 업 진행 는 과

후 어 업 계하고 할 필 가 다 미 는 업. (2011) TEE

학생들에게 어 키워주었고 언어 능 에 한

향 주었지만 하 그룹에게는 어 사 업 어에 한 움,

여 다는 언 하 다 한 학습 들 어 학습 미.

지 도 어 능 에 맞는 학습 동 공해 한다고 지 했다.

행연 결과 통해 학습 어 능 어 학습과 학습,

에 는 미한 차 향 미 다는 것

다 어 능 에 실에 루어지는 별 어.

업 한 업시간과 여러 가지 한 들 에 학생들 어 학습에

한 미 동 가지고 연 럽게 사 통하 어에 한 감

낮 지 못하고 는 움 다 실에 루어지는.

어 업과 달리 학습 들 어 능 상 하 에 심 보( · · ) .

태 과 후 어 에 업 달리하는 업KET NET

진행한다 등학생들 어 학습에 한 어 차 보,

는 지 볼 것 다.
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연.Ⅲ

연 상3.1.

본 연 는 어 과 후 업에 등학생들TEE

학습동 에 미 는 향 보 하여 주 역시 어, S

과 후 업에 참여하고 는 등학생 학 학생 지TEE 1 6

상 사 실시하 다 사 료 후 본142 . 151

실 답 본 하고 본 연 상 하 다 연9 142 .

에 필 한 사는 어 한 어 사가 담 개 과 원8

어민 어 사가 담 개 개 각 에 도 시8 16 20

간 었다 학 별 비한 지 에 사에. 180 142

했고 개 사 에 해 결 한 학생들 어 지에 답하

지 못한 지 는 했다 지는 연 가 업 하고 는38 . TEE

개 실험 과 지 개 통 누었다 학6 10 .

내 해하지 못해 고 하여 지 사 원어2

민 어 사가 담 개 한 한 어 사가 하도 했다 본 연8 .

에 참여한 상 에 한 답 탕 살펴 본 답 특

다 과 같다1 .
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1

연 참여 특

체 답 여학생 체 고 학생142 76 53%

었다 체 답 에 학 학 학65 . 3 (n=30), 4 (n=28), 5 (n=29)

가 많 타났다 어 시 한 시 는 등학 학 가. 1 50

고 원 학 후가 학생들 등(35.2%) 57 (40.2%)

학 학 후 어 공 시 하는 것 보 다 학 업 에.

학원 개 지도 학습지 등 사 에 어지도 경험 등학

학 경험 없다에 고학‘ ’ 48 (33.8%) ‘3

상 미만에 가 많 다 연 상 들 어5 ’ 40 (28.3%) .

항목
답

( )
트

학 업 에

어지도 학원( ,

개 지도 학습지, )

경험

경험 없 48 33.8%

상1 21 14.8%

상2 32 22.5%

상 미만3 ~5 41 28.9%

어 과 후

업에 어

상 27 19%

32 22.6%

하 83 58.4%

어 과 후

업에 담

생님(KET/ NET)

KET 75 51.8%

NET 65 45.8%

과 후 어 학습 후

향상 어 능

듣 60 42.3%

말하 76 53.5%

54 38%

쓰 71 50%

법 18 12.7%

어공 하는

재미 어 54 38%

미래 직업 해 52 36.6%

울 어 31 21.8%

여행 가고 싶어 38 26.8%

모님 우라고 하 76 53.5%
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과 후 업 어 능 보 한 어 사가 담 맡고TEE

는 학 별 하 차지했고 가 어1~2, 3~4, 5~6 83 57%

고 업에 해도가 가 담 맡고 는 상TEE NET

드러지게 타났다 한 체 개 에 가 담27 (19%) . 16 KET

학생 고 가 담 학생는 는75 (51.8%) NET 65 (45.8%)

학 들 해하지 못해 에 말한 가 담 맡고 는 하KET

고 했는 답 가 담 사 못 한 가 었83 8

다 답 들 어 과 후 업 후에 향상 었다고 생각하는 언. TEE

어 능에 해 는 말하 에 체 가 하다고76 53.6%

식하고 었다 그리고 연 상 들 어공 하는 님. ‘

우 고 하 가 가 많 고 어가 재미 어 미’ 76 (53.5) ‘ ’, ‘

직업 갖는 도움 니 여행 가고 싶어 다’, ‘ ’, ‘

울 어 타났다’ .

어 과 후 업 실3.2 TEE

본 연 는 주 역시 등학 내 어 과 후 업S S TEE

에 언 상 사 실시하 다. 과 후 어 프 그 학생

들 어 능 에 맞 어 학습 단계 하여 언어 능 듣 ,

말하 쓰 균 언어사 능 신 시키고 다, , . 매

단 학 별 망 학생들 집하여 별 편 한 등학생

학 상 집하고 진단평가1~6 (diagnostic evaluation)후 개개

어능 에 맞게 편 다.

개별 티 업 단계는 학 학KET NET (1~2 ), (3~4

), 고 학 하는 것 원 하고 각 단계에는 단(5~6 ) ,

계 개 하 다 본 연 에 는 등학 학 학생들 어 말하. 1~6 ,

듣 쓰 어 능, , 상 하(Level 5), (Level 3~4), (

집단 하 다, Level 1 ~2) . 주 학 별 어 능

학습 들 가 각각 담 맡게 다NET, KET .

에 학 운 개월 동 한 학 담 강사가1 2 6

하여 학생들 강사들 하게 다(rotation teaching) . 학 는

동시간 에 개 학 지 개 가능하 상 에 탄6
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가능하다 학 당 학생 는 내 재는 료 공한다. 12 . 어

과 후 업 주 업 진행 다4 40 . 다 는2 주 역시 S

등학 내 어 과 후 업 단계별 프 그 고S 3 TEE

업 지도 다.

2

어 과 후 업 단계별 프 그

어

능 학 학 재 내용

상 3 5~6

English bus

Level 5,

Story &

Newspaper

Reading

다양한 주 상 심-

업

듣 말하 쓰- , , ,

통합 학습

몰 학습-

어동 역할 업-

어 프 트 업-

체험 동 주간 운-

재 료 공( )

- Speaking test, Written

실시test

5 3~4

English bus

Level 3 &

Story reading

하 9 1~6

English bus

Starter &

Level 1, 2
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3

어 과 후 업 지도TEE

Unit 7. Future Instructor KET/NET

Topic
How to say what she's/ he's

going to do
Date Jan,29th 2016

Class Level 3A Classroom World room

Objectives

Students can

∙ listen and understand the key expressions about future.

∙ speak the key expressions by participating the fun games

actively.

Key Expressions What's she/ he going to do? She's/ He's going to ________.

Steps Activities Time
Materials(◈)

& Notes( )•

Introduction
Check prior knowledge▶

Engage▶
8'

PPT◈

Development

Listen and say (Pass the ball game)▶

-Learn key words and expressions

Ask and answer (Board Game)▶

-Practice key expressions

Read and write▶

(Sleeping elephants game)

- Write full sentences in order

25'

◈ PPT,

sentence

cards

Ball◈

Group work•

6 dices,◈

Worksheet

Pair activity•

Consolidation
Review▶

Homework▶
7'

◈ Flash cards,

Guessing box

연 도3.3

본 연 지는 학습 경 학습 학습동 그리고 학습, ,

역 크게 었 지는 해진, (2011)

지 참고하여 사 하 다. 어 과 후 업 강하는 등TEE

학생들 역 사하 해 역 학습 동

하여 사 실시한다.

학습 경에 한 항 항 학습 질 학습8 ,

학 과 어 도 어 시 한 시 학 어 학습 경험, , ,

가 향상 언어 능 어공 하는 에 한 질 었,
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다 역 지는 학습동 하여 동 항 항. 16 ,

감 항 어 항 다19 35 . 학습동 에 한 내

동 동 누어 하 다. 지 동 역 해진(2011),

상 원 항에 감 검사 항 상(2011), (2015) ,

원 언어 감 도(2011), (2015), (FLCAS: Foreign Language

항에 하여 연 상과 에 맞게Classroom Anxiety Scale)

하여 사 하 다 는 사 통 시험. FLCAS , ,

평가에 한 움 가지 역 어 는 시험 에

항 하고 사 통 과 평가에 한 움 재

하여 하 다 식 단계 평 척도 사 하여 각 항. Likert 5 ‘ 단계5

각 항에 해 그 지 다 그 지 다 보통 다 그, ,① ② ③ ④

다 매우 그 다⑤ 답하도 어 다 본 연( ,2014).

항 다 같다 체 내 에 첨 하4 . 1, 2, 3

다.

4

료 집 한 지

항 참고 헌

학습 경 질 8 해진(2011)

내 동 8 해진 상, (2011)

동 8 원(2015)

사 통 8 상 (2011)

평가에 한 11 원(2015)
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료 집3.4

본 연 는 과 후 업 진행하고 는 주 역시에 재한TEE S

등학 내에 어 연 가 재 째 근 하고 는S 4

어 사 하고 연 가 진행 었다 지는 본 직, .

쇄 복사 진행하여 한 어 사들에게 에 답하는2

과 주 사항들 달하고 업 시간 할 하여 간 시25 2

간 주고 진행 었 거 지는 본 하 다 과 에.

학 항에 해 학생간 차 한 해도가 달

런 원어민 담 맡고 는 체 한 어2

사에게 어 한 당 했다.

료3.5

어 과 후 업에 참여한 학생들 경 특 에 학습동TEE

어 한지에 한 하여 사 실시하 다 본 연.

료 하여 통계 프 그 사 하 다SPSS . Cronbach

하여 동 특 항에 한 신뢰계 사하 다, , .

지 각 항에 하여 매우 그 다 는 그 다 는 보통 다 는“ ” 5 , “ ” 4 , “ ”

그 지 다 는 그 지 다 는 하 다 통3 , “ ” 2 , “ ” 1 .

계 다시 말하 빈도 평균 편차 등 하여 연 참여 특 과, , ,

그들 업에 어 학습 동 경향 하 다TEE . TEE

업에 학습 어 에 동 차 원 변량

하여 사하 다.
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연 결과.Ⅳ

에 시한 연 탕 업에 등 어 학습 들TEE

학습동 감 어 능, (상 하· · )에 학습 동

차 그리고 가지 변 에 해 업에 차, KET NET

한 결과 시하고 에 해 하고 한다.

업에 학습 학습동4.1 TEE

업에 학습 학습동4.1.1 TEE

살펴보 항5 , 4 “ 어 우고 많 것 해

공 한다 에 한 평균값” (M 내 동 에 가 고 항=4.08) 15

“K 시간에 어 많 공 하고 싶다 에 한 질 에 평균값ET ” (M=3.09)

가 낮 것 타났다 업에 학습 들 업 하. TEE NET

여러 울 고 다 한 재미 미 주 게

과 동 업 하 에 어 우고 많 것 고 싶

어 하는 내 동 가 가 것 생각 다.



- 29 -

5

업에 학습 내 동TEE

어로 진행하는 어수업에 나는>〈 1* 2 3 4 5 M SD

시간에 어 듣고 말하는 것1. KET

재미 에 어 운다.
8** 11 6 36 38 3.86 1.26

시간에 어 듣고 말하는 것2. NET

재미 에 어 운다.
6 11 16 32 35 3.81 1.91

어 우고 많 것4.

해 어 운다.
5 7 13 26 49 4.08 1.16

7. 어 우 엇 가 얻었다

는 보람 느끼게 어 어 운다
7 16 12 25 40 3.76 1.32

10. 시간에 어 많 공 하KET

고 싶다.
9 10 23 25 34 3.64 1.29

11. 시간에 어 많 공 하NET

고 싶다.
7 6 18 25 43 3.91 1.23

15. 시간에 내 생각 말하고 싶KET

어 어 운다.
22 20 11 22 25 3.09 1.52

16. 생님 시간에 내 생각 말NET

하고 싶어 어 운다.
16 18 13 23 30 3.32 1.47

그 지 다 그 지 다 보통 다 그 다 매우 그 다*1= , 2= , 3= , 4= , 5= .

답 비 타낸다**= (%) .

에 는 학생들 어 말하거 쓰 할 틀린KET

하게 고쳐주거 지 하는 경향 어 학습 들 시간에 신 생KET

각 말하는 내 동 가 낮 것 보 다 에도 내 동 에 한.

항 에 어 우 언가 얻었다는 보 느 게 어 어7 “

운다 는 항 에 그 다 는 매우 그 다에 체 참여 가” ‘ ’ ‘ ’ 65%

답한 것 사 었다 러한 결과는 업에 한 등학생 학습. TEE

들 내 동 가 다.

어 에 업 내 심 주 심 상 체험 심TEE , , ,

통해 어 능 듣 말하 쓰 등 균 언어 사 능4 , , ,
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사 통 능 신 시키고 다 러한 체 언어 근 다.

하고 미 는 게 과 동 업 통해 언어 연 럽게 습득하고

에 등학생 학습 들 내 동 가 것 생각 다 결과.

는 학습동 가 강 고 학습 가 게 동에 주 집 하 어TEE

습득하는 것과 같 어 식 습득하여 어 ,

연습하고 내재 시킬 다 는 것 다, (Cross, 1995) .

동 살펴보 업에 한 학습 들 동 에6 , TEE

한 항 체 항 다 어는 계 어 는 한 언어8 . “

에 어 운다 항 는 체 항 에 가 평균( 12)” 8

값(M 타냈다=3.81) .

에 동료 학습 에게 고 싶어 어 습득한다 항 는 질, “ ( 14)”

에 해 는 가 낮 평균값(M 타냈다 학습 들 님=2.30) . “

찬 해 어 운다 항 질 에 해 그( 3)” ‘

지 다 는 그 지 다에 체 가 답한 것 타났다 에’ ‘ ’ 65% .

언 한 같 연 참여 가 등학생 학습 지 도 어가 그들

겨하는 게 프 그 료 공고 여러 가지 상 등에, , TV

다보니 언어 어 지하고 는 것 보 다.
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6

업에 학습 동TEE

어로 진행하는 어수업에 나>〈 는 1 2 3 4 5 M SD

3. 모님 칭찬 해

어 운다.
35 30 13 10 13 2.35 1.38

5. 시간에 친 들에게 뒤쳐지지KET

해 어 운다.
25 23 10 21 22 2.93 1.52

6. 시간에 친 들에게 뒤쳐지지NET

해 어 운다.
18 24 9 30 20 3.10 1.43

8. 시험에 해 KET

시간에 어 운다.
20 19 12 24 25 3.16 1.49

9. 시험에 해 NET

시간에 어 운다.
19 18 11 26 26 3.23 1.48

12. 어는 계 어 나 는 요

한 언어 에 어 운다.
9 9 13 32 38 3.81 1.28

13. 시간에 어 잘하 친 들KET

에게 고 친 들 러워하

에 어 운다.

38 25 13 9 15 2.37 1.44

14. 시간에 어 잘하 친 들NET

에게 고 친 들 러워하

에 어 운다.

43 21 11 13 12 2.30 1.43

한편 어 업 규 과 닌 과 후 프 그 에 참여 학

생들 학 에 실시하는 시험 타 평가 동료학습 등과 비,

평가 시 하지 고 간과하는 경향 다 등학생 학습 들.

어 학습에 한 동 한 항 평균값 에8 2.30

타냈다 러한 값 언 한 내 동 보다 낮게3.81 .

타났 다 결 업에 한 등학생들 동. TEE

가 내 동 보다 낮 것 었다.
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업에 학습4.1.2 TEE

업에 학습 가 느 는 사 통 연 결과 다7 TEE .

체 개 항에 하여 평균8 (M=1.53), (M= 그2.47) ‘

지 다 는 그 지 다에 답하여 사 통 그다지 지’, ‘ ’

것 타났다 사 통 그다지 지 는 본 연 참여.

어 과 후 등학생 학습 들 특 과 연 하여 할

다.

7

업에 학습 사 통TEE

어로 진행하는 어수업 에 나는〈 〉 1 2 3 4 5 M SD

17. 시간에 어 말하 장KET

한다.
44 25 11 9 11 2.18 1.36

18. 시간에 어 말하 장NET

한다.
36 25 9 15 15 2.47 1.47

21. 생님께 어 말 하시는 것

해 지 당 스럽다.
40 23 15 13 8 2.25 1.32

24. 가 말 하시는 것 해할KET

없 겁 난다.
60 21 9 8 3 1.74 1.09

25. 가 말 하시는 것 해할NET

없 겁 난다.
57 21 10 6 6 1.82 1.19

29. 생님께 내가 틀린 고쳐주

실 슨 말 지 모 가 난다.
70 18 4 4 4 1.53 1.02

31. 시간에 비 없 갑KET

말해 할 당 하게 다.
47 27 14 9 4 1.94 1.13

32. 시간에 비 없 갑NET

말해 할 당 하게 다.
48 25 11 11 5 2.00 1.21

체 연 참가 가 학 업 어지도142 66.2%(94 )
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경험 었다 처럼 어 학습에 경험 많고 어 어에.

많 학습 들 업에 어 해하고 어 말하는 어 움TEE

없고 업에 해 사 통에 감 거 없는 것TEE

단 다.

업에 학습 들 느 는 평가에 한 는8 TEE

항에 한 결과 다 평가에 한 평균값11 .

에 타냈다 업에 평2.63 1.67 . TEE

가에 하여 등학생 학습 들 거 감 느 지 는다

는 것 다 항 에 업에 생님 질. 19, 20 “KET NET

에 내가 들고 답하는 것 럽다 에 한 질 에 평균값” KET

업 시간 보다 게 사 었다1.90 NET 1.80 .

러한 결과는 어 사 하는 원어민과 할 등학생 학습

들 벽한 닌 개 단어 사 해도 보다 가KET NET

허 해 주는 편 고 학습 시도 체 찬하고 돋 주,

고 짐 해 볼 다.
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8

업에 학습 평가에 한TEE

어로 진행하는 어수업 에 나〈 〉

는
1 2 3 4 5 M SD

19. 시간에 생님 질 에 내가KET

듣고 답하는 것 끄럽다.
56 18 10 8 7 1.90 1.27

20. 시간에 생님 질 에 내가NET

듣고 답하는 것 끄럽다.
57 24 6 7 61 1.80 1.18

22. 가 생님 내가 틀린 것 고KET

치 고 할 다.
56 24 11 3 7 1.82 1.18

23. 가 내가 틀린 것 고치 고NET

할 다.
51 27 11 4 7 1.90 1.19

26. 어 말할 다 학생들 비

웃 것 같 걱 다.
58 20 8 9 5 1.83 1.20

27. 말하 평가 해 가 어KET

질 할 하고 떨린다.
51 22 10 6 10 2.01 1.33

28. 말하 평가 해 가 어NET

질 할 하고 떨린다.
50 23 9 10 8 2.02 1.30

30. 어 업 에 미리 습 했어도

걱 다.
50 23 11 10 5 1.95 1.21

33. 다 학생들 나보다 어

잘 한다고 생각한다.
31 13 26 23 8 2.63 1.33

34. 시간에 어 말할 다KET

학생들 웃 것 같 겁 게

다.

59 21 12 4 4 1.72 1.06

35. 시간에 어 말할 다NET

학생들 웃 것 같 겁 게

다.

61 22 9 2 5 1.67 1.07

어 에 업 어 공 하는 학생들 실 학TEE

습 에 어 진행 는 어 업보다 어 가 많다.

한 사 학생간 상 루어지는 규 학생 심 업

어 듣고 말하고 해하는 사 통 신 진행 에 학



- 35 -

습 들 업에 해 감 크지 는 것 생각 다TEE . 사 통

업에 학생들 사 통 능 신 시키 해 학생들에게 사 통

많 주고 학생 심 그룹 동 통해 실에 사 통 늘리는

것 강 (J 했듯 사 통능 하다고 할 다acobs, 1996) .

학습 어 능 에 학습동4.2

째 연 어 과 후 업에 등학생들 상TEE

어 능 에 학습동 에 한 차 검 하 다.

하여 연 참여 학습 경 사에 신 재 한

시하는 항에 해 상 하(Level 5), (Level 3~4), ( , Level 1~2)

집단 하 다 어 능 집단 학습동 차.

검 한 원 변량 결과는 다 같다9 .

9

어능 에 학습동

어능 (N=142)

t P
상(n=27)

M SD

(n=32)

M SD

하(n=83)

M SD

내 동 3.61 .99 3.79 .86 3.67 .85 .320 .727

동 2.76 1.04 2.71 1.04 3.01 1.02 1.25 .289

사 통에

한
1.94 .93 1.74 .88 2.10 .81 2.09 .127

평가에 한 2.01 .67 1.83 .67 2.12 .76 1.76 .176

통계 어 능 차 검 한 보 듯 내 동9 ,

에 한 집단 간 차 (F=.320, p 는 미 하지 다 그러=.727) .

평균(M= 상 평균3.79) (M 하 평균=3.61) (M=3.67)
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보다 게 타났다 특 상 평균값 가 낮 는 쓰.

심 어 단어 시험 쓰 시험 하 보다 주 시행하다 보니·

여 하는 담감에 내 동 가 낮 것 생각 다 에 하. ·

업 쓰 보다는 듣 말하 심 사 통능 신,

업 진행 에 상 보다는 내 동 가 것 단

다 집단 간 동 에 평균값 보 하. (M 상=3.01) >

(M=2.76) > (M 타났다 에 시했듯 내=2.71) .

동 가 에 가 게 타났는 거꾸 해 하,

동 가 가 낮다는 것 다.

에 상 하 든 집단 감 낮 하지만 사 통9 · ·

평균값 하 (M 상=2.10) > (M=1.94) > (M 타났=1.74)

다 하 사 통 가 는 어 시 하는 단계.

어 해 해 어 사 통하는 어 움 하는 것

감 는 것 짐 다 평가에 한 평균값.

한 하 (M 상=2.11) > (M=2.01) > (M 사 통 과=1.83)

비슷한 타났다 간 사 통 차. (F=2.092,

p 평가에 한 차=.121) (F=1.759, p 는 미 하=.176)

지 다.

어 에 는 실 어 지시사항 상 상 어 한 어, ,

사 하지 고 어 사 하 하고 다 상 보(English Zone) . ·

다 어 능 낮 하 업에 실 어과 지시 상TEE

에 한 해하는 능 낮 에 어 듣고 말하고 해하는 사, ,

통 과 평가에 한 가 것 보 다 러한 결과.

는 상 에 는 어에 한 태도 감에 업 별다 향TEE

지 지만 하 감 여 다 는 행 연( , 2003)

사한 것 다 한 도 체 등학생들 에 한. (2012) TEE

감 어 상 하 에 간 차 는 미· ·

한 차 보 지 다고 했다.
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업에 학습 동 차4.3 KET NET TEE

업에 한 등학생들 학습동 에 해 본 결과TEE

티 업에 학습동 어 차 보NET KET

는지 보 해 집단 검 한 결과는 에 시 어 다t 10 .

에 는10 내 동 평균값 보 업에, NET 3.73 KET

업에 보다 게 타났지만 그 차 는 미하지 다3.62

(t=.087, p= 러한 결과는 어가 닌 어 사 하는.768). NET

시간에 에 해 많 것 울 고 다 한 게

동 업 시간보다 게 할 생각 다KET .

10

업에 학습동KET NET TEE

KET(N=83) NET(N=59)

M SD M SD
t p

내 동 3.62 .90 3.73 .85 .087 .768

동 3.11 1.03 2.72 .100 .141 .708

사 통에

한
2.07 .94 1.90 .75 .921 .339

평가에

한
2.08 .78 1.98 .68 .364 .547

등학습 들 동 살펴보 업에 답한 평균값, NET

(M 업에 답한 평균값=2.72) KET (M 보다 낮게 타났다=3.11) .

업 업 보다 내 동 가 지만 동 에NET KET ,

는 업 업 보다 게 타났다 업에 학습 들KET NET . KET

내 동 가 는 어 별 상 하 에 체, · · 142

단계 하 에 가 많 가 편 었 여겨진다83 .

한 티 업에 어 해도가 낮 하KET NET KET

업에 하는 경향 많다.
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업에 등학생 학습 들 느 는 사 통 에 해TEE , KET

업 평균값(M= 업 평균값2.07) NET (M 보다 지만 그=1.90)

차 는 미 하지 다(t=.921, p 러한 어 업에=.339).

웠 내 에 해 고 답 할 는 보다 단어가 닌, KET NET

한 도하는 편 고 생각 다 학습 들.

평가에 한 에 해 도 업에 답한 평균값KET (M=2.08)

업에 답한 평균값NET (M 보다 다 게 타났다 어=1.98) .

과 후 업에 는 말하 평가 쓰 평가 시험 는 시간에, KET

집 쓰 에 하는 경향 어 업에 학생들 느KET

는 감 게 타났다고 짐 해 볼 다.

결과 업 보다 업에 학습 들 느 는 감NET KET

지만 사 통에 한, (t=.921, p 과=.339)

평가에 한 (t=.364, p 미한 차 보 지 다 러=.547) .

한 결과는 어 과 후 업 평가 심 루어지는 실

업보다 업 하 등학생 학습 들 감 없 연 럽게TEE

어 학습 하는 것 보 다 한 어 공 하는 학습 들 어 시.

시 가 등학 학 후 체 답 차지하는 것1 75.4%

보 듯 어 에 처 어 공 시 하는 학습,

들 어 미 상태에 시 하는 경우가

다. 연 는 는 학습 들에게 많 언어 해(2008) NET

주는 원 학생들 상생 에 하 든 어에 한,

는 만들어 다고 했다 특 원어민 한. ,

학습 들 듣 실 시키는 한

다. 런 티 진행 는 어 과 후KET NET

업 학생들 어 능 에 하 학생들TEE ,

가 주 상 가 업 하고 어 어 학습KET 3 NET 3

가능하다고 할 다.
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결.Ⅴ

연5.1

본 연 달 하 해 주 역시 재 어 과 후S

업에 등학생 학 그룹 편 개 상TEE 1~6 16

집한 업에 느 는 학습동 에 한 사 실시하TEE

여 학습 들 어 능 집단 하여 상 하· · 에

학습동 어떻게 다 지 업에 어 차 가 는, KET NET

지 하고 하 다 본 연 결과 하 다 과 같다. .

첫째 업에 등학생 학습 들에게 내 동 가, TEE

동 보다 것 었다 내 동 가 동 보다.

는 업에 학습 들 어 사 하는 업 하TEE NET ,

많 울 고 재미 미 주 게 과 동 업 통해

연 럽게 어 습득하 고 여겨진다 동 항 에.

가 많 답 가 어 공 하는 어

식 하고 고 답했다 는 등학생 학습 들 그들 겨.

하는 게 만 료 어 쓰 다 한 상 통해 어, ,

연 럽게 어 어 식하는 것 보 다 결.

업에 한 등학생들 내 동 가 동 보다 는TEE

어 과 후 업 규 과 학 에 실시하는 시험평TEE

가 동료학습 등과 비 평가보다는 듣 말하 에 사

통 능 신 업 루어지 생각 다TEE .

째 어 능, (상 하· · ) 집단 간 학습동 비 해

보 내 동 평균값 집단 비슷했지만 집단 가,

고 상 가 낮게 타났다 내 동 가 가 는 어. ,

과 후 업TEE 듣 말하 사 통능 향상에 고,

는 에 한 학습 들 하 보다는 어 해 뛰어 다.

한 학습 들 상 과 같 단어 쓰 등 시험에 한 평가

에 담감 것 생각 다. 동 는 하 가 것

타났지만 미한 차 보 진 다.

집단 업에 느 는 사 통 과 평가에 한TEE
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도 차 가 미하지 지만 어 능 가 낮 하

감 가 큰 것 었다 러한 결과는 하. TEE

업에 실 어 지시사항에 한 해 낮 에 어가 닌

어 사 하 하고 는 어 다 감 느 게

할 다고 여겨진다 결과 어 과 후 업. TEE

실 학습 보다 어 가 많고 사 학생간 상

에 한 규 학생 심 업 등학생 학습 들 업에TEE

감 거 없는 것 다.

째 등학생 학습 들 업에 느 는 학습동 에 해, TEE

한 결과 티 업에 들 어 차KET NET

보 는지 해 보 다 업에 등학생 학습 들 동 비 해.

보 내 동 동 미한 차 보 지 다 하지만, .

업 업보다 내 동 가 는 는NET KET , 업 보다KET

업에 학생들 재미 미 주 게 과 동 업NET

게 하고 싶어 하고 는 하게 허 하는 경향 다NET .

동 는 업 업 보다 게 타났다KET NET . 동

는 업에 게 타났는 러한 결과는 업에 실KET , TEE

어 해 낮 하 업에 하는 경향 많KET

고 단 다 등학생 학습 들 업에 사. KET NET TEE

통에 한 과 평가에 한 감 매우 낮게 타났다. NET

업보다 업에 느 는 감 지만 미한 차 는 보KET

지 다 어 에 어 공 하는 학습 들 어 시 시 가. “

등학 학 후 고 답한 답 가 가 많 것 보 듯1 ”

학습 어 어 루어지거 미 어,

상태에 어 시 하는 경우가 많다는 것 짐 할 다.

함5.2

본 연 에 는 어 과 후 업 등학생 학습 들에게 학습TEE

동 에 미 는 향 살펴보 다 지 지 결 등학.

에 어 진행하는 티 업 통해 등학KET NET

어 에 학생들 사 통능 한 업TEE
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에 해 다 과 같 가지 한 하고 한다.

첫째 업 시행 해 는 사는 학습 들 어, TEE

능 상 하 에 맞게 실 어 지시 사항 사 해 학습 들( · · )

어 미 가지고 재미 게 울 도 어 학습에 한 동

어 한다 들 상 학습 에게는 사 통 능 러. , ·

주는 듣 말하 뿐만 니 쓰 능 골고루 할 는, , 4

균 언어 학습 할 도 하고 하 학습 에게는 어 학습에 재

미 미 느 도 해 학습 참여 도하고 업에TEE

느 는 감 하여 한다 사는 어 학습 에 맞는.

다 한 과 동 업 비 철 해 한다.

째 사 사 심 업 닌 학습 심 업, KET NET

사 학습 간 학습 간 상 통한 어 내어,

연 럽게 학습 가 어 습득하도 해 한다 그러므 사는 업.

지루하지 도 학습 간 상 할 는 다 한 게 과 동

업 학생들 참여 도하여 내 동 동

뿐 니 사 통 과 평가에 한 감 여 평 한

에 어 학습하도 도 주어 할 것 다 한 학습 들. TEE

업에 움 감 느 지 도 학생 개개 에게 심과 사

학생들 지도해 할 것 다.

째 어 과 후 업뿐만 니 학 실에 과, TEE

진행하 해 는 사들 어 사 통 능 향상시킬 는

연 프 그 과 업 할 도움 는 다 한TEE

료들 통해 사는 없 해 창 만들어 내 할

것 다 한 등학생 학습 들에게 어 학습에 한 동 시키.

해 는 미 운 어 업 한 연 가 필 하다. 같 들

시함 어 계 하는 큰 도움

것 다.

연 한5.3

본 연 는 어 과 후 업에 등학생 학습 들 학습동TEE

에 한 연 하는 것 상 연 결과 가지
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한 가진다.

첫째 본 연 는 주 역시 등학 내에 재한 어 등학, S S

생 학습 들 상 사 실시해 결과 하 에 그

결과가 학 체 등학생들 한다고 볼 없다.

등학 체 학생 상 사항 고 하여 들 차

하는 는 연 가 필 하다.

째 본 연 는 연 상 들 지 사에 평가 사 하,

에 학습 경 사 업에 느 는 동 등에 한, TEE

결과가 객 지 못할 어 신뢰하 어 다.

째 본 연 는 어 에 학 업 시 지 얼마 지, 1

시 에 역 하 에 학습 가 느 는 학습동

감 업에 해 지 니 경 변 사 변TEE ,

지 하게 없 러한 체 하 해 보다

심 연 가 필 하다.

후 연 언5.4

본 연 에 는 주 역시 한 곳 어 과 후 업에 등TEE

학생 학습 상 사하 에 학 등학생들에게

하 에는 한계가 다 등학 학생들 상 업. TEE

에 체 등학생 학습 들 느 는 학습동 에 해 보

한 연 가 필 하다 한 여러 가지 변 에 민감한 학 가 시 하는.

니 후 에 사항 고 하여 업에 향 미 는TEE

뿐 만 니 연 에 차 보 는 경 변 사 변,

다 한 변 들에 한 심 후 연 가 필 하다, .
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1

어 과 후 어 진행하는 어 업 업에 한TEE( )

학습 본 경 사 지

:

별 여1. ? ① ②

학2. ?

3. 어 언 웠 ?

원 학 원 다닐 등학 학1① ② ③

등학 학 등학 학 타2 3 ( )④ ⑤ ⑥

학 업 에 어지도 학원 개 지도 학습지 등4. ( , , )

경험 습니 ?

경험 없 상 상1 2① ② ③

상 미만3 ~ 5④

어 과 후 어 업에 내가 한5. ?

Level 1 Level 3 Level 4 Level 5① ② ③ ④ ⑤

어 진행하는 업에 담 생님6. ?

한 어 사 원어민 어 사① ②

어 과 후 어 학습 한 후 향상 것7, ?

복 택 가능( )

지는 어 진행하는 어 업에 해 여러 어떻게 생각하는지

보 한 내용 니다 지는 연 만 한 것 여러 들 답변.

내용 타 에게 공개 지 습니다 답변에 시 하고 실하고 솔직. V

하게 답해 주시 랍니다.
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듣 말하 쓰① ② ③ ④ ⑤

내가 어 공 하는 는 복 택 가능8. ( )?

재미 어 미 직업 갖는 도움 니① ②

다 울 어③

여행 가고 싶어 님 우 고 하④ ⑤
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2

어 과 후 어 진행하는 어 업 하는TEE( ) 에

한 질 들에 여러 생각 골 주 .

어로 진행하는 어 수업 에< >

나는
그 지

다

그

지

다

보통

다

그

다

매우.

그

다

1

한 생님 시간에 어 듣고

말하는 것 재미 에 어

운다.

1 2 3 4 5

2

원어민 생님 시간에 어 듣고

말하는 것 재미 에 어

운다.

1 2 3 4 5

3
모님 칭찬 해

어 운다.
1 2 3 4 5

4
어 우고 많 것

해 어 운다.
1 2 3 4 5

5
한 생님 시간에 친 들에게

뒤쳐지지 해 어 운다.
1 2 3 4 5

6.
원어민 생님 시간에 친 들에게

뒤쳐지지 해 어 운다.
1 2 3 4 5

7
어 우 엇 가 얻었다는

보람 느끼게 어 어 운다.
1 2 3 4 5

8
시험에 해 한

생님 시간에 어 운다.
1 2 3 4 5

9
시험에 해 원어민

생님 시간에 어 운다.
1 2 3 4 5

10
한 생님 시간에 어 많

공 하고 싶다.
1 2 3 4 5

11
원어민 생님 시간에 어 많

공 하고 싶다.
1 2 3 4 5

12
어는 계 어 나 는 요한

언어 에 어 운다.
1 2 3 4 5
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13

원어민 생님 시간에 어 잘하

친 들에게 고 친 들

러워하 에 어 운다.

1 2 3 4 5

14

한 생님 시간에 어 잘해

친 들에게 고 친 들

러워하 에 어 운다.

1 2 3 4 5

15
한 생님 시간에 내 생각

말하고 싶어 어 운다.
1 2 3 4 5

16
원어민 생님 업 시간에 내 생각

말하고 싶어 어 운다.
1 2 3 4 5
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3

어 과 후 어 진행하는 업 에 여러 느 는TEE( ) 에

해 직하게 골 주 .

어로 진행하는 어 수업 에< >

나는
그 지

다

그

지

다

보통

다

그

다

매우.

그

다

1
한 생님 시간에 어 말하

장한다. 1 2 3 4 5

2
원어민 생님 시간에 어 말하

장한다
1 2 3 4 5

3

한 생님 시간에 생님

질 에 내가 들고 답하는 것

끄럽다.

1 2 3 5 5

4
원어민 생님 시간에 내가 들고

답하는 것 끄럽다.
1 2 3 4 5

5
생님께 어 말 하시는 것

해 지 당 스럽다.
1 2 3 4 5

6
한 생님 내가 틀린 것

고치 고 할 다.
1 2 3 4 5

7
원어민 생님 내가 틀린 것

고치 고 할 다.
1 2 3 4 5

8
한 생님 말 하시는 것

해할 없 겁 난다.
1 2 3 4 5

9
원어민 생님 말 하시는 것

해할 없 겁 난다
1 2 3 4 5

10
어 말할 다 학생들 비웃

것 같 걱 다.
1 2 3 4 5

11
말하 평가 해 한 생님

어 질 할 하고 떨린다.
1 2 3 4 5

12
말하 평가 해 원어민 생님

어 질 할 하고 떨린다.
1 2 3 4 5
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13

생님께 내가 틀린

고쳐주실 슨 말 지 모 가

난다.

1 2 3 4 5

14
어 업 에 미리 습 했어도

걱 다.
1 2 3 4 5

15
한 생님 시간에 비 없

갑 말해 할 당 하게 다.
1 2 3 4 5

16
원어민 생님 시간에 비 없

갑 말해 할 당 하게 다
1 2 3 4 5

17
다 학생들 나보다 어 잘

한다고 생각한다.
1 2 3 4 5

18

한 생님 시간에 어 말할

다 학생들 웃 것 같 겁

게 다.

1 2 3 4 5

19

원어민 생님 시간에 어 말할

다 학생들 웃 것 같 겁

게 다.

1 2 3 4 5
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