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ABSTRACT

The Effect of Task-based Teaching on EFL Elementary

School Students’ Listening and Speaking Skills and

Learning Attitudes

Eun Jung Seo

Advisor: Kyung Ja Kim, Ph.D.

Major in English Language Education

Graduate School of Education, Chosun University

The purpose of this study is to investigate the change in listening,

speaking achievement, and learning attitudes in Korean elementary students

who enrolled the Task-based instruction class. The study was conducted by

targeting 1st to 4th grade students who participated in after-school English

programs at an elementary school in Gwangju. The classes were conducted

twice a week for 5 weeks from March 14 to April 13. On the first day of

the class, students were asked to fill out a questionnaire about their

attitudes toward English learning. They also took a pre-listening and

speaking test. In the class, the participant students performed a task-based

lesson based on an English textbook. The task-based language teaching was

composed of three stages: pre-task, task cycle, and post-task based on

Nunan’s (1991) theory. After the experiment, the students were asked to fill

out a post questionnaire and given a post-listening and speaking test. The

pre- and post- questionnaire items were the same. The collected data was

analyzed by using descriptive statistics and paired samples t-tests.

The study results are as follows; first, the classes demonstrated a

statistically significant improvement in the student’s listening skills. The

target language was reused through the various task-based activities. It

seems that learners gave good opportunities to listen to classmates.

Next, the students demonstrated a statistically significant improvement in
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their speaking skills. In other words, the students’ speaking skills were

considerably improved in terms of fluency and vocabulary use. The students

practiced listening and speaking with their classmates or through group

activities while they were performing the task. It is observed that students

can enhance their speaking abilities through interactions with others. And

the tasks activities were helpful to the students to speak many words and

phrases they already know.

There were no statistically significant changes in the student’s learning

attitudes. That is, there were no statistically significant differences in

self-concept, attitudes and learning habits. Self-concept, attitudes and

learning habits need an observation and analysis. Hence, it seems that more

investigations on self-concept, attitudes and learning habits need to be

conducted for a longer period of time. And, a short period of time and

characteristic of study the participants’ impact on the results in the students’

learning attitudes. There were only 23 students used for this study the

length of the experiment was 5 weeks. The small sample size and short

period of experimental time might influence show small effect on the result.

In spite of the short experimental period, this study gives compelling

evidence that teaching English through task-based instruction is able to

contribute to improve students’ listening and speaking abilities. The study

provides teaching implications based on the results.



1

서론I.

연구의 필요성1.1

초등학교에서 영어는 일상생활에서 사용하는 기초적인 대화를 이해하고 표

현하는 능력을 기르는 교과로서 음성언어 듣기 말하기 를 바탕으로 의사소통( , )

능력 함양에 중점을 두고 있다 교육부 의사소통능력을 신장시키기 위( , 2015).

한 중요한 요소로는 듣기와 말하기가 있으며 의사소통의 목적을 달성하기 위,

해서는 음성언어의 지도가 무엇보다도 중요하다 따라서 교육(Rivers, 1981).

현장에서는 학생들의 상황에 맞춰 자연스럽게 듣기와 말하기 능력을 향EFL

상 시켜줄 수 있도록 단순 반복 활동은 지양하고 유의미한 영어 학습이 이루

어 질 수 있도록 다양한 활동을 활용한 수업을 지향할 필요가 있다.

학습자들의 의사소통 능력의 중요성이 점차 강조되면서 실제 의사소통 상

황과 유사한 과업을 활용하여 의사소통 능력을 기를 수 있는 과업 중심 교수

법 에 대한 연구가 활발히 이루어지고 있(Task-Based Language Teaching)

다 임우진 과업 중심 교수법을 활용한 수업에서는 학생들이 과업을( , 2016).

수행하기 위하여 영어로 말하지 않을 수 없을 뿐만 아니라 상대방이 영어로

말하는 것을 알아들어야만 과제를 완성할 수 있기 때문에 듣기와 말하기 능

력 향상에 도움이 된다 현태덕과 정동빈 따라서 최근 과업 중심 교수( , 2003).

법에 대한 연구가 활발히 이루어지고 있는 실정이며 과업 중심 교수법이 목,

표언어의 의사소통 능력 발달 향상에 영향을 주었다는 연구 결과들도 발견

되고 있다 김수라 김숙현 서계순 조양운 반면( , 2009; , 2004; , 2002; , 2004).

에 과업 중심 교수법을 활용한 수업에서 사전 사후 듣기 능력의 변화가 통계·

적으로 유의미한 차이를 보이지 않은 연구도 찾을 수 있었다 황경양( , 2009).

또한 김현옥 의 연구에서는 소수학습자들 중에는 과업 중심 교수법이(2011)

학교 영어 학습에 도움이 되지 않는다고 생각하여 언어를 출력하는데 있어

부정적이라는 의견도 보였다 따라서 선행연구에서 과업 중심 교수법이 의사.

소통 능력 중 듣기와 말하기에서 혼합된 결과를 보여주고 있어 과업 중심 교

수법에 대한 효과성 검증이 필요하다.

과업 중심 교수법과 관련하여 듣기 및 말하기 능력뿐만 아니라 정의적 요

인에 대한 연구들에서도 다양한 결과를 발견 할 수 있다 김현옥 은 과. (2011)

업 중심 교수법이 학생들에게 흥미와 참여를 이끌어 학습동기를 부여하고 말,
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하기 쓰기를 연습하기에 효과적이고 유용한 학습 방법이라고 말하였다 강점, .

임 은 과업 중심 교수법을 적용한 연구 수업을 통해 학생들이 능동적이(2013)

고 긍정적인 모습으로 수업에 참여하는 것을 관찰 할 수 있었고 정의적 요인,

부분에서도 긍정적인 효과를 가져 왔다는 결론을 얻었다 반대로 강선영. ,

의 연구에서는 학습자들이 지속적으로 영어로 대화하도록 요청 받았을(2008)

때 영어에 대해 학습자들의 불안감이 상승 되었다고 하였다 결과적으로 선행.

연구에서는 의사소통 능력과 마찬가지로 정의적 요인에 관해서도 혼합된 결

과를 보여주고 있기 때문에 과업 중심 교수법에 대한 연구가 필요하다.

과업 중심 교수법을 활용한 수업은 활동중심 수업이라는 장점 덕분에 초등

학생을 대상으로 연구가 활발히 이루어지고 있으며 과업 중심 교수법을 통해,

의사소통 능력 흥미도 자신감 부분에서 유의미한 변화의 결과를 얻은 연구, ,

들 김민경 김민정 을 발견 할 수 있다 한편 초등학생을 대상( , 2013; , 2016) . ,

으로 과업 중심 교수법을 활용한 수업에서 의사소통 능력과 정의적 요인에서

유의미한 결과와 유의미 하지 않은 결과들을 통합하여 나타난 결과를 보여주

는 연구도 있다 그 예로 전태경과 안경자 의 연구에서는 초등영어 학. , (2016)

습자의 어휘 능력과 어휘학습 태도에 대한 연구에서 과업 중심 교수법이 상

중하 세 집단 모두에서 어휘학습에 유의미한 변화를 보였으나 흥미도 자신, ,

감 참여도 필요성 부분에서는 상위집단에 유의미한 변화가 없었고 중하위, , ,

집단에서는 유의미한 변화가 있었고 자신감은 어느 집단도 유의미한 변화를,

보이지 못했다고 했다 김춘자 의 연구에서는 영어 학습 신념이 높은. (2006)

집단과 낮은 두 집단 모두에게서 과업 중심 교수법이 듣기 능력에 유의미한

영향을 미치지 못하였으며 두 집단에서 모두에서 말하기 능력은 긍정적인 영,

향이 있었다는 결과를 보였다 따라서 초등학생을 대상으로 과업 중심 교수법.

과 관련하여 연구의 결과가 다양하게 나타나고 있기에 연구를 통해 효과성

검증이 이뤄져야 한다.

외국어를 학습 하는데 있어 학습자가 목표 언어와 목표 언어문화에 대해

긍정적 또는 부정적인 태도 중 어떤 태도를 가지느냐에 따라 목표 언어 습득

의 성패에 많은 영향을 미친다 이러한 이유 때문에 학습자의 학습태도는 언.

어 학습 특히 외국어 학습에 있어 매우 중요한 역할을 한다 장설 그, ( , 2007).

리고 학습태도는 학습에 대한 학습자의 일관된 특성이기도 하지만 주변 환경

에 의해 쉽게 가변되고 형성 될 수 있기 류지연 때문에 과업 중심( , 2016)

교수법과 학습태도와 관련된 연구들을 쉽게 발견 할 수 있다 과업 중심 교수.
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법이 학습 태도와 관련된 선행 연구를 살펴보면 과업 중심 교수법이 초등 영,

어 학습자의 영어 학습동기와 음성언어능력에 미치는 영향에 관한 연구에서

는 실험반이 통제반 보다 학습태도 무동기 내재적 동기 이상적 제 언어 자, , , 2

아 자신감 흥미도 영역에서 유의미하게 향상 되었다 임유리 과제 중, , ( , 2017).

심 영어 수업이 특성화고등학교 학생들의 학업 성취도 및 정의적 요인에 미

치는 영향에 관한 연구에서 학습자들이 사전에는 영어 과목과 영어 수업에,

대한 태도가 부정적이었으나 사후에는 영어 학습태도가 긍정적으로 변화되었

고 학습 동기도 향상 되었다는 결과를 보여주었다 김미영 그밖에도, ( , 2016).

영어 학습을 대하는 태도나 인식에 관련한 연구는 활발하게 이루어지고 있다

김영철 박은수 오마리아와 강경욱 오순임과 우상도( , 2009; , 2012; , 2012; ,

따라서 과업 중심 교수법의 모형 과업 교사 등과 같은 주어진 환경2001). , ,

에 따라 달라질 수 있기에 과업 중심 교수법과 학습태도에 관한 연구가 필요

하다.

연구 목적 및 문제1.2

본 연구의 목적은 과업 중심 교수법을 활용한 영어 수업에 참여한 초등학

생들의 영어 듣기 및 말하기 능력과 영어 학습 태도의 변화를 분석하는 것이

다.

첫째 과업 중심 교수법을 활용한 영어 수업에 참여한 초등학생들의 듣기,

능력에 어떠한 변화가 있는가?

둘째 과업 중심 교수법을 활용한 영어 수업에 참여한 초등학생들의 말하기,

능력에 어떠한 변화가 있는가?

셋째 과업 중심 교수법을 활용한 영어 수업에 참여한 초등학생들의 영어,

학습 태도에는 어떠한 변화가 있는가?
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이론적 배경II.

본 장에서는 과업 중심 교수법이 초등 영어 듣기 및 말하기 능력과 영어

학습에 태도에 어떠한 변화가 있는지 분석하는 선행연구 단계이다 따라서 과.

업 중심 교수법 초등학생을 위한 과업 중심 교수법 모형과 절차 과업 중심, ,

교수법과 의사소통 능력 과업 중심 교수법과 영어 학습 태도의 이론적 배경,

을 살펴보고자 한다.

과업 중심 교수법에 대한 이해2.1

과업 중심 교수법의 정의2.1.1

은 의사소통에서의 과업이 중요한 역할을 하고 과업은 학습Nunan(1989) ,

자들의 이해를 바탕으로 의미에 중점을 두고 있으며 제 언어를 습득하고 표, 2

현하며 상호작용하는데 필요한 교실 활동의 일부라고 정의하였다. Willis

는 뚜렷한 의도를 지닌 과업을 완성하고 의사소통 목적을 달성하기 위(1996)

해 학습자들은 제 언어를 사용하여 과업을 수행한다고 했다 그리고 언어란2 .

과업을 이루기 위한 도구이며 의사소통에서 의미를 강조하였다. Skehan

은 과업이란 의미가 중심이 되고 해결해야 할 문제가 있으며 실생활(1998) , ,

과 관계가 있고 과업의 완성이 우선이며 완성된 과업을 평가하는 활동이라고,

하였다 임유리 에서 재인용 이완기 는 과업 중심 교수법이란 과( , 2017 ). (1998)

업을 통해 학생들이 학습 과정에 능동적으로 참여하도록 하는 의사소통 중심

교수법으로서 학생들에게 영어를 사용하도록 동료들과 서로 협동해서 해결할,

수 있는 과업을 제시하고 완수하도록 하는 것이라고 하였다 즉 과업 중심. ,

교수법에서는 언어를 행함으로서 배우고 의미를 강조할 때 학습이 되고 학, ,

습자들이 목표언어로 과업을 수행하도록 내용이 구성된다 따라서 과업 중심.

교수법은 학생들이 목표언어를 사용해서 해결할 과업을 부여함으로서 그 문

제를 해결하는 과정에서 간접적으로 목표 언어를 배우는 방법이다 최정우( ,

2010)
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과업 중심 교수법의 특징2.1.2

과업 중심 교수법은 과업의 목표를 수행하기 위해 교사와 학생들이 협동하

고 단계마다 언어 형식을 익히면서 효율적으로 과업을 수행해 나아가는데 중,

점을 둔다 그리고 과업 수행에 있어 형식위주의 정확성 보다는 의미위주의.

유창성에 중점을 둔다 는 과업이란 주로 의미에 초(Willis, 1996). Ellis(2003)

점을 두고서 언어를 사용하는 활동으로 정의하고 있으면서도 연습은 형태에,

초점을 둔 활동을 해야 한다고 하였다 또한 과제를 수행하는 동안에 학습자.

개개인의 흥미와 동기를 충족시킬 수 있는 다양한 유형의 언어활동으로 내용

구성이 되어야 한다 김정렬 과업 중심 교수법을 활용한 수업에서는( , 2003).

학생들이 과제를 수행 할 때 영어로 말해야 하며 상대방이 영어로 말하는 것,

을 알아들어야만 과업을 완성할 수 있다 그렇기 때문에 의사소통 능력 향상.

에 크게 도움이 되는 교수방법이라고 볼 수 있다 학습자가 목표어를 자연스.

럽게 익힐 수 있도록 주변의 맥락과 밀접하고 실제 생활에서 듣고 말 할 수

있는 과업이 제시된다 따라서 학습자는 과업을 수행하면서 영어에 자연스럽.

게 노출 되고 영어를 사용하도록 촉진 받을 수 있다 현태덕과 정동빈( , 2003).

표 1

과업 중심 교수법의 특징 비교

는 가 제시한 내용들을Ellis(2009) Long(1985), Skehan(1998), Ellis(2009)

바탕으로 과업 중심 교수법의 특징을 비교하였다 표 에 따르면 과업중심. 1

교수법의 특징은 자연적 언어사용을 위한 기회를 제공 학습자 중심 수업 형, ,

특징 Long Skehan Ellis

자연스러운

언어사용
○ ○ ○

학습자 중심 ○ ○ ○

형태초점 방식 수정 피드백 과업 전 활동 과업 중심 수업

과업
비초점화된,

초점화된 과업
비초점화된 과업

비초점화된,

초점화된 과업

전통적

방식 거부
○ ○ ×
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태 초점 방식 과업 전통적 방식 거부로 특징을 비교 할 수 있다, , . Long,

는 자연스러운 언어사용의 기회를 주는 것과 학습자 중심으로Skehan, Ellis

수업을 하는 것에 대해서는 동의하고 있다 그러나 형태 초점 방식 다시 말. ,

해 문법적인 부분에 있어서는 세 학자들은 차이를 보이고 있다 은 수정. Long

피드백을 통하여 형태에 초점을 둘 것을 강조하였고 과 는 형태, Skehan Ellis

에 초점을 두는 것은 동일하되 과업 전 활동에서 다룰 것인지 과업 중심 수,

업 전체의 과정에서 다룰 것인지에 따라 차이를 보이고 있다 과업의 형태는.

특정 문법 형태나 구조에 초점을 두어 학습자가 그것을 처리하게 하는 초점

화된 과업과 문법 구조를 명시적으로 다루지 않고 자연스럽게 접하게 되는,

비초점화된 과업 활동들이 모두 포함 된다 표 을 통해 전통적인 수업 방식. 1

을 거부한 이나 과는 달리 는 전통적인 수업방식을 거부하Long Skehan Ellis

는 것이 아니라 과업 중심 수업에 필요하다면 활용 가능하다는 조금 더 유연

한 입장을 취하고 있음을 발견 할 수 있다 김미영 따라서 과업 중심( , 2016).

교수법은 학자들마다 특징이 조금씩 다름을 알 수 있다.

과업 중심 교수법의 모형2.1.3

과업 중심 교수법은 의사소통 중심 교수법을 구체화한 수업이다 의사소통.

중심 교수법이 한 수업 단위에서 하나의 기능과 의미에만 중점을 둔다면 과,

업중심 수업은 이를 보완하여 언어의 정확성과 균형을 바탕으로 실제 의사소

통 상황과 동시다발적인 기능 학습을 통해 통합적이고 체계적인 학습 모형을

제시한다 최윤아( , 2014).

의 과업 중심 교수 학습 모형2.1.3.1 Willis

표 는 의 과업 중심 교수법 모형을 나타낸 것이다 의2 Willis(1996) . Willis

과업 중심 교수법 모형은 과업 전 단계 과업 단계 언어 초점인 세 단계로, ,

구성되어 있다.

첫 번째 과업 전 단계에서는 학습자가 과업 주제에 친숙해지면서 교사 발

화를 통하여 목표언어에 노출이 된다 이 때 교사는 학생들에게 그림이나 마.

임 개인적인 경험을 사용하여 주제나 과업을 소개하고 학습목표와 관(mime),

련된 단어나 기본적인 표현들을 활성화시켜준다.
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두 번째 과업 중심 단계는 과업 수행 계획 발표 세 단계로 나눠진다 이, , .

단계들을 거치며 학생들은 교사가 이전에 지시했던 과업을 짝활동 모둠활동, ,

전체 활동 등을 통해 과업을 실제로 수행해 나아간다 그 중 과업 단계에서는.

활동을 통해 과업을 수행하며 학생이 알고 싶어 하는 표현을 알려준다 그리.

고 학생들의 동기를 강화시킨다 이 때 유창성과 의미협상이 주된 목표가 된.

다 계획하기 단계에서는 학생들은 자신이 한 과업의 결과와 과정에 대하여.

반 전체 학생들에게 발표 할 계획을 세운다 발표 전에는 학습자가 언어적 형.

태를 생각해 볼 수 있도록 여유를 준다 보고하기 단계에서 학습자는 계획하.

기 단계에서 준비했던 언어를 사용하여 수행했던 과제를 보고 한다.

마지막 단계 언어 중심 단계에서는 학습자는 의식 상기와 같은 활동과 연

습을 통해 언어 형태에 초점을 두고 분석하는 기회를 가지게 된다 따라서 언.

어 형식을 상황과 함께 제시한다 이미 수행한 과업과 관련하여 과업을 수행.

하는 동안에 알지 못했거나 그 다음의 과업 수행을 위하여 알아야 하는 언어

형식을 공부하는 단계이다 언어중심 단계에서는 분석과 연습의 두 단계로 다.

시 나뉘는데 분석은 인지향상 활동으로 불리고 학생들은 교과서를 분석하거

나 의미적 개념 인 주제 의미 기능을 이해하도록 한다(semantic concept) , , .

연습은 주로 분석한 것으로부터 구 문형 문장 등을 연습하고 일반적으로 분, ,

석이 끝난 후 이루어진다 김미영 최정우( , 2016; , 2010).
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표 2

의 과업 중심 교수 학습 모형Willis

의 과업 중심 교수법 모형2.1.3.2 Skehan

다른 모형으로는 의 과업 중심 교수법 모형이 있다Skehan(1996) . Skehan

의 수업 모형은 과업 전 단계 과업 단계 과업 후 단계의 단계로 구분하였, , 3

다.

의 모형에서는 과업 전 단계에서 인지적인 면과 언어적인 요인에Skehan

초점을 두었다 학습자는 제한된 언어능력을 가지고 있어 과업은 학습자에게.

부담이 되지 않는 것으로 제시하고 과업 전 단계에서 새로운 과업을 소개하,

거나 계획을 하며 과업 중에 생길 수 있는 의사소통 문제를 다루는 인지 향

상 활동 을 포함해야 한다고 하였다(consciousness raising activity) .

과업 단계에서는 과업을 수행하면서 속도나 참여자의 수 문제점의 적절한,

균형을 유지하면서 과업을 수행하도록 한다 이 단계에서 과업을 더 쉽게 하.

기 위하여 시각적인 도움을 줄 수 있다 이 때 과업은 잠재적이고 시각적인.

요소를 포함하고 있으며 기억하기에도 더 쉽기 때문이다 과업에 참여하는, .

단계 교수 학습활동-

과업 전 단계

(Pre-task)
주제와 과업의 소개

과업 중심 단계

(Task Cycle)

과업

수행

(Task)

학생들은 읽기 듣기 자료를 가지고 그룹별 과업을/

실행한다.

교사는 학생들을 지켜보고 격려한다.

계획

설정

(Plan)

학생들은 자신의 그룹이 어떻게 과업을 실행했는지

수행 결과를 보고할 준비한다.

교사는 학생들의 수행 결과 보고의 북적이 올바른지

확인하고 학생들의 보고를 돕는다.

보고

(Report)

학생들은 학습에서 결과를 발표하고 작성한

보고서를 돌려본다.

교사는 결과를 발표할 그룹 순서를 정하고 그룹별,

보고서를 읽은 후 피드백을 준다.

언어 중심 단계

(Language

Focus)

언어 형식을 상황과 함께 제시 받는다.

언어분석 언어학습이 이루어진다, .
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학생이 많으면 많을수록 과업 수행에 더 많은 압력을 주고 정확성 복잡성, , ,

재구조 보다는 언어의 유창성에 더 많은 목표를 두게 된다(Nunan, 1989).

과업 후 단계에서는 과업을 수행하면서 사용한 언어 형식을 회상하고 상기

하면서 여러 사람 앞에서 자신의 과업에 대하여 발표를 한다 은 인지. Skehan

향상 활동을 과업 전과 과업 후에 하는 수업 모형을 제시하고 있다 김미영( ,

최정우2016; , 2010 ).

와 의 과업 중심 교수 학습 모형 비교2.1.3.3 Willis Skehan

표 은 와 의 과업 중심 교수 학습3 Willis(1996) Skehan(1989, 1996, 1998)

모형 비교해 놓은 것이다 와 이 분류한 과업 중심 교수법의 모. Willis Skehan

형은 공통적으로 크게 과업 전 과업 단계 과업 후 단계로 정리 된다 과업, , .

단계에서는 실제로 과업 수행 활동이 일어나는 단계로서 과업실행 계획하, ,

기 보고하기의 단계를 거쳐 언어를 익히고 언어 출력이 일어난다 마지막 단, .

계는 과업 후의 언어 초점 단계이며 과제를 반추하면서 형태에 초점을 두어,

수업 중 다룬 중요한 표현이나 문법 등을 분석하면서 연습할 수 있다 김미영( ,

2016).

표 3

와 의 과업중심 교수학습 모형 비교Willis Skehan

반면에 과업 전 단계에서 는 교사가 새로운 언어구조를 미리 알려줄Willis

수 없으며 학생들에게 과업을 어떻게 수행할지 고민할 수 있도록 시간을 주

지만 은 유사한 과제 해보기와 같은 새로운 언어 형식을 쉽게 인지, Skehan

Willis Skehan

과업 전 주제 소개
새로운 언어 형식,

과업 소개 및 계획

과업

단계

과업 사이클:

과업 계획하기 보고하기- -

과업을 처리하고 소통 속도 마감시간: , ,

참여자의 수 이해관계 등의 압박감을 조정, ,

시각적 자료의 제공 새로운 요소의 소개,

과업 후

단계

언어 형태에 초점:

분석과 연습

반추와 정리 등의 언어 초점 여러 사람:

앞에서 발표하기 분석과 연습,
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할 수 있도록 부담 되지 않는 과업을 제시한다 또한 의 과업 단계에서. Willis

학습자가 오류에 관여 받지 않고 자유롭게 말하도록 하고 의 모형에, Skehan

서 정확성 보다는 유창성에 목표를 두고 있다는 것으로 보아 두 모형 모두

유창성이 강조 되고 있다 그러나 과업 후 단계에서 의 모형은 여러. Skehan

사람 앞에서 자신의 과업을 발표하며 언어를 회상하고 그것을 통해 분석 인,

지 향상 활동이 이루어지지만 의 발표 계획 단계에서는 교사가 학생들, Willis

에게 조언을 하며 공개 발표를 할 내용의 언어를 수정해주고 연습 단계를 통,

해 분류된 구나 문장 등을 반복하여 말하고 게임을 통해 다시 확인하기 등이,

이루어진다는 것을 통해 두 모형의 차이점을 발견 할 수 있다.

그 밖에도 두 가지 교수 모형이 비슷하나 의 경우 발표를 과업의 단Willis

계에 넣고 과업 수행의 일부분으로 포함하고 있다는 점이 다르며 은, Skehan

과업 전과 과업 후에 인지 향상 활동을 구성 하고 있음을 알 수 있다 김숙현( ,

2004).

의 과업 중심 교수이론2.1.3.4 Nunan

다음은 본 연구에서 활용된 최정우 의 과업중심 교수법 모형에 기반(2010)

이 된 의 과제 중심 교수이론을 설명하고자 한다 은 목Nunan(1991) . Nunan

표어를 사용하는 상호활동을 통한 의사소통학습을 강조하고 실제로 바깥세상,

에서 쓰이는 내용을 학습 상황에 도입하며 학습자가 언어뿐만 아니라 학습과,

정에도 초점을 두도록 기회를 마련해준다 그리고 학습자 자신의 개인적 경험.

을 높이는 것은 교실학습에 도움이 되는 중요한 요소라고 보고 있으며 교실,

언어 학습을 교실 밖의 실제 언어와 연계시키려고 시도하는 것이라고 했다.

의 과업 분류는 크게 이해영역 표현영역 상호작용 영역이라고 말할Nunan , ,

수 있다 이 분류는 과업의 난이도를 결정하는 기준으로 순서대로 진행됨에.

따라 학습자에 대한 요구가 증가되어 난이도가 높아지고 점점 의사소통을 위

한 고급과정 활동으로 접근한다 조양운( , 2004).

초등학생을 위한 과업 중심 교수법 모형과 절차2.2

는 외국어 학습과 관련하여 초등학생들은 공통적으로 개별Halliwell(1992)

적인 단어의 의미를 정확하게 파악하지 못하더라도 전체적인 의미를 이해할
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수 있는 능력을 지니고 있고 자신들이 이미 알고 있는 제한된 언어를 사용하,

여 나름대로 말하고자 하는 목적에 맞게 창의적으로 사용할 줄도 안다 언어.

형태나 문법 사항들을 의식적으로 배우는 능력은 덜 발달 되어 있지만 간접

학습 능력은 뛰어나며 친구들과 함께하는 활동 속에서 재미를 찾고 만들어내,

는 능력이 상당히 뛰어나다 그래서 교사가 볼 때 현실적이지 않고 실용적인.

가치가 없어 보이는 활동도 어린이들 눈에는 현실처럼 보이고 재미있는 경우

가 많다 또 풍부한 상상력과 말하고자 하는 충동을 가지고 있다 장설. ( ,

2007).

은 언어학에서 결정적 시기 가설Brown(2007) (Critical Period

을 통해 언어 학습을 보다 쉽게 할 수 있는 생물학적인 시기가Hypothesis)

있다고 보았고 이에 해당하는 시기가 초등학생 기기와 일치한다고 했다 배경, (

화 에서 재인용 초등학생들은 호기심이 강하고 상상력이 풍부하여 이, 2013 ). ,

에 따른 게임 또는 율동과 같이 활동성이 높은 놀이를 즐기는 경향이 있다.

또 어린 학습자들은 여기와 지금 에 집중하기 때문에 지금‘ (here and now)’

당장의 흥미를 끌 수 있는 활동으로 구성해야하고 교사들 스스로 교과목에,

적극적인 관심과 열정을 보여야 하며 다양한 활동을 하고 학습에 대한 즐거, ,

운 분위기를 가질 수 있도록 도와야 한다고 했다 반면 초등학생들은 짧은. ,

시간의 기억력은 우수한 편이지만 집중력이 짧아 활동을 오랜 시간 지속하는,

것에 지루함을 느끼기가 쉽다 오순임과 우상도 따라서 기존에 알려진( , 2001).

과업 중심 교수법을 초등학생들의 특성에 맞게 수업을 설계하는 것이 바람직

하다.

과업 중심 교수법이 의사소통 능력 신장에 효과적이지만 초등학생들의 특

성 때문에 일반적인 과업 중심 교수법 모형을 초등학생에게 그대로 적용하기

에는 무리가 있다 초등학생의 경우 인지적 발달이 아직 완성되지 않았으며.

이제 막 새로운 언어를 접하기 시작했음을 고려할 때 충분한 연습이나 준비,

과정을 거치지 않고 곧바로 의사소통의 도구로 영어를 사용해야 하는 과업을

제시한다면 과업 수행이 제대로 이루어질 수 없을 뿐 아니라 이러한 실패의,

경험이 반복되면서 영어 학습 자체에 대한 거부감이나 두려움을 갖는 결과를

초래할 수 있기 때문이다.

표 는 박희정 의 과업 중심 교수법의 모형을 변형시킨 최정우4 (2000)

의 과업 중심 교수법 모형이다 최정우 는 박희정 의 과업(2010) . (2010) (2000)

중심 교수법 모형을 약간 변형하여 적용을 시킨 결과 긍정적인 효과를 보았
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다고 하였다 수정 된 내용으로는 과제 후 단계를 과업 수행 단계 전에 하는.

것이다 과업 전 단계에서 공부 할 내용을 소개하고 목표를 인지시킨 다음. ,

연습 단계로 과제 후 단계 활동을 통해 충분히 목표어로 의사소통을 해보게

한다 그 후에 과업 수행으로 짝이나 조별 활동을 해보게 한다 그 다음 과업. .

단계에서는 결과 보고는 초등 수준에는 부담이 많이 됨으로 우리말로 쉽게

설명하거나 서면으로 제시 할 수 있다 과제 후 단계와 과제 수행 단계에서.

학생들의 활동이 주가 되도록 조절한다 박희정( , 2000).

본 연구에서는 최정우 의 과업 중심 교수법 모형을 바탕으로 절차를(2010)

구안하였다 다시 말해 과업전 첫인사 전시학습 학습문제 제시 과업 수행. , ( , , ),

활성화 과업 연습하기 리허설 과제 과업 후 활동결과 발표 정리 및 평가( , , ), ( , ,

차시 예고 끝 인사 로 구성하였다, ) .

표 4

과업 중심 교수 모형

단계 수정과업 교수 학습활동

과업

전

첫인사 인사 날짜 요일 날씨 묻고 답하기, , ,

전시학습상기 및

동기유발

단원 관련 노래 부르기

본시 내용을 마임이나 역할극으로 소개해주기

학습문제 제시 학습문제 및 활동 안내하기

과업

수행

활성화 과업 목표 문장의 구조를 이끌어 내기

연습하기
그림카드를 활용하여 단어 연습

역할 나누어 문장 연습하기

리허설 과업 상황에 적절한 대화로 상호작용하기

과업

후

활동결과 발표 리허설 과업 결과 발표하기

정리 및 평가
본시에 공부한 내용 정리 및 평가

자기 평가하기

차시예고 및 끝인사 차시안내 과제부여 인사하기, ,
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과업 중심 교수법과 의사소통 능력2.3

과업 중심 교수법과 듣기 능력2.3.1

언어를 듣고 이해한다는 것은 발화된 언어가 마음속에서 의미로 전환되는

과정을 말하는 것 이고 듣기는 발화된 언어로부터 의미를 추(Morley, 1991) ,

출해 내는 과정이다 청취자는 구두 자극을 이해하고 반응하기 위해 언어적.

자료 및 언어 외적인 자료에서 지식을 이끌어낸다 이렇게 능동적인 문제해결.

활동은 대화를 성공적으로 하기 위한 필수적인 기능이며 의사소통의 기반이,

된다 조양운 따라서 성공적인 의사소통을 위해 듣기 능력을 신장 시( , 2004).

켜야 하고 듣기 능력을 향상시키기 위해서는 학습자에게 적절한 과업이 학습,

자들에게 주어져야 한다.

은 이해와 관련된 과업 표현과 관련된 과업 상호작용을 통해Nunan(1991) , ,

의미협상과 관련된 과업과 같이 인지적 수행 요건에 의해 과업을 분류 하였

는데 이러한 과정은 과업을 수행하는데 있어 자연스럽게 듣기 학습이 이루어,

지도록 유도한다 이러한 듣기의 중요성이 부각됨에 따라 관련 연구를 살펴보.

면 김수라 의 연구에서는 중학교 학년을 대상으로 과업 중심 듣기 지, (2009) 3

도가 듣기 능력 향상에 미치는 영향을 알아보았다 그 결과 과업 중심 듣기.

학습은 학생들로 하여금 학습에 대한 흥미를 높게 유지하는데 기여하는 한편

언어의 재사용 기회를 높여줌으로써 학생들의 듣기 능력 향상에 효과가 있음

을 보여주었다 조양운 의 연구에서는 과업 중심 듣기 학습이 영어 듣. (2004)

기 능력 향상에 미치는 영향을 알아보았는데 결과적으로 과업 중심 듣기 학,

습을 했던 실험 집단의 영어 듣기 능력이 비교 집단보다 더 향상됨을 알 수

있었다.

과업 중심 교수법과 말하기 능력2.3.2

환경에서는 학습자들이 과업을 통해서 영어에 많이 노출될 수 있는EFL

기회를 가지기 때문에 과업이 중요하고 이에 따라 한국의 영어교육에 있어서,

도 과업 중심 교수법이 많이 이루어지고 있다 과업에 대해 학자들마다 다르.

게 정의를 내리고 있지만 공통적으로 과업은 의미전달하기 위해 언어를 사용
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하는 활동이라고 정의된다 따라서 한국에서와 같은 상황에서는 실생활에. EFL

서 영어를 사용할 수 있는 기회가 많지 않기 때문에 학습자들은 교실 수업에

서 말하기 과업을 통해서 의사소통 연습을 해야 한다 이에 따라 연구자들은.

교과서에 실린 말하기 과업들이 의사소통 능력 향상이라는 목표에 적합하게

구성되었는가에 대한 교과서 분석 연구들이 주로 이루어졌다 임우진( , 2016).

과업 중심 교수법과 말하기에 관한 연구를 살펴보면 은, Bialystok(1990)

세 집단으로 나눠 학습자에게 각각 다른 과업을 부여하고 과업 수행을 관찰

해 본 결과 과업에 따라 각기 다른 의사소통 전략을 사용한다고 나타났다, .

학습자에게 부여되는 과업은 학습자의 의사소통 전략 사용에 영향을 미치기

때문이다 어떤 과업이 주어지느냐에 따라 학습자의 의사소통 전략 사용에 영.

향을 미친다는 결과는 의 연구에서도 찾아 볼 수 있다 유수경Chen(1990) .

은 학습자들의 의사소통 전략과 과업 유형이 상관관계가 있음을 보여(2002)

주었고 이러한 결과를 통해 과업에 따라 학습자들이 주로 사용하는 전략을,

파악하여 바람직한 말하기 전략을 사용할 수 있도록 도와야 한다고 언급하였,

다 권세희 는 과제. (2010) 중심 말하기 활동이 학습자의 언어 불안과 흥미도

에 미치는 영향에 대해 연구하였다 말하기 과제 활동은 초급 학습자를 대상.

으로 하여 역할극 게임 짝활동 정보차이 활동 등으로 구성되었다 그 결과, , , .

과제 중심 말하기 활동은 학습자의 의사소통 불안과 학습자의 평가 불안 감

소에 긍정적인 영향을 미친다고 나타났다 임우진( , 2016).

과업 중심 교수법과 영어 학습 태도2.4

학습태도의 개념과 특성2.4.1

학습 태도는 인간의 행동을 이해하는 중요한 개념으로 여겨지며 신념과 감,

정을 포함한 정신적 상태로 정의 된다 와(Latchanna Dagnew, 2009).

는 정서와 동기 사고와 신념 판단 행동을 포함하는 지속Desiderato(1976) , , ,

적인 심리적 소질이라고 정의 했다 학습태도는 학생들이 학습 환경 안에서.

겪는 변화의 경험을 통해 얻는 지속적이고 규칙적인 반응의 경향을 말한다

변성은 학습태도는 학습에 대한 학습자의 일관된 특성이지만 학업성( , 2011).

취도에 비해 후천적인 교육과 환경과 같은 주변 환경에 의하여 바뀔 수 있는

가능성이 높다 류지연 외국어 학습자가 목표어에 대한 긍정적이거나( , 2016).
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부정적인 태도는 학습에 대한 동기를 증가시키거나 감소시키는데 감소된 언,

어 입력 과 소통 은 언어 학습의 효율에 실패를 부르기 때(input) (interaction)

문이다(Brown, 2007).

학습태도의 하위 영역2.4.2

본 연구에서는 류지연 의 연구에 따라 교과에 대한 자아개념 교과에(2016) ,

대한 태도 교과에 대한 학습습관이라는 가지 개념으로 구분하였고 다음과, 3 ,

같이 설명하고자 한다.

교과에 대한 자아개념의 영역은 자신의 학업에 대해 어떻게 인식하고 평

가하는지를 의미한다 자아개념은 학생이 자신의 학업 능력에 대해 내리는 평.

가를 의미하고 조현철 어떠한 결과를 얻기 위해 필요한 행동을 조직( , 2011),

하고 수행할 수 있는 개인의 능력에 대한 자신감과 믿음으로 규명되고 있다

그러므로 변성은 은 학습 과정에서 자신이 얼마나 유(Bandura, 1993). (2011)

능한가에 대해 학습자 스스로의 자각인 자아개념의 형성은 학습태도에 지대

한 영향을 미친다고 했다 류지연 에서 재인용( , 2016 ).

교과에 대한 태도 영역은 학습자가 교과에 대해서 흥미를 가지고 있는지,

교과 내에서 도달하고자 하는 목적의식을 갖고 있는지 성취하고자 하는 동기,

가 얼마나 강한가를 의미한다 류지연 은 가 제안한 흥. (2016) Schiefele(1991)

미의 개념적 특성 중에서 교과목 흥미와 연관 지어 본다면 높은 흥미를 가진

학습자는 자신이 학습하는 텍스트를 집중적이고 의미 지향적으로 받아들이는

것이 낮은 흥미의 학습자보다 유리하다고 주장하였다 따라서 학업에 대한 참.

여 노력 지속성을 가능하게 하는 것은 교과에 대한 개인적 흥미와 관련이, ,

있다 송주연과 김성일 목적의식은 새로운 기능과 지식을 발달시키는( , 2013).

데 초점을 두면서 주어진 과제를 해결하려 노력하여 자신만의 학습목표를 달

성하려는 시도이다 조현철 과 동기는 언어 학( , 2011, Greene Miller, 1996).

습에 직접적인 영향을 미치고 언어학습에의 중요한 변인으로 여겨진다

와 따라서 교과에 대한 태도 영역에는 흥미 목적(Orouhilou Vahedl, 2011). ,

의식 동기를 모두 포함한 것이라고 볼 수 있다, .

학습활동을 반복함으로서 내면화되고 습관화된 학습습관은 학습태도의 일

부분으로 볼 수 있다 김억환 박찬석 이종문과 하인석 류지연( , , , 1992, , 2016

에서 재인용 즉 학습할 때 학습자가 취하는 일관된 행동의식으로 주의집중). ,
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을 잘 하는지 자율학습능력이 있는지 학습기술을 제대로 적용하는지를 의미, ,

한다 주의집중은 한 가지 일에 관심을 두고 몰두하는 상태로서 받아들여진. ,

여러 자극 중에서 중요하다고 선택된 것에 대한 집중적인 주의를 기울이는

학습습관을 말한다 오세은 자율학습능력이란 스스로 학습 필요를 진( , 2011).

단하고 학습목표를 설정하며 학습을 위한 인적 물적 자원들을 찾아보고 적, ,

절한 학습책략을 선정 및 적용하며 자신의 학습 결과를 평가하는 과정인 학,

습습관의 일부이다 김명희와 하정희 는 학습자들이(Knowles, 1975). (2008)

학습과정에서 적합한 학습기술을 충분히 활용할 때 그들의 학습능력이 향상

되고 교사와의 상호작용에도 긍정적 영향을 주며 그 결과 학업성취도가 더

높아질 수 있다고 가정할 수 있다고 하였다 류지연 에서 재인용( , 2016 ).
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연구방법III.

본 장에서는 연구에 참여한 연구 대상자들에 대한 정보를 제공하고 연구,

설계와 그에 따른 절차를 보여주고 연구 도구를 소개하며 자료를 수집한 방, ,

법과 연구 자료 분석 방법을 소개한다.

연구대상3.1

연구대상자3.1.1

본 연구에서는 광주광역시 초등학교 방과 후 영어부에 참여하고 있는 학G 1

년부터 학년까지 총 명 남 명 여 명 의 학생들을 대상으로 실험하였4 23 ( 10 , 13 )

다 표 에서 제시한 바와 같이 다수의 학생들이 모둠 수업 명 을 선호하. 5 (15 )

며 명의 학생들이 자신의 영어능력이 좋은 편이다 아주 좋다라고 응답, 10 ‘ ’, ‘ ’

하였고 영어 학습에 가장 영향을 미치는 요인으로는 명의 학생이 동료 명, 8 , 6

의 학생이 교사 선택하였다 명의 학생이 영어 수업 중 가장 중요하다고 생. 8

각 되는 학습 영역으로 말하기를 골랐고 명이 흥미 있는 학습 영역으로는, 11

듣기라고 응답했다 영어 학습 태도에 관한 질문에서는 매우 쉽다 명 쉽. ‘ ’ 6 , ‘

다 명 보통이다 명 어렵다 명 매우 어렵다 명으로 응답하였다’ 2 , ‘ ’ 8 , ‘ ’ 5 , ‘ ’ 2 .
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표 5

연구대상에 대한 기초조사

연구 설계 및 절차3.2

과업 중심 교수법을 활용한 영어 수업의 실제3.2.1

본 연구의 실험은 년 월 일부터 월 일까지 일주일에 번 총2017 3 7 4 13 2 9

차시로 분씩 진행 되었다 연구 참여자를 학년 학년으로 구성된 반40 . 1,2 A

명 학년으로 구성된 반 명 두 반으로 나누어 수업이 이루어졌다11 , 3,4 B 12 .

사전 기초조사 및 평가 통해 얻은 결과 학부모와 전화 상담을 바탕으로 반, A

과 반의 학생들의 수준차이가 비슷하여 수업 내용과 평가 내용은 동일하게B

진행했다.

표 은 과업 중심 교수법을 활용한 수업에서 실제 사용된 수업 계획안이6

항목 구분 응답자 명( )

좋아 하는 수업 방식
설명 수업 8

모둠수업 15

흥미 있는 학습 활동

읽기 3

듣기 11

말하기 4

쓰기 5

자신의 영어 능력

아주 나쁘다. 1

좋지 않다. 3

중간이다. 8

좋은 편이다. 5

아주 좋다. 6

영어 학습에 가장 영향을 미치는

요인

교과서 4

교사 6

동료 8

부모님 3

중요 학습 영역

읽기 6

쓰기 4

말하기 8

듣기 5

영어 학습 태도

매우 어렵다. 2

어렵다. 5

보통이다. 8

쉽다. 2

매우 쉽다. 6
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다 하나의 단원을 차시에 나눠서 수업을 하고 번째 차시에 차시 수업. 2 3 1,2

내용을 복습하는 형태로 진행되었다 따라서 새로운 차시는 총 번 복습은. 6 ,

총 번으로 운영되었다3 .

표 6

수업 교수 내용

표 은 차시 수업 중 차시에 해당되는 과업 중심 교수법을 활용한 교수7 9 6

학습 지도안이다 본 연구는 최정우 의 논문에서 사용 된 초등학생을. (2010)

위한 과업 중심 교수 학습모형을 활용하여 연구자가 선정한 교과서를 학습자,

의 수준에 맞게 재구성하여 수업을 진행하였다 과업 활동은 말하기 듣기 중. ,

심 과업이 우선시 되었고 간단한 읽기 쓰기 어휘 문장 구조의 내용을 포함, , , ,

했다.

과업 전 단계에서는 주제를 소개하고 단원 관련 사진 그림 동영상 등을, ,

차시 단원 소재( ) 주요문장 새로운 어휘 수

차시1 My Toys (Toys)
What is it?

It's a bike.
6

차시2 My Toys (Colors)
What color is it?

It's orange.
10

차시3
My Toys

(Toys and Colors)
차시 문장 복습1,2

차시 어휘1,2

복습

차시4 Animals (Pets)
I like cats.

I don't like dogs.
6

차시5
Animals

(Zoo Animals)

Do you like monkey?

Yes I do./ No, I don't.
6

차시6
Animals

(Pets and Zoo Animals)
차시 문장 복습4.5

차시 어휘4.5

복습

차시7 On a Picnic (Food)
There is an egg.

There are eggs.
6

차시8 On a Picnic (Food)

Where is the cookie?

It's in the box.

Where are the cookies?

They're in the box.

6

차시9 On a Picnic (Food) 차시 문장 복습7,8
차시 어휘7,8

복습
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보고 주제를 추측 하고 소개하는 활동을 한 후 학습 목표를 제시하였다, .

과업 수행 단계에서는 활성화 과업 연습가기 리허설 과업으로 나누어 수, ,

업이 진행 되었다 활성화 과업에서는 목표 문장의 구조를 활용하여 묻고 답.

하기 마인드맵 같은 그림 짝 찾기와 같이 자연스럽게 영어에 노출 될 수 있, ,

도록 했고 과업 실행 전 기초 지식을 쌓는 간단한 활동으로 구성 하였다, .

연습하기 단계에서는 과업 실행에 필요한 단어와 문장에 익숙해지도록 대

부분 간단한 말하기 활동 듣기 활동으로 진행 되었다, .

리허설 과업 단계에서는 전체 활동 모둠 활동 짝 활동 개별 활동을 활용, , ,

하여 실제적 과업을 해결 할 수 있는 기회를 제공했고 활성화 과업과 연습하,

기 단계에서 학습 했던 내용을 응용하는 활동으로 이루어졌다.

과업 후 단계에서는 리허설 과업 결과에 대한 소감 및 결과 발표로 진행

되었고 본 시 활동의 주요 문장과 단어를 정리할 수 있도록 확인 학습을 하,

였으며 성취감을 느낄 수 있도록 긍정적인 피드백을 주고 수업을 마무리 하,

였다.

표 7

과업 중심 교수 학습 지도안

단계 절차 교수 학습 활동

과

업

전

(5')

인사 및 출석 확인 간단한 인사 묻고 답하기 출석 확인,

복습 이전 차시 복습

동기부여 본 차시 학습 주제 관련 사진 동영상 시청,

학습목표제시 학습 목표 제시

과업

수행

단계

(23')

활성화과업
질문하고 답하기 마인드맵 그림 짝 찾기와 같은, ,

과업 실행을 위한 기초 지식을 쌓는 활동

연습하기 과업 실행에 필요한 단어와 문장 연습

리허설과업
전체 활동 모둠 활동 짝 활동 개별 활동이 혼합된, , ,

실제적 과업 실행

과업

후

활동

(7')

활동결과 발표 리허설 과업 결과 소감 및 발표

학습내용정리 본시 내용 정리 및 확인 학습

차시예고 및 끝인사 다음 차시 예고 및 마무리
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연구도구3.3

사전 사후에 실시된 듣기와 말하기 능력 평가 모두 교육부 영어과· (2015)

교육과정에 제시된 성취 기준을 참고하였고 각각 문항으로 구성했다, 10 .

듣기 능력 평가3.3.1

듣기 문항은 어휘 확인 문장의 의미파악 대화 속에서 나타나는 문장의 의, ,

미 등과 관련된 내용으로 이루어졌고 총점은 점 만점으로 설정했다 사전10 .

듣기 평가는 광주광역시 초등학교 영어센터 영어 지필평가를 바탕으로 난이G

도 상 문항 난이도 중 문항 난이도 하 문항으로 선정되었고 부록 에2 , 3 , 5 1

제시하였다 사후 듣기 평가는 수업에서 활용한 교과서를 바탕으로 난이도 상.

문항 난이도 중 문항 난이도 하 문항으로 만들어졌으며 부록 에 포함3 , 3 , 4 2

하였다.

말하기 능력 평가3.3.2

사전 말하기 능력 평가는 의사소통에 필요한 기본적인 문제 이름 묻고 답(

하기 나이 말하기 날씨 물어보기 등 들로 구성하였고 사후 말하기 평가에서, , ) ,

는 수업에서 사용된 교과서를 바탕으로 문항이 만들어졌으며 자세한 내용은,

부록 에서 찾아 볼 수 있다3, 4 .

본 연구에서는 국정은 의 초등학교 고학년 말하기 능력 평가 척도와(2003)

초등 영어 말하기 능력 평가 기준을 활용하여 만든 김민경 의 논문에(2012)

제시된 말하기 능력 평가 척도를 사용하여 학습자들의 말하기 능력을 평가하

였다 말하기 능력 평가는 총 문항으로 구성되었고 각각의 문항은 점 만. 10 , 8

점에 어휘 사용 능력 점 유창성 점으로 나누어 평가 되었다 따라서 총4 , 4 .

점 만점으로 계산 되었다80 .

표 은 학습자들의 어휘 사용 능력을 알아보기 위해 사용된 평가 기준표이8

다 교사와 학습자의 대화에서 학습자가 사용하는 어휘가 매우 적고 의미 전. ,

달에 적합하지 않거나 어려움을 겪었다면 점 알고 있는 몇 개의 어휘를 가1 ,

지고 말하지만 의미에 맞지 않는 어휘를 사용할 경우는 점 의미에 맞는 적2 ,

절한 어휘를 사용하나 다양하지 않는 경우는 점 다양한 어휘를 적절하게3 ,
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사용하는 경우는 점을 부여하였다4 .

표 8

초등 영어 말하기 어휘 사용 능력 기준

표 는 학습자들의 말하기 유창성을 평가하기 위해 사용된 평가 기준표이9

다 교사가 물어보는 질문에 학습자가 긴 머뭇거림을 보이며 학습자 스스로. ,

가 전달하고자 하는 의미를 거의 전달 할 수 없으며 거의 모국어를 사용하였,

다면 점 머뭇거림이 잦으나 몇 개의 어휘로 말을 시도하고 간혹 모국어를1 ,

사용 할 경우는 점 학습된 말하기는 머뭇거리지 않고 자연스러우나 느리게2 ,

말하는 편일 때는 점 망설임 없이 답하고 전달하고자 하는 의미를 상대방3 , ,

이 이해 할 수 있도록 전달했다면 점을 부여하였다4 .

표 9

초등 영어 말하기 유창성 능력 기준

어휘 사용

점1
알고 있는 낱말이 매우 적어서 의미 전달에 적합한 낱말을 사용하는데

어려움을 겪음.

점2
알고 있는 몇 개의 낱말을 가지고 말하기를 시도하나 부적절한 어휘를,

선택하는 경우가 종종 나타남.

점3 알고 있는 낱말의 수는 많지 않지만 의미 전달에 적합한 낱말을 사용함, .

점4
알고 있는 낱말의 수가 많고 의미전달에 적합한 어휘를 상황에 따라 자,

유롭게 선택하여 말함.

유창성

점1

전달하고자 하는 의미를 거의 전달 할 수 없음 같은 단어를 반복하여.

사용하며 말이 이어지지 않고 긴 머뭇거림이 있음 기본 낱말을 제외하, .

고는 거의 모국어를 사용.

점2
개의 낱말로 구성된 학습된 말을 시도하나 어순에 맞지 않고 필요3~4 ,

시 모국어를 사용함 머뭇거림이 잦으며 반복된 어휘를 사용함. .

점3
학습된 말하기는 자연스러우나 느리게 말하며 반응 하는데 몇 초간의,

머뭇거림이 필요함 쉬운 말은 문법적으로 비교적 정확함. .

점4
전달하고자 하는 의미를 상대방에게 효과적으로 전달할 수 있으며 망설,

이거나 멈추지 않고 대화를 진행함.
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영어 학습 태도3.3.3

영어 학습 태도를 알아보기 위해 본 연구에서는 류지연 의 논문을 토(2016)

대로 연구를 참고하여 표 과 같이 학습태도를 가지 영어 교과에 대한 자10 3 (

아개념 영어 교과에 대한 태도 영어교과에 대한 학습습관 로 분류하였다, , ) .

설문 문항은 류지연 의 논문에 제시된 학습태도에 관한 설문지를 기(2016)

준으로 김민정 김양홍 의 논문을 수정 보완하여 사용하였다 총(2016), (2016) .

문항으로 영어 교과에 대한 자아개념과 관련 문항 영어 교과에 대한 태20 4 ,

도와 관련 문항 영어 교과에 대한 학습 습관과 관련된 문항으로 구성되14 , 2

었다 리커트 척도 매우 그렇다 전혀 그렇지 않다 를 활용해 점수를 기. (1= , 5= .)

록하고 결과를 도출해 냈으며 설문 문항은 사전 사후 모두 동일한 질문지를, ·

사용하였다 이 설문의 내용은 부록 에서 확인 할 수 있다. 5 .

연구 자료 수집 방법3.4

본 연구의 자료 수집은 모두 교과 담당 교사가 직접 수집 하였고 사전 조,

사 및 평가는 월 일과 일 사후 조사 및 평가는 월 일과 일에 이루3 7 9 , 4 11 12

어졌다.

듣기 및 말하기 능력3.4.1

듣기 능력 평가는 총 분씩 소요 됐고 각각의 문제들은 번씩 들려15~20 , 2

주었다 말하기 능력 평가에서는 교과 담당 교사가 단어 카드와 교재에 제시.

된 그림을 활용하여 질문을 하고 실험 참여자들이 대답하는 형식으로 진행했

고 실험참여자 각각에게 분씩 소요되었다, 3~5 .

영어 학습 태도3.4.3

총 응답시간은 분 분이 소요 되었고 회수율은 였다 단 질문10 ~15 , 100% . ,

지를 이해하지 못한 저학년 학생들의 경우 교사가 보충 설명해주었다.
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연구 자료 분석 방법3.5

수집된 자료는 양적 분석 방법을 적용하여 SPSS(Statistical package for

을 사용하여 다음과 같이 분석하였다the Social Sciences) 23 .

기술통계학 을 사용하여 평균과 표준편차 및 빈(1) (descriptive statistics)

도 등을 통하여 연구 참여자에 대한 개인 정보 분석과 학습자들의 사전 사후·

듣기 능력 말하기 능력 영어 학습 태도 중 영어 교과에 대한 자아개념 영, , ,

어교과에 대한 태도 영어교과에 대한 학습습관의 경향성을 조사하였다, .

과업 중심 교수법을 활용한 수업이 학습자들의 듣기 능력 말하기 능(2) ,

력 영어 학습 태도에 미치는 영향을 분석하기 위하여 이러한 요인들의 사전, ·

사후 평균차이를 t 검증- (t 을 사용하여 분석하였다-test) .
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연구 결과 및 논의IV.

본 장에서는 과업 중심 교수법을 활용한 영어 수업에 참여한 초등학생들의

영어 듣기 및 말하기 능력 영어 학습 태도에 어떠한 변화가 있었는지 알 수,

있도록 수업 전과 후에 실시한 평가를 분석한 결과와 설문조사를 제시하고

이에 대한 논의 한다.

듣기 능력의 변화4.1

표 은 과업 중심 교수법이 초등학생들의 영어 듣기에 미치는 변화에 대10

한 결과이다 사전 듣기 능력 평가에서는 평균이 였는데 사후에는. 5.65 , 9.13

으로 평균이 유의미하게 상승되었음을 알 수 있다 이러한 결과는 과업 중심.

교수법을 활용한 수업이 초등학생들의 듣기 능력 향상에 유의미하게 영향을

주는 것으로 보인다(t=-6.92, p= 학습자들은 과업을 수행하기 위해0.001).

교사 또는 또래 학습자들과 상호작용 하고 이러한 상호작용 안에서 학습자들

은 상대방의 발화를 듣고 답하며 함께 문제를 해결해 나아간다 이와 같은, .

과정이 듣기 능력 향상에 긍정적인 효과를 나타낸 것으로 판단된다 다시 말.

하자면 과업 중심 교수법을 활용한 수업이 학습자들에게 언어를 여러 차례,

재사용 할 수 있는 기회를 제공하기 때문에 듣기 향상에 효과적인 것으로 해

석된다. 김수라 의 연구 결과에서도 이러한 결과와 비슷하게 과정 중심(2009)

듣기 수업을 한 실험 집단의 평균 점수가 비교 집단에 비해 높게 향상된 결

과를 보였다.

표 10

사전 사후 듣기 능력의 차이·

사전 사후
t p

M SD M SD

듣기 5.65 2.34 9.13 0.54 -6.920 0.001
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말하기 능력의 변화4.2

표 은 과업 중심 교수법을 활용한 영어 수업 후 초등학생들의 영어 말하11

기 능력에 대한 결과이다 말하기 능력은 어휘 사용 유창성으로 나누어 평가. ,

하였다 말하기 능력 평가에서 사후 어휘 사용의 평균이. (M 사전 평균=32.69)

(M 보다 향상 되었으며 이러한 차이는 통계적으로 유의미하였다=14.04)

(t=-15.04, p= 이러한 결과는 과업을 수행 단계에서 그림카드와 어휘0.001).

카드를 활용하여 단어 말하기 읽기 연습 활동을 했던 것이 학습자의 어휘 사,

용을 향상 시킨 것으로 보인다.

유창성 또한 사전(M 보다 사후=13.34) (M 에 높아졌으며 결과가 통=31.04)

계적으로 유의미하게 향상된 것으로 알 수 있다(t=-15.04, p= 학습0.001).

자들은 활성화 과업을 통해 목표 문장에 대한 선험지식을 쌓고 난이도가 높,

지 않은 연습 활동을 통해 이해 가능한 학습을 했던 것으로 보여진다.

리허설 과업에서는 실생활에서 일어나는 대화 상황에 맞는 대화를 학습자,

들이 제공 받는 것이 말하기의 유창성을 향상 시킨 것으로 보인다 종합적으.

로 말하기 능력은 사전의 총점이 에서 사후에 총점이 으로 말하27.39 , 63.73

기 능력이 유의미 하게 향상되었음을 알 수 있다(t=-15.049, p= 이러0.001).

한 결과는 과업 형태로 다양하게 제시되는 말하기 활동이 학습자들의 발화

동기를 촉진시키고 과업을 해결하기 위해 다른 학습자들과 영어로 말하기를,

반복하기 때문에 말하기 능력이 향상된 것이라고 볼 수 있다 김숙현. (2004)

의 연구에서도 과업 중심 학습을 수행한 학급이 일반적인 영어 수업을 실시

한 학급에 비해 말하기 능력이 유의미하게 향상된 결과를 보여주었다.

표 11

사전·사후 말하기 능력의 차이

요인
사전 사후

t p
M SD M SD

어휘사용 14.04 2.45 32.69 5.41 -15.044 0.001

유창성 13.34 2.28 31.04 5.62 -13.967 0.001

합계 27.38 4.55 63.73 10.65 -15.049 0.001
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영어 학습 태도의 변화4.3

과업 중심 교수법을 활용한 영어 수업에 참여한 초등학생들의 영어 학습

태도에 어떠한 변화가 있는가에 대해 알아보기 위해 영어 학습 태도와 관련

하여 가지 영어 교과에 대한 자아개념 영어 교과에 대한 태도 영어 교과에3 ( , ,

대한 학습 습관 에 대한 사전 사후 응답을 분석하였다) · .

표 12

사전 사후 영어 교과에 대한 자아개념·

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다1= , 2= , 3= , 4= , 5= .＊

응답자 수를 나타낸다.＊＊

표 는 영어 교과에 대한 자아개념을 사전 사후를 분석한 것이다 문항12 · .

나는 영어 공부를 잘해서 칭찬 받을 수 있다는 총 문항 중 사전10 ‘ ’ 4

(M 사후=2.82), (M 의 차이가 가장 컸다 사전에 명의 학생들이 매우=2.47) . 6 ‘

그렇다와 그렇다라고 응답 하였으나 사후에서는 명의 학생들이매우 그’ ‘ ’ , 13 ‘

렇다 와 그렇다를 선택했다 이처럼 문항 의 변화가 뚜렷한 것은 수업을’ ‘ ’ . 10

통해 학습자들이 과업을 수행하면서 칭찬 받을 기회와 학습을 성공한 기회가

많아지면서 발전적으로 성장 할 수 있을 것이라는 믿음이 커진 것이라고 볼

수 있다.

문항 1＊ 2 3 4 5 M SD

나는 영어시간에 잘 모르는2.

것을 선생님께 여쭈어보아도

부끄럽지 않다.

사전 8＊＊ 2 9 1 3 2.52 1.37

사후 8 5 5 0 5 2.52 1.53

나는 영어로 말할 때 틀려9. ‘

도 괜찮아 라고 생각한다’ .

사전 6 7 6 4 0 2.34 1.07

사후 11 5 3 2 2 2.08 1.34

나는 영어 공부를 잘해서10.

칭찬 받을 수 있다.

사전 4 2 12 4 1 2.82 1.07

사후 7 5 7 1 3 2.47 1.34

나도 이만하면 영어를 잘15.

하는 학생이라고 생각한다.

사전 2 6 10 2 3 2.91 1.12

사후 6 6 3 4 4 2.73 1.48
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반면 번 문항 나는 영어시간에 잘 모르는 것을 선생님께 여쭈어보아도 부2 (

끄럽지 않다 에서는 사전) (M 과 사후=2.52) (M 평균이 같은 값으로 나타=2.52)

났다 이는 아직 학습자 연령이 낮고 처음부터 영어에 대한 거부감 또는 불. ,

안이 낮았을 것으로 추측되며 다양한 활동으로 구성된 수업에서 즐겁게 수업,

에 참여하였기 때문에 사전 사후 평균에 변화가 없었던 것으로 판단된다· .

표 13-1 *

사전 사후 영어 교과에 대한 태도·

표 는 공간 제약으로 인하여 한 개의 표를 개로 나누어 배* 13-1, 13-2 2

치하였다.

문항 1 2 3 4 5 M SD

나는 영어공부가 재미있다고 생1.

각한다.

사전 7 8 7 0 1 2.13 1.01

사후 15 4 2 2 0 1.60 0.98

나는 영어 수업 시간이 기다려진3.

다.

사전 7 5 7 3 1 2.39 1.19

사후 9 3 7 3 1 2.30 1.25

나는 영어 시간이 조금 더 많았4.

으면 좋겠다.

사전 5 2 7 4 4 2.91 2.16

사후 7 4 6 3 3 2.60 1.40

나는 기초가 부족하여 영어 수업5.

을 따라가기가 어렵다.

사전 4 1 8 7 3 3.17 1.26

사후 2 2 6 4 9 3.69 1.32

나는 영어 수업시간에 열심히 참6.

여하려고 노력하려는 편이다.

사전 7 4 10 0 2 2.39 1.19

사후 11 2 8 1 1 2.08 1.20

나는 영어를 더 잘하고 싶다7. .
사전 11 6 5 0 1 1.86 1.05

사후 14 5 3 0 1 1.65 1.02

나는 영어를 계속해서 배우고 싶8.

다.

사전 6 7 8 1 1 2.30 1.06

사후 13 4 3 1 2 1.91 1.31

나는 영어 시간이 끝났을 때11.

무엇을 배웠는지 잘 모르겠다.

사전 1 3 9 6 4 3.39 1.07

사후 4 0 5 8 6 3.52 1.37

나는 영어 시간에 배운 것을12.

사용해 보고 싶다.

사전 7 2 13 0 1 2.39 1.07

사후 10 8 2 0 3 2.04 1.33
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표 13-2

사전 사후 영어 교과에 대한 태도·

표 과 는 영어 교과에 대한 태도를 사전 사후로 조사하여 그에13-1 13-2 ·

따른 응답을 분석한 결과이다 먼저 가장 사전과 사후에 큰 차이를 보인 문항.

은 번 나는 영어 시간에 배우게 될 내용이 궁금하다 으로 사전 평균이20 ( )

사후 평균이 로 나타났다 명의 학습자들이 사전 설문조사에서3.52, 2.08 . 6

매우 그렇다라고 응답하였고 사후 설문조사에서는 명의 학습자들이 매‘ ’ , 10 ‘

우 그렇다를 선택하였다 이 문항은 영어교과에 대한 태도 중 흥미에 대한’ .

문항으로 학습자들의 학업에 대한 참여 노력 지속성을 나타낸다 학습자들, , .

은 다양한 과업을 활용한 수업 시간을 체험해 보며 다음 과업에 대해 큰 관

심을 보이는 것으로 해석된다 이와 같이 번 나는 영어공부가 재미있다고. , 1 (

생각한다 에서도 사전) (M 사후=2.13), (M 결과 값이 약간의 차이가 있=1.60)

는 것으로 보아 학습자들이 수업 대해 관심과 참여하고자 하는 의지가 향상

된 것으로 보인다.

한편 사전 사후 평균 차이가 가장 적게 나타난 문항으로는 문항 나는 영, · 3(

어 수업 시간이 기다려진다 이다 문항 에 대한 학생들의 결과는 수업 시간) . 3

에 이뤄지는 과업이 학습자들에게 오히려 부담이 될 수도 있고 협동학습과,

짝 활동 그룹 활동 등의 상호작용이 많은 과업 중심 교수법이 구성원에 따라,

문항 1 2 3 4 5 M SD

나는 영어 공부를 열심히 할수13.

록 재밌는 것 같다.

사전 7 9 5 1 1 2.13 1.05

사후 13 3 5 1 1 1.86 1.17

나는 영어 시간이 지루하다16. .
사전 2 0 7 7 7 3.73 1.17

사후 0 1 5 7 10 4.13 0.91

나는 다른 친구들 보다 영어를17.

더 잘 하고 싶다.

사전 10 6 6 0 1 1.95 1.06

사후 12 7 2 1 1 1.78 1.08

나는 영어에 대해서 모르는 것18.

이 많다고 생각한다.

사전 5 6 9 3 0 2.43 0.99

사후 8 6 5 3 1 2.26 1.21

나는 영어 시간에 배우게 될20.

내용이 궁금하다.

사전 6 8 5 3 1 3.52 1.16

사후 10 3 9 0 1 2.08 1.12
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학습의 흥미를 일으키기도 하고 일으키지 않을 경우가 많기 때문이라고 생각

한다 특히 초등학생들은 또래집단과의 관계가 아주 중요한 시기인 만큼 서. ,

로가 서로에게 많은 영향을 주기 때문이라고 추측된다.

표 14

사전 사후 영어 교과에 대한 학습습관·

표 는 영어 교과에 대한 학습습관에 대해 사전 사후를 분석한 결과이다14 · .

문항 번 나는 영어 시간이 끝난 후에 배운 내용을 정리해 본다 은 사전14 ( )

(M 사후=3.39), (M 변화의 차이가 미미 했고 사전 결과보다 사후 결=3.21) ,

과에서 낮아졌음을 알 수 있다 이러한 결과는 아직 스스로 주도적으로 복습.

할 수 있는 자기 주도적 학습 습관이 형성되지 않은 저학년 학습자의 수가

많기 때문으로 추측된다 문항 번 나는 영어 시간에 모르는 것이 있어도. 19 (

질문하지 않고 그냥 넘어간다 도 사전) (M 사후=3.52), (M 에서 거의 변=3.56)

화가 없었는데 이러한 이유는 수업 중 이루어지는 활동들이 대부분 짝 활동,

그룹 활동이 많아 또래 동료들과 상호작용을 하며 의견을 나눌 수 있는 시간

이 많기 때문이라고 추량된다.

표 는 과업 중심 교수법이 초등학생들의 영어 학습 태도에 어떠한 변화15

가 있는지를 검증한 결과이다 영어 교과에 대한 자아개념. (t=0.80, p=0.427),

영어 교과에 대한 수업 태도(t=1.43, p= 영어 교과에 대한 습관0.158),

(t=0.36, p= 모두 사전에서 사후로 긍정적인 변화가 있었지만 유의미0.719) ,

한 변화를 보이지 않았다.

이러한 결과는 수업기간과 학습자 특성으로 설명 될 수 있다 본 연구는 일.

주일에 두 번 약 주에 걸친 차시의 수업이었다 연구기간이 짧아 수업시간5 9 .

에 배운 영어를 활용할 기회가 다소 적어 뚜렷하고 지속적인 의사소통 능력,

향상과 장기간 동안 성공경험의 위에 형성되는 자신감은 측정하기 어려웠던

문항 1 2 3 4 5 M SD

나는 영어 시간이 끝난 후에 배운14.

내용을 정리해 본다.

사전 2 0 10 9 2 3.39 0.98

사후 5 1 4 10 3 3.21 1.38

나는 영어 시간에 모르는 것이 있19.

어도 질문하지 않고 그냥 넘어간다.

사전 2 1 8 7 5 3.52 1.16

사후 1 1 11 4 6 3.56 1.07
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것으로 판단된다 최정우 연구 결과에서도 여러 정의적인 요인 중에서. (2010)

사전(t=-0.23, p= 사후0.81), (t=0.62, p= 자신감은 유의미한 차이를 보0.53)

이지 않았다 실험에 참여한 학생들 대부분이 수업을 스스로 선택해서 참여하.

고 있는 것처럼 사전 결과에서부터 기본적으로 영어에 대해 흥미와 동기가

높았다 또한 협동 활동이 많은 과제중심 수업에서 영어로만 의사소통하는데.

익숙하지 않은 학습자들이 영어로 대화하도록 요청 받았을 때 심리적인 부담

감을 느꼈을 것으로 추측된다 강선영 의 연구에서도 영어 학습 의욕. (2008)

(t=1.30, p= 흥미도0.19), (t=0.15, p= 자신감0.88), (t=0.41, p= 영어에0.68),

대한 기대감(t=0.52, p= 자기 주도적 학습 능력0.6), (t=-09, p= 은 유의0.92)

미한 차이가 나타나지 않았다 결과적으로 학습자 스스로 자신이 가지고 있. ,

는 자아개념과 같은 유능감 흥미 목적의식 성취동기 주의집중 등은 스스로, , , ,

학업 능력을 평가 할 수 있는 기회와 시간 등이 부족했고 통계적으로도 연구,

참여자 가 많지 않았기 때문에 유의미하지 않은 것으로 보인다(N=23) .

표 15

과업 중심 교수법이 초등 영어 학습 태도에 미치는 영향

반면에 김민경 의 연구에서는 과업중심수업 적용 집단이 흥미도 자, (2012) ,

신감 영역 부분에서 향상을 보였고 황경양 의 논문에서는 실험반과 비, (2009)

교반 모두 실험 수업 후 흥미도가 감소하는 경향을 보였다 임유리 의. (2017)

연구에서는 과업 중심 교수법을 활용한 수업을 실시한 실험반이 통제반 보다

무동기 내적 동기 이상적 제 언어 자아 학습태도 자신감 흥미도 영역에서, , 2 , ,

향상 되었다고 밝혔다 따라서 이러한 혼합된 결과에 따른 돠업 중심 수업의.

효과성 검증에 대한 후속 연구가 필요하다.

요인
사전 사후

t p
M SD M SD

자아개념 2.65 0.82 2.45 0.83 0.801 0.427

수업 태도 2.62 0.49 2.32 0.63 1.437 0.158

공부 습관 2.93 0.95 2.82 1.07 0.363 0.719
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결론V.

본 장에서는 연구 결과를 요약하고 이에 따른 결과가 우리나라의 영어교육

에 주는 시사점을 밝히고자 한다 또한 본 연구의 결과를 바탕으로 효과적인.

과업 중심 교수법을 활용한 수업을 모색하기 위한 후속 연구에 대한 제언을

하고자 한다.

연구요약5.1

본 연구는 초등학교 명을 대상으로 과업 중심 교수법을 활용한 수업에23

참여 한 후 듣기와 말하기 능력 영어 학습 태도에 어떠한 변화가 있는지 알,

아보는데 목적이 있다 한 차시에 분씩 총 차시의 수업으로 과업 중심 수. 40 9

업이 이루어졌다 수업은 크게 과업 전 단계 과업 수행 단계 과업 후 단계. , ,

로 진행 되었고 실험 대상자가 초등학생이라는 것을 고려하여 학습자들이, ,

쉽게 수업에 참여 할 수 있도록 과업 수행 단계에서는 활성화 과업 연습하,

기 리허설 과업과 같이 단계로 나누어 수업을 진행하였다 특히 리허설 과, 3 . ,

업 단계에 도움이 될 수 있도록 연습 단계에서 목표어로 의사소통을 연습 할

수 있도록 구성하였다 과업 활동은 말하기 듣기 중심 과업이 우선시 되었. ,

고 간단한 읽기 쓰기와 같은 활동도 포함하였다, , .

이러한 실험 수업을 통해 얻어진 결과는 다음과 같다.

첫째 과업 중심 교수법을 활용한 영어 수업에 참여한 초등학생들의 듣기,

능력에 긍정적인 효과가 있는 것으로 나타났다 사전 사후 분석결과가 통계상. ·

으로 유의미한 차이를 보였으며 수업이 진행 될수록 과업 수행 단계에서 학

생들은 교사 또는 또래의 질문이나 발화에 주의를 기울여 활동하고 이해하는,

모습을 보였다 이는 과업 활동을 통해 학습자들은 다양한 방법으로 목표 언.

어를 여러 차례 재사용 할 수 있는 기회를 제공 받기 때문에 듣기 능력 향상

에 효과적임을 알 수 있다.

둘째 과업 중심 교수법을 활용한 영어 수업에 참여한 초등학생들의 말하기,

능력에 긍정적 변화를 보였고 통계적으로 사전 사후 분석결과가 통계적으로, ·

유의미하게 차이를 보였다 말하기 능력은 학습자의 어휘 사용 능력과 유창성.

으로 나누어 평가하였는데 두 가지 능력 모두에서 사전 평가 보다 사후 평가

에서 통계상으로 유의미하게 향상 된 것을 알 수 있었다 이러한 결과는 다양.
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한 말하기 과업이 학습자들의 동기 유발에 도움이 되고 과업을 해결하기 위,

해 끊임없이 타인과의 상호작용이 일어나기 때문이다 또한 과업 활동은 학생.

들에게 이미 그들이 알고 있는 것을 사용하여 단어와 문장을 많이 말하도록

돕는다.

셋째 과업 중심 교수법이 초등학생들의 영어 학습 태도에 통계적으로 유의,

미한 변화를 보이지 않았다 영어 학습 태도 중 영어 교과에 대한 자아개념. ,

영어 교과에 대한 수업 태토에서는 사전 보다 사후에 조금 긍정적인 변화가

있었지만 통계상으로는 유의미하지 않았으며 영어 교과에 대한 학습습관에서,

는 거의 변화가 없었다 이는 학습자의 자아개념과 같은 유능감 흥미 목적. , ,

의식 성취동기 주의집중 스스로 학업 능력은 단시간에 쌓여 형성 되지 않, , ,

고 장기적으로 관찰 및 분석이 이루어져야 하기 때문에 유의미한 차이를 보

이지 않은 것으로 판단된다 그리고 연구 참여자의 수와 학습자의 특성도 결.

과에 영향을 준 것으로 보인다.

교육적 함의5.2

본 연구 결과를 바탕으로 우리나라 영어 교육 현장에 주는 시사점은 다음

과 같다.

과업 중심 교수법을 활용한 수업은 초등학생들의 듣기 및 말하기와 같은

의사소통 능력 향상에 효과가 있음을 알 수 있다 과업을 활용한 수업에서는.

다른 사람들과의 상호작용을 통해 의사소통을 할 수 있는 기회를 만들어주기

때문에 학습자들이 의사소통 할 수 있는 기초를 마련해 주고 일상생활에서,

사용되는 기초적인 영어를 이해하고 표현하는 능력을 길러 줄 수 있다 김예(

리 따라서 과업을 수업에 적절하게 활용한다면 학습자들의 의사소통, 2015).

능력을 기르는데 효과를 볼 수 있을 것이다.

과업 중심 교수법 활동은 협동학습의 능력을 키워 줄 수 있다 김복현( ,

이예리 에서 재인용 대부분의 과업 활동들은 협동학습을 하기2000, , 2015 ).

에 용이하며 과업을 다른 사람들과 함께 해결해야 하는 경우가 많기 때문에,

협동학습을 강조하고 있다 공동체 안에서 협동학습은 다른 학습자들을 통해.

교과에 지식의 근접발달 영역을 확장해 나아갈 수 있고 과제 도전에 필요한,

기질 성향 태도를 성장 시킬 수 있으며 자신과 타인에 대한 이해를 증진시, , ,

킬 수 있고 구성원을 통해서 다양한 능력들을 배울 수 있고 자신의 자원관, ,
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리 능력 향상의 효과를 볼 수 있다.

학습 내용을 구성 할 때 학습자의 특성에 맞는 다양한 종류의 수업 내용이

개발 되어야 할 것이다 학습자들의 특성에 따른 수업 내용은 학습자가 주도.

적으로 수업에 참여하고 평가하도록 유도 할 수 있으며 학습자 중심으로 환,

경이 조성 되는 것을 도울 수 있다 따라서 교사는 단일한 수업 방식을 지양.

하고 학습자의 수준과 흥미에 맞도록 과업을 구성하여 학습자들이 주도적으,

로 학습 하도록 유도하고 이현희 이끌어 갈 수 있도록 체계적인 학습( , 2009)

경험을 제공함으로서 학습자들의 동기를 유발 시켜야 할 것이다.

교사는 학습자들이 과업을 잘 수행하고 있는지 주의 깊게 관찰하고 지속적

이고 적절한 피드백을 제공해야 한다 과업 활동에는 짝 활동 그룹 활동이. ,

중심이 되기 때문에 교사는 모든 학생들이 과업 활동에 잘 참여하고 있는지

반드시 관찰해야 한다 교사는 관찰을 통해 과업 수행 전과 후에 학생들에게.

적절한 피드백을 제공 할 수 있다 학습자들에게 제공 되는 꾸준하고 적용 가.

능한 피드백은 의식적인 인지를 도와 과업 수행을 하는데 윤활유 역할을 하

게 되고 학습자 스스로 문제를 해결해 나아 갈 수 있도록 힘이 되어주도록,

촉진자 및 안내자 역할을 해야 한다(Nunan, 1989).

과업 중심 교수법은 다른 교수법과 함께 수업 시간에 활발하게 활용 될 수

있고 우리나라 수업 환경에 적용 할 수 있는 효과적인 방법이다 학습자의 특.

성을 고려하여 수업을 계획 할 수 있고 의사소통 기회를 적극적으로 제공해,

주며 학습자의 동기를 유발 시키고 흥미와 자신감을 일으킬 수 있다 다만, , . ,

교사들이 체계적인 수업을 하기위해 충분한 준비 시간이 필요하며 모든 학습,

자들의 특성에 맞는 수업을 하는데 어려움이 있기에 여러 가지 상황을 고려

한 적절하고 다양한 학습 도구와 수업 개발이 이루어져야 할 것이다.

연구의 제한점5.3

본 연구는 약 주에 걸쳐 분씩 차시에 이루어진 실험 수업으로 과업4 40 9

중심 교수법을 활용한 수업의 효과를 검증하기에는 다소 짧은 기간이라 할

수 있다 그 결과 실험의 결과가 제대로 나타나지 않을 수 있는 가능성이 존.

재한다 또한 연구 참여자의 수가 명으로 매우 적었고 학습 태도와 관련. , 23 ,

된 질문 문항의 수가 요인별로 동일하지 않았으며 연구자 수업을 진행하였으,

므로 연구의 결과가 수업 및 자료 등에 영향을 미쳤을 수도 있다 따라서 본.
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연구의 결과를 우리나라 초등학생 전체에게 일반화하기에 제한점을 가진다.

후속 연구 제언5.4

본 연구의 절차와 결과에 근거하여 과업 중심 교수법과 관련된 연구를 위

해 몇 가지 제언을 하고자 한다 우선 연구의 제한점에서도 언급 하였듯이 연.

구 참여자 수가 소수였고 연구 기간이 길지 않아 과업 중심 교수법을 활용한,

수업이 영어 학습 태도에 어떠한 변화가 있었는지 측정하기 어려웠다 자신.

감 흥미 유능감 성취동기 등과 같은 정의적 요인은 단기간에 걸쳐 드러나, , ,

지 않기에 장기간에 걸쳐 다수의 참여자들을 대상으로 과업 중심 교수법이

연구 되어야 할 것이다 또한 본 연구에서는 의사소통 능력을 평가하고 설. , ,

문지 문항만을 통해 수업 전 후에 나타난 학습자들의 변화를 알아보았다 그, .

러나 학습자들과의 인터뷰 학생의 소감과 같은 다양한 방법으로 질적 연구가,

함께 이루어졌다면 과업 중심 교수법을 활용한 수업이 학습자들의 정의적 요

인에 어떠한 변화가 있었는가에 대해 자세히 알 수 있었을 것으로 예측된다.

더불어 본 연구에서는 수준별로 학습자를 구분하지 않고 수업을 진행하였는,

데 수준별로 상 중 하로 분류하여 과업의 난이도를 맞춰 연구가 이루어진다, ,

면 학습자의 영어 능력에 따라 과업 중심 교수법을 활용한 수업이 학습자들

의 의사소통 능력과 학습태도에 어떠한 변화가 있는지 연구 할 수 있을 것이

다.

영어를 학습함에 있어서 학습자들의 의사소통 능력을 키워주는 것과 동시

에 상호작용을 통해 남을 배려하고 돕는 올바른 시민의식을 기르고 적절한,

문제를 활용하여 창의적 사고력 키우며 한국 문화와 외국 문화의 상호적인,

가치 인식이 바탕이 되어 국제적 안목과 세계시민으로서의 소양을 배양 할

수 있도록 해야 한다 이를 위해 앞으로도 다양한 연구들이 활발히 이루어져.

위와 같은 능력을 함께 키울 수 있는 효과적인 방법들이 도출되기를 기대해

본다.
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부록 1

사전 영어 듣기 능력평가

학년 이름

* Listen and choose the right picture. (1~2)

다음을 잘 듣고 맞는 그림을 고르시오( .)

1.

ⓐ ⓑ ⓒ

2.

ⓐ ⓑ

3. Which one is right for B: ?

다음을 잘 듣고 맞는 단어를 고르시오( .)

A: What word is beginning with Nn-?

B: ________________

ⓐ ⓑ ⓒ
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4. Which one is right for B: ?

다음을 잘 듣고 맞는 단어를 고르시오( .)

A: What word is beginning with Oo-?

B: ________________

ⓐ ⓑ ⓒ

5. *Listen and choose the right picture.(6~7)

(다음을 잘 듣고 맞는 그림을 고르시오.)

ⓐ ⓑ ⓒ

6. *Listen and choose the right picture.(6~7)

(다음을 잘 듣고 맞는 그림을 고르시오.)

ⓐ ⓑ ⓒ

7. Listen and circle the correct picture.

(다음을 잘 듣고 맞는 그림에 동그라미 하시요.)

ⓐ ⓑ ⓒ
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8. Look and choose the right answer.

다음 그림을 보고 맞는 답을 고르시오( .)

9.

* Listen and choose the not right dialog.

다음을 잘 듣고( 어울리지 않는 대화를 고르시오. )

10. ⓐ ⓑ ⓒ

A: Are they spiders?

B: _______________.

ⓐ ⓑ ⓒ

A: How old is she?

B: ____________________.

ⓐ ⓑ ⓒ
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부록 2

사전 영어 듣기 능력 평가 ( Beginner Basic )

학년 이름

다음의 대화를 듣고 알맞은 것을 고르시오.

1. 2.

알맞은 그림을 고르시오3. .

대화를 듣고 알맞은 것을 고르시오4.

train balloon blue robot pink robot
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알맞은 그림을 고르시오5. .

There __________.

알맞은 그림을 고르시오6. .

A: Where is the peach? B: It's ___ the ___.

알맞은 그림을 고르시오7. .
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알맞은 그림을 고르시오8. .

There _______________.

알맞은 그림을 고르시오9. .

10.

It's an orange

bike.

It's an orange

balloon.
It's a green

train.

It's a green

bike.
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부록 3

사전 영어 말하기

< Speaking Script>

1. What’s your name?

2. What’s this / that?

3. How old are you?

4. What color is this / that?

5. Where is your pencil?

6. Do you have friends?

7. How many brothers / sisters do you have?

8. What’s your favorite animal?

9. What time is it now?

10. Can you play the piano?
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부록 4

사후 영어 말하기

<Speaking Script>

1 그림카드What is it? ( ) It's a teddy bear.

2 그림카드What color is it? ( ) It's purple.

3 Do you like monkey?
Yes, I do./

No, I don't.

4 What kind of animal do you like? I like ___.

5
What kind of animal don't you

like?
I don't like____.

6 그림카드There is an egg. ( ) There are three eggs.

7
Where is the hamburger?

교과서 그림( )
It's on the table.

8 그림카드Where are the cookies? ( ) They're on the chair.

9
What is it? What color is it?

교과서 그림( )
It's a black bike.

10
What do you like?

그림카드( )
I like______.
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부록 5

사전 사후 학습태도 설문조사,

이름 성별 남자 여자: : /

1. 현재 영어공부를 어디서 하고 있나요?

학원 학습지 과외 번과 번까지 중에서 개1 3 2① ② ③ ④

번과 번까지 중에서 개 학교에서만 배움1 3 3⑤ ⑥

기타( )⑦

2. 영어 수업에서 여러분이 좋아하는 수업방식을 고르시오.

선생님의 설명으로 진행되는 수업①

선생님의 설명과 모둠활동을 함께 하는 수업②

혼자 활동하는 수업③

어떤 활동이 가장 재미있나요4. ?

영어 읽기 영어 듣기 영어 말하기 영어 쓰기① ② ③ ④

다른 친구들과 비교 했을 때 나의 영어 능력은5. , ?

아주 나쁘다 좋지 않다 중간이다 좋은 편이다 아주. . . .① ② ③ ④ ⑤

좋다.

나의 영어 학습에 가장 영향을 미치는 요인은6. ?

영어 책 영어 선생님 친구 엄마 아빠 다른 것, ( )① ② ③ ④ ⑤

영어 공부를 할 때 가장 중요한 것은7. ?

읽기 쓰기 말하기 듣기 문화① ② ③ ④ ⑤

영어는 배우기는8. _________.

매우 어렵다 어렵다 보통이다 쉽다 매우 쉽다. . . . .① ② ③ ④ ⑤
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나는 영어공부가 재미있다고 생각한다1. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어시간에 잘 모르는 것을 선생님께 여쭈어보아도 부끄럽지 않다2. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어 수업 시간이 기다려진다3. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어 시간이 조금 더 많았으면 좋겠다4. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 기초가 부족하여 영어 수업을 따라가기가 어렵다5. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어 수업시간에 열심히 참여하려고 노력하려는 편이다6. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어를 더 잘하고 싶다7. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어를 계속해서 배우고 싶다8. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어로 말할 때 틀려도 괜찮아라고 생각한다9. ‘ ’ .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어 공부를 잘해서 칭찬 받을 수 있다10. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤
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나는 영어 시간이 끝났을 때 무엇을 배웠는지 잘 모르겠다11. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어 시간에 배운 것을 사용해 보고 싶다12. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어 공부를 열심히 할수록 재밌는 것 같다13. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어 시간이 끝난 후에 배운 내용을 정리해 본다14. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나도 이만하면 영어를 잘하는 학생이라고 생각한다15. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어 시간이 지루하다16. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 다른 친구들 보다 영어를 더 잘 하고 싶다17. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어에 대해서 모르는 것이 많다고 생각한다18. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어 시간에 모르는 것이 있어도 질문하지 않고 그냥 넘어간다19. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤

나는 영어 시간에 배울게 될 내용이 궁금하다20. .

매우 그렇다 그렇다 보통이다 그렇지 않다 전혀 그렇지 않다. . . . .① ② ③ ④ ⑤
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