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ABSTRACT

A Study on the Effects of English Blogging Project 

on Elementary School Students' 

English Writing and Affective Factors

Sae Ra Lee

Advisor: Kyeong Ja Kim, Ph. D.

Major in English Education

Graduate School of Education, Chosun University

  The purpose of this study was to examine the effects of English blogging 

project on elementary school students' English writing and affective 

factors. In this study, through carrying out a whole class, small-group and 

an individual web-based English blogging project,  students' scores on 

English writing test and questionnaires were analyzed to find out the 

changes in their English writing ability and affective factors towards 

English writing. 

  The research was carried out with one TaLK(Teach and Learn in Korea) 

English class of fifth and sixth graders(total of 18 students) from D 

elementary school located in Damyang, Jeonllanamdo from April 2014 to 

July 2014. After selecting writing topics reflecting students' interest, 

students practiced project-based writing through Internet blogging. The 

participant students' writing test scores and their responses to a 

questionnaire before and after the blogging project were used to 

accomplish the study purpose.

  The project consisted of the three stages of the planning, preparation 
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and implementation. On the stage of the preparation, the students extended 

their vocabulary related to each topic through 5W1H worksheets and 

practiced useful expressions through writing prompts worksheets with the 

teacher. Then they implemented blogging in reality. For the small-group 

project the students were divided into six groups of three according to 

their preferences on a topic of interest, whereas for the individual project, 

the students published their own webpage on self-introduction and their 

own preferences.

  The first result showed that English blogging project improved the 

writing abilities of the students positively in terms of their willingness and 

fluency of English writing but no significant differences were observed in 

their English writing before and after the project. Furthermore, English 

blogging project had positive effects on the students' affective factors 

towards English writing but no significant differences were observed in 

their affective factors before and after the project. 
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Ⅰ. 서론

1.1 연구의 필요성 

  초등학교 영어교육의 목표는 영어에 대한 흥미와 관심을 가지고, 일상생활에서 사

용되는 기초적인 영어를 이해하고 표현하는 능력을 기르는 것이다(교육과학기술부, 

2011). 듣기와 말하기의 음성언어 중심이었던 초등영어 교육과정은 영어의 의사소통

능력 향상을 위해 4기능의 균형적인 음성 언어 중심 의사소통능력 향상을 위해 4기

능의 균형적인 학습이 강조되어 왔고, 2009개정 초등영어 교육과정에서는 음성 언어

를 중심으로 의사소통 능력의 바탕이 되는 언어 기능 교육에 중점을 두되, 문자 언어 

교육은 쉽고 간단한 내용의 글을 읽고 쓸 수 있는 내용으로 하고 음성 언어와 연계

하여 내용을 구성할 것을 제시하고 있다(교육과학기술부, 2011). 

  이를 위해 학교 영어 수업 시간에 충분한 쓰기 시간을 확보하고 학생들의 흥미와 

자신감을 높일 수 있는 쓰기 지도가 필요하다. 그러나 현실적으로 초등학교 고학년 

학습자의 경우 저학년 때부터 습득한 쓰기 기술로 자신의 생각을 말이나 글로 표현

할 수 있는 시기임에도 불구하고 교과서의 쓰기 활동의 분량이 적고, 단순하며 기계

적인 반복적 베껴 쓰기에 치중되어 있고 그 수준 또한 낮아 학습 동기 유발에 어려

운 점이 있다(김윤숙, 2006). 이런 문제로 많은 교사들이 절대적으로 부족한 쓰기 활

동 및 시간을 보충하기 위해 학습지나 단어장 등 자체적으로 개발한 보조 자료를 활

용하고 있으나, 많은 교사들이 지도에 어려움을 호소하고 있다(최지혜, 2014). 또한 

교과서에서 제시하는 쓰기 활동이 기계적인 반복활동으로 낱말을 암기하면서 영어는 

지루하고 어려운 것으로 여기고 영어에 대한 흥미와 자신감을 잃기도 한다(김소영, 

2014). 이는 다른 언어기능에 비해 쓰기 지도는 학습량이 현저히 부족하며 현행 영어 

교과서가 낱말이나 문장 수준의 기계적 쓰기 활동에만 머무르고 있기 때문에 학습자

들의 실제적인 생각을 표현하는 실질적인(authentic) 글쓰기가 거의 행해지지 않고 
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있어 쓰기에서의 성취도와 관심도가 낮게 나타난다고 해석할 수 있다. 이렇게 쓰기 

활동에 대한 학생들의 낮은 선호도 및 높은 학습 부담감과 쓰기 영역의 활동들이 다

양하지 못함으로 인해 학생들의 쓰기가 충분히 이루어지지 않는 실정이다. 

  쓰기의 필요성을 더 살펴보면, Byrne(1998)는 쓰기는 음성 언어와 달리 자신이 학

습한 결과를 직접 보고 확인할 수 있다는 점에서 효과적이며 구두 연습(oral 

practice)만으로 쉽게 배우지 못하는 학습자들에게 기억을 강화시키고 안정감을 준다

고 하였다. 실제 결과물을 제공함으로써 언어 능력이 진전되고 있다는 심리적인 만족

감을 주고 교실 밖에서의 활동으로 확장될 수 있기 때문에 학습 초기부터 가르쳐져

야 하고 의도적으로 학습되어야 한다고 하였다(최지혜, 2014). 최근 학교 교육과정에

서 학습자 중심의 교육이 강조되면서 영어교육에서 역시 의사소통 능력의 향상을 위

하여 학습자 중심의 자료와 활동 중심의 교육이 요구되는 현실에 부응하여 초등학생

들의 인지적 발달 수준을 고려해 볼 때 학습자들의 실질적 쓰기 능력 발달을 위해서

는 기계적 쓰기가 아닌 학습자 자신의 경험을 토대로 한 유의미한 글을 쓰도 록 유

도하는 것이 필요하다(차현주, 2001). 이는 학습자들이 쓰기 활동을 할 때에 기계적

인 베껴 쓰기가 아닌 자신의 경험과 의미가 담긴 실질적인 쓰기활동의 필요성을 강

조한 것이라 할 수 있다. 

  최근 언어교육 전문가들은 정보통신기술의 발달로 실질적인 언어자료에 접근할 수 

있는 웹을 활용한 언어교육에 지속적인 노력을 기울이고 있다. 교실에서 배운 영어를 

실제 상황에서 활용할 수 있는 기회가 없는 한국적 EFL 상황에서 웹은 다양한 멀티

미디어 자료 형성, 상호작용 형성 등의 유연성을 지니고 있어 학습자가 실질적으로 

학습 환경의 중심에 서서 학습하는 데 많은 장점을 가지고 있기에 교사 중심의 접근

법이 만연한 한국의 EFL 환경에서의 영어교육에 적극 활용할 만하다(박태정, 2006).  

본 연구는 학생들의 쓰기 활동 방안으로 웹 기반, 특히 영어 블로그 제작 활동에 학

습자가 학습을 주도적으로 이끌며 관심, 흥미와 적극적 태도를 갖도록 하는 프로젝트 

학습(Project-Based Learning) 방법을 적용해 봄으로써 영어 학습의 동기를 유발시

키며 영어 쓰기 능력을 향상시킴은 물론 궁극적으로 학생들의 의사소통능력을 배양
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하고자 한다.

  이에 본 연구를 통해, 학습자를 중심으로 한 영어 블로그 만들기 프로젝트 활동을 

초등 학습자들에게 제공하여 실제 교육 현장에서 웹기반 프로젝트 활동이 실제로 얼

마나 적용되어 학생들의 영어 쓰기 학습에 대한 전반적인 태도에 어떠한 영향을 미

칠 수 있는지에 대하여 알아보고자 한다. 이를 위하여 학습자들의 개인별․그룹별 학

습자 중심의 영어 블로그 만들기 프로젝트 참여과정을 살펴보고 프로젝트 활동 결과

물을 통해 수행 전·후의 쓰기 능력을 평가하고 동시에 설문을 통한 학생들의 영어 학

습에 대한 태도 변화 및 쓰기 능력에 미치는 영향을 분석하고자 한다.

1.2 연구 문제

   본 연구의 목적은 전라남도 소재 한 초등학교의 방과후 학교 TaLK(Teach and 

Learn in Korea) 영어 교실에 참여하고 있는 학습자들(5, 6학년)의 영어 블로그 프

로젝트 활동이 학습자들의 영어 쓰기 능력과 영어 쓰기에 대한 정의적 요인 즉, 흥미

도, 자신감 및 참여도에 미치는 영향에 대해 알아보고자 한다. 이에 따른 구체적인 

연구 문제는 다음과 같다.

  첫째, 영어 블로그 프로젝트 활동에 따른 초등학생들의 영어 쓰기 능력의 전·후 변

화는 어떠한가?

  둘째, 영어 블로그 프로젝트 활동에 따른 초등학생들의 영어 쓰기에 대한 흥미도, 

자신감 및 참여도의 전·후 변화는 어떠한가?
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Ⅱ. 이론적 배경

2.1 웹 기반 영어 프로젝트 학습

2.1.1 프로젝트 학습의 정의

  프로젝트 학습은 19세기부터 Dewey,  Kilpatrick,  Illich 등의 경험을 통한 학습

을 주장하는 학자들에 의해서 모국어 학습 방법으로 적용되어 왔고, 모든 교과활동에 

지대한 영향을 미친 학습 방법이지만 외국어 교수법으로는 많은 활용되고 있지 않은 

교수법이다(Hedge, 1993). 그러나 최근 외국어를 가르치는 데에도 학생중심의 교과

과정, 협동중심의 학습, 과제중심(task-based)의 학습법과 내용중심(content-based)

의 교수 방법들이 유행하기 시작하면서 프로젝트 학습이 적극 도입되고 있다. 많은 

학자들에 의해 프로젝트 학습 원리를 실제 적용하기 위한 다양한 프로젝트 학습 단

계모형들이 개발되었는데 그중에서도 가장 대표적인 Fried-Booth(1987)의 모형이다. 

그에 의해 소개된 프로젝트 학습 단계는 다음과 같다:

1) 교실에서의 계획(classroom planning): 프로젝트의 계획 단계로서, 학생

들이 교사와의 협력 하에 내용과 범위, 자료 수집 방법 등에 대해 토의한다.

2) 프로젝트 실행(carrying out the project): 실행 단계로서, 학생들은 계

획한 과제를 수행한다. 이 때 언어의 네 가지 기능이 자연스럽게 통합하여 

사용하게 된다.

3) 검토와 점검(reviewing and monitoring the work): 프로젝트 실행 과정  

에서 학생들이 프로젝트에 대해 논의하거나 피드백을 주는 단계로서 교사의  

조언, 프로젝트에 대한 실행과 집단과 동료집단의 평가, 그리고 자기 점검 

등이 이에 해당한다.
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2.1.2 프로젝트 학습의 장점

   김영미(1997)에 따르면, 프로젝트 학습은 언어학습과 언어 사용의 차이를 줄일 수 

있어, EFL 환경의 영어 학습자들이 교실에서 학습한 내용을 프로젝트 진행과정에서 

사용한다면 학습된 언어를 사용할 수 있을 것이고, 학습자들이 실제적으로 자료를 수

집하기 위해 목표 언어 사용의 필요성을 인식하여 학습 동기를 높일 수 있다. 학습자

의 언어 수준과 나이에 상관없이 다양한 수준의 학습자에게 모두 시도할 수 있고, 하

나의 프로젝트를 완성시키기 위해 개개인이 자신의 역할을 수행하면서 독립심과 자

신감, 그리고 협동성을 길러줄 수 있어 경쟁의식보다는 협동의식을 함양시키는 학습

방법이다. 또한 프로젝트를 통해서 이미 존재하고 있는 지식들을 수집, 분석, 확인하

는 것에서 멈추는 것이 아니라 자신들만의 작품을 완성하기 위해 창의력을 발휘할 

수 있는 학습방법이다. 프로젝트 학습은 기존의 학습방법에서는 보기 힘든 학습자들 

간의 피드백을 자주 사용하여 자신들의 언어능력과 지식을 확장시킬 수 있고, 프로젝

트 학습에는 따로 평가를 하지 않아도 평가의 기준과 평가대상물을 제시할 수 있다. 

프로젝트의 결과물이 평가의 대상이 될 수 있고, 학습자들이 프로젝트를 실행으로 옮

기기 위해 세웠던 계획의 기준들이 바로 평가의 기준이 될 수 있기 때문이다(박태정, 

2006, pp. 9-10 재인용).

 

2.1.3 웹 기반 프로젝트 학습의 특징

  

  웹 기반 프로젝트 학습은 학생들이 웹을 사용하여 프로젝트를 수행함으로써 학습

하는 교육방법을 말하며 교사의 지도하에 프로젝트의 준비, 진행, 관리 및 운영이 이

루어지도록 하는 프로젝트 중심의 학습 방법이다. 즉, 웹 기반 프로젝트는 웹을 기반

으로 하지만 코스웨어의 개념이 아니라 학생들 스스로 웹에 자신들의 제작물을 만들

어 간다는 데 그 의미가 있다. 프로젝트 자체에 대한 이해도 있어야 하지만 웹을 활

용하고 자료를 생성, 검색, 추출, 편집 및 가공하고 웹에 올리는 웹 출판
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(web-publishing)에 대한 기능에 대한 이해도 필요하다. 이러한 웹 기반 프로젝트 

학습은 학생들로 하여금 과제의 특성을 분석하고 과제 해결을 위한 계획을 세우며 

그 계획을 실행하고 실행 결과를 평가하고 반성하는 일련의 과정에서 능동적으로 지

식을 탐구하고 구성할 수 있도록 하며 깊이 있는 사고를 유도할 수 있다(김은정, 

2002). 즉, 웹 기반 프로젝트 학습은 학생들의 학습태도에 있어 자기주도성, 자율성 

및 적극성을 길러주고 더 나아가 문제해결력, 창의적 사고력, 의사소통 및 협력심을 

개발할 수 있는 학습 환경이라는 점에서 많은 교육적 잠재력을 지닌 학습이다(전순

영, 2003).

2.1.4 웹 기반 프로젝트 학습 유형

  Harris(1995)는 웹 기반 프로젝트 유형을 학습멀티미디어 속성, 하이퍼미디어 속성

과 상호 작용적 속성에 따라 상호작용적 교환(interpersonal exchange), 정보수집

(information collection) 및 문제해결 프로젝트(problem-solving projects) 학습 

등 3가지 유형으로 나누었다. 그 유형들을 구체적으로 살펴보면, 상호작용적 교환 학

습 형태는 전자우편, 전자게시판, 또는 채팅을 통해 공통의 주제를 가지고 의사교환 

하면서 학습정보를 공유하는 것을 말한다. 여기에는 전자친구 만들기나 세계교실, 전

자 초청, 전자 개인교수, 질문에 묻고 답하기, 인물 체험하기 등이 있다. 정보수집 학

습 형태는 인터넷을 통해 학습 주제와 관련된 자료를 수집, 생성하고 교환하여 학습 

자료로 활용하는 것인데, 학생들은 데이터베이스를 구축하면서 학습하게 된다. 여기

에는 정보교환, 데이터베이스 생성, 전자 출판, 원격현장 답사, 자료 분석 풀이 등이 

있다. 문제 해결 프로젝트 학습 형태는 어떤 문제를 해결하기 위해 필요한 정보를 수

집하고 공동으로 해결하는 것을 말하며, 정보 검색, 전자 작문, 문제에 대한 대안적 

해결, 이어 가기 식 창작, 가상 모임, 모의실험, 사회활동 프로젝트 등이 여기에 속한

다.
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  웹 활동 유형이나 학습 집단별 유형을 준거로 웹 기반 프로젝트 학습의 유형을 구

분할 수 있는데, 이재경(2001)은 선행연구(조미헌, 1999; Harris, 1995; Roerden, 

1997)를 기초로 웹 기반 프로젝트 학습에서 주로 사용하는 웹 활동 유형, 웹 기반 

프로젝트의 결과로서 달성되는 학습능력 혹은 기능, 학습 집단의 크기 그리고 관련 

교과를 분류의 준거로 통신기반 교육활동 구조의 분류를 비교한 후에 웹 기반 프로

젝트 학습의 유형을 분류하였다. 이러한 웹 기반 프로젝트 학습의 유형은 이론상의 

구분이며 실제 수행된 웹 기반 프로젝트 사례를 살펴보면 이들이 서로 복합적으로 

사용되는 경우가 많다.

2.2 웹 기반 학습

  2.2.1 웹 기반 학습의 정의

  인터넷상에서 시간이나 공간의 제약을 초월하여 네트워크에 연결된 컴퓨터들이 제

공하는 다양한 정보를 검색하고, 정보를 교환하는 것을 핵심으로 하는 웹(web)은 자

기 주도적 학습을 지원하고 학습 동기 신장에 적절한 환경을 구성하고 있다. 무엇보

다도 웹은 하이퍼텍스트에 기반을 두고 텍스트, 그림, 오디오, 비디오 등의 멀티미디

어 형태의 정보를 빠르고 쉽게 검색할 수 있도록 되어 있다(이재경, 2001). 따라서 

학습자들은 웹상에 구축되어 있는 다양한 교과학습 정보를 포함하여 관련된 웹 자료

를 검색하고 수집하면서 자신의 문제 해결에 필요하고 자신의 수준에 맞는 정보를 

취사선택하고 적절히 활용하는 훈련을 쌓을 수 있다. 이러한 웹 기반 정보의 특성 때

문에 웹 기반 환경은 학습자가 자신의 학습 목표에 따라 자신에서 적합한 수준과 속

도로 학습을 수행할 수 있는 자기 주도적 학습 환경 및 학습 동기 신장을 위한 방법

으로 주목받고 있다.
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2.2.2 웹 기반 학습의 특징

  웹 기반 학습은 웹의 자료와 특성을 사용하는 하이퍼미디어 기반 교수 프로그램으

로 학습을 촉진시킬 수 있는 의미 있는 학습 환경이다(Khan, 1997). 또한 웹 기반 

교수·학습은 시간과 공간의 제한을 받지 않으며, 경험학습 또는 현장에 대한 학습이 

촉진될 수 있어 학습과정이 실제 세계와 통합이 가능하다. 또 보다 넓은 범위의 협동

학습과 사회적 상호작용의 수단을 제공하며, 동적인 정보자원을 이용하여 주제에 관

한 광범위한 조사가 가능하고 이로 인해 메타인지 기술을 갖도록 도움을 준다. 뿐만 

아니라 학습내용에 대한 선택권이 주어져 학습 조절이 가능하고, 시간과 내용의 융통

성 있는 조절과 개별적 피드백이 가능하며, 개별화가 가능하다는 특징을 가지고 있다

(김정렬, 2001). 이 밖에도 시간과 공간의 제약을 벗어나 학습자의 요구에 맞는 열린 

학습을 가능하게 해주는 웹 기반 교수·학습의 이러한 잠재력을 실현시키기 위해서는 

무엇보다도 우수한 웹 기반 교수·학습 프로그램을 개발하는 것이 중요하다. 이때 고

려할 사항으로는 웹상의 정보들을 선정, 조직, 효과적으로 탐색 가능한 형태로 만들

어야 한다는 것과 학습자간, 교사-학습자간, 전문가-학습자간의 상호작용이 가능하게 

해야 하는 것, 그리고 학습자의 동기 유발 효과 등이 있다(조영란, 2004).

  따라서 본 연구의 목적인 학습자 학습 태도 신장 및 쓰기 능력 신장을 위해 언제

든 원하는 때에 학습을 할 수 있고, 수업 중 배운 것들을 복습해 보며 학습 능력을 

신장시킬 수 있는 웹 기반 학습의 특징을 실제적 쓰기 활동의 방법 중 하나로 선택

하여 이용하였다.

2.2.3 웹 기반 자기 주도 학습

  웹을 비롯하여 인터넷의 다양한 기능은 유의미한 지식을 구성하는 효과적인 교수·

학습 환경으로서 역할을 수행할 수 있다. 인터넷을 통해 학습자들이 다양한 자원을 

활용하고 과제를 선정하고 실제와 동일한 학습을 할 수 있기 때문에 수평적인 상호
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작용의 경험과 학습 결과를 얻을 수 있다. 그리고 그것을 검토해 볼 수 있는 최적의 

환경을 제공한다는 측면에서 구성주의 교수원리를 실현하는 데 매우 효과적일 수 있

다고 여겨진다. 또한 교실 외부 학습자원을 인터넷을 통하여 쉽게 접할 수 있으므로 

학습에 필요한 물적, 인적 자원의 한계를 벗어나 교사와 학생들이 학교 외의 다양한 

기관의 전문가들과 의사소통을 할 뿐만 아니라 교과서 외의 학습 자료도 검색할 수 

있으며 학습자의 개개인의 수준에 따라 사용할 수 있다(김정렬, 2001). 또한 최와니

(2006)는 문제 해결을 위한 폭 넓고 다양한 학습 자원으로서의 인터넷을 이용한 교

수·학습 활동이 자기 주도적 학습, 즉 학습자 중심의 학습 방법으로써 유용하다고 볼 

수 있는 측면으로 전달되는 정보들의 역동성과 상호 작용성, 인터넷 자체가 하나의 

커다란 정보 제공원이라는 점, 인터넷을 이용해서 교수활동을 해나갈 때에는 정보나 

자료를 수시로 수정 및 보완할 수 있다는 점을 들었다. 

  따라서 본 연구에서는 위의 특징 중 학습자들의 개별적 특징과 수준에 따라 학습

을 진행할 수 있도록 하는데 목적을 두었으며 또한 학습자들끼리의 상호작용을 할 

수 있는 공간으로서 역할도 할 수 있도록 구성하였다.

2.2.4 웹 기반 영어 교수·학습 모형

  김정렬(2001)에 의하면 한국교육개발원에서 제시한 일반적 수업 모형과 인터넷 활

용 수업 모형, 열린 교육의 문제해결 수업 모형을 기본 골격으로 하여 영어과가 가지

는 교과의 특성과 자기 주도적 학습 방법, 그리고 인터넷의 기능과 특성, 자료를 활

용하는 방식과 학년별 수준 차에 따른 정보 활용 능력 등을 고려하여 웹 기반 영어 

교수·학습 모형을 다음과 같이 제시하였다. 인터넷 자료를 교사가 탐색하고 이를 가

공 편집하여 학습시간에 제시하는 활용형, 학생들의 수준에 따라서 교사가 직접 사이

트를 제시해주거나 검색어를 정해 주는 과정에 배려된 제시형, 그리고 필요한 정보나 

지식을 자신이 직접 찾아보는 학습자 중심 모형인 탐구형 교수·학습 모형이 있다.

  시간과 공간을 초월한 의사소통이 가능하다는 점에서 학생들은 항상 열려있는 환
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경에서 언제 어디서든지 자신이 원하는 다른 학생, 교사, 또는 해당분야의 전문가들

과 상호 작용할 수 있는데 이러한 홈페이지가 갖는 특성은 면대면 토론과는 달리 여

러 가지 측면에서 유용성이 있다. 정해져 있는 시간대에 같이 모여 이루어지는 실시

간 상호 작용이 아니라 비 실시간 상호작용이기 때문에 학생들이 편리한 시간에 홈

페이지를 통해 정보를 보내고 받는 일이 가능하며, 내성적이거나 언어가 유창하지 않

은 학생 그리고 대화에 어려움을 겪는 학생에게도 자신의 생각을 표현할 수 있는 기

회를 제공 해준다. 또한 공간적 제한의 극복으로 공통의 관심사나 전문성을 기초로 

언제든지 새로운 사이버 커뮤니티를 형성할 수 있도록 해주어 학습에 보다 풍부한 

지적 자원을 활용할 수 있게 해준다는 장점이 있다(김정렬, 2001). 

2.3 블로그

                                                                 

2.3.1 블로그의 정의

  블로그는 인터넷을 의미하는 웹(Web)과 자료 또는 일지를 뜻하는 로그(Log)의 합

성어, 웹로그(Weblog)를 말한다. 인터넷 사용자들이 인터넷 서핑을 하다가 필요한 정

보들의 링크를 한 곳에 모아놓은 저장 공간의 형태로 시작되었던 블로그는 정보 공

유의 장, 뉴스 및 여론의 광장, 개인의 일상생활을 기록하는 공간, 커뮤니티 형성 등 

다양한 형태로 구축할 수 있으며, 사용자 각각의 개성이 드러나는 웹사이트로 제작할 

수 있다.

  블로그에 올린 글은 포스트(post) 또는 엔트리(entry)라고 부르며, 가장 최근에 작

성할 글이 맨 위로 올라오는 방식으로 되어 있으며, 제목과 함께 본문도 첫 화면에 

노출된다. 또한 고유링크(permalink), 트랙백(trackback), RSS(Rich Site 

Summary)등의 기능을 갖추고 있으며, 쉽게 사용하고 제작할 수 있어 컴퓨터 초보

자들도 포털 사이트의 블로그 계정을 통하여 얼마든지 자신의 글을 게시할 수 있다

(김신용, 2014). 
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2.3.2 블로그의 장점

  블로그가 갖는 장점들은 첫째, 네이버나 다음과 같은 관련 홈페이지에 들어가 회원 

가입을 하면 자신의 블로그를 가질 수 있고, 자료 관리와 운영이 쉬워 사용하기가 쉽

다. 둘째, 첫 화면만 접속해도 블로그 사용자가 전달하는 내용을 볼 수 있어 인터넷

상 가장 빠르게 소식을 전한다. 셋째, 자신의 일상을 기록하는 인터넷 개인 일기의 

역할을 함으로써 자신이 평소에 관심이 있었던 주제를 인터넷 속 자신만의 공간속에 

적는 역할을 하여(김동욱, 2009) 블로그 사용자의 내면의 표현에 적합하고, 논리 정

연한 글을 쓰기보다 자신의 블로그에 접속해서 갑자기 한두 문장 생각나는 대로 글

을 쓰게 하는 충동적인 요소로 글쓰기 환경을 훌륭하게 제공한다(Jason, 2004). 넷

째, 블로그는 자신이 원하는 정보를 수집해서 모아 두거나 특정 사람들 혹은 불특정 

다수에게 공개할 수 있으며, 또 코멘트를 달아 자신의 생각까지 전달할 수 있다. 다

섯째, 블로그의 내용을 지정해 놓은 컴퓨터의 데이터베이스가 보존되는 한 그 안에 

기록된 정보는 지속적으로 축적되며 언제든지 그 내용을 체계적으로 검색하고 열어

볼 수 있어 내용 관리와 보관이 쉽다(김현수, 2004). 여섯째, 커뮤너티 기능이 있어, 

같은 주제에 관심이 있는 사람들의 블로그들이 서로 연결되어 새로운 공동체들을 만

들어 인터넷 상의 전파와 반응 속도가 매우 빠르다(김지수, 2004; 최와니, 2006; 남

영빈, 2008, p. 9에서 재인용). 

2.3.3 블로그를 활용한 쓰기 교육

  Miller와 Knowles(1997)는 쓰기 교육에서 컴퓨터를 사용하는 이유에 대해 컴퓨터

의 기술적인 기능이 쓰기 과정을 다양하게 하고 생각하는 동시에 쓰는 것을 가능하

게 하며 수정할 때 도움을 준다고 하였다.

  유기신(2002)은 컴퓨터를 이용한 원어민 또는 외국인과의 전자우편 글쓰기 활동을 

통해서 학습자들은 영어 글쓰기에 부담을 덜 느끼면서 자신의 생각이나 의견을 자연

스럽게 영어로 표현할 수 있다고 하였다. 특히, 학습자들은 명사절, 형용사절, 부사절
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을 자유롭게 사용하여 다양한 문장 구성방식을 보여주어 전자우편 활동은 글쓰기의 

문법 복합성 발달에 긍정적인 효과를 가져왔다. 쓰기 과정 면에서 컴퓨터를 사용할 

때는 연필을 들고 쓰기를 할 때보다 수정이 용이하기 때문에 오랜 시간의 계획 없이 

생각이 떠오르는 대로 바로 글을 쓰기 시작하지만 종이와 연필에 의한 방식은 수정

이 어렵기 때문에 오랜 시간 계획을 세워서 글을 쓰는 것으로 나타났다(Hass, 

1987). 또한, 글을 완성하는데 있어서도 컴퓨터를 사용하는 쓰기 방식은 내용을 첨가

함으로써 글이 완성되기 때문에 지필 방식보다 훨씬 수월하다(Pennington, 1996). 

쓰기 활동 면에서 컴퓨터를 사용하여 글을 쓸 때 한 번에 완벽한 글을 써야 된다고 

느끼지 않고 글을 쓰는 것이 사고의 과정임을 인식하게 된다(Belisle, 1996). 쓰기 결

과물에서는 컴퓨터로 쓴 글이 지필 방식으로 쓴 글에 비해 글의 길이가 더 길고 생

각의 질, 즉 내용이 강조된 질적으로 우수한 글을 작성한 것으로 나타났다(Hass & 

Hayes, 1986).

2.3.4 블로그 쓰기 학습의 장점

  블로그를 사용할 때의 장점은 제일 먼저 학생의 쓰기결과를 읽어줄 독자가 존재한

다는 점이다. 학생들이 숙제로 내기 위한 글쓰기만 할 경우에는 글쓰기를 시작하는 

것을 어려워하고 본인에게 의미 없는 글쓰기가 되기 쉽지만, 학생들의 자신의 결과물

을 누군가 읽을 것이라고 생각하면 가장 좋은 작품을 보여 주려고 애쓰게 되고, 교사

나 동료 외에도 실세계에서의 사람들이 자신의 글을 읽고 달아준 코멘트로 인해 글

쓰기 활동에 강력한 동기를 갖게 된다는 것이다. 블로그는 실제적이고 의사소통적인 

맥락의 글쓰기가 가능한데, 학생들은 저자와 동시에 독자가 될 수 있고, 서로 다른 

독자들 간의 블로그와 코멘트를 통하여 쌍방향 의사소통이 가능하여 이메일, 게시판, 

인스턴트 메시지, 전자출판 등의 실제적인 활동을 할 수 있게 된다(Jason & 

Housely, 2004)

  과정 중심의 쓰기가 가능하여, 정기적으로 저널을 쓰는 활동 등을 통해 블로그를 
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계속 업데이트 시키는 것은 학생들에게 쓰기의 진행과정을 가르치기에 적합하며, 특

히 즉각적이고 상호작용적인 독자가 있을 경우에도 더 도움을 받을 수 있는 것이다. 

동료수정이 가능하다는 점도 큰 장점인데, 일단 글을 올리면 독자가 그것에 대한 충

고나 비판 등 자신의 의견을 올리므로, 학생들로 하여금 반성적인 사고를 하여 더 좋

은 글을 올리도록 도와 줄 수 있다는 것이다(Mortenson & Walker, 2002).      

  내용에 제한이 없고 언제나 수정이 가능하여 쓰기에 대한 두려움이 없어지고 자신

감을 키울 수 있고, 대면 상호작용에 수반되는 억제나 선입견이 없어서 독자들이 비

판적인 의견도 자유롭게 올릴 수 있다는 것이다. 또, 블로그 편집을 함으로써 편집기

술이 향상되고 타이핑이 향상되고, 틀린 글자가 있을 때 자동으로 틀린 철자를 체크

해주는 프로그램이 있어서 틀린 글자에 대한 인식을 높일 수 있어 철자 학습에 효과

적이다(Jason & Housely, 2004; 남영빈, 2008, pp. 26-27 재인용).

 

2.4 블로그 활동과 학습자의 영어 쓰기 능력과 정의적 요인

  

  블로그를 활용한 영어교육에 대한 선행연구를 통하여 그 효과를 알아보면, 이유경

(2011)은 초등학교 5학년 학생 85명을 대상으로 학급 블로그를 활용한 학습이 학생

들의 전반적인 영어 능숙도에 긍정적인 영향을 미치는지, 그리고 블로그에서 상호작

용 빈도가 영어 능숙도 향상에 미치는 영향을 연구하였다. 그 결과 블로그를 활용하

였을 때 학생들의 영어 능숙도에 긍정적인 영향이 있었고, 블로그에서 학습과정 중에 

일어나는 상호작용이 영어 능력 향상에 중요한 요인이라고 하였다.

  남영빈(2008)은 블로그를 활용한 일기쓰기가 초등영어 학습자의 영어 쓰기 성취도 

및 흥미도에 미치는 영향을 연구하였는데, 영어 쓰기 능력의 사전검사와 사후 검사를 

비교한 결과 블로그 활용 영어 일기쓰기 수업을 한 실험반이 공책에 일기를 쓴 통제

반에 비하여 평균 성적이 향상되었다. 또한 블로그 활용 영어 일기쓰기 방식이 학습

자의 흥미도 향상에 더 효과적이라고 하였다.
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  최와니(2006)는 초등학교 5학년 학생들을 대상으로 초등영어 학습자의 자기주도적 

쓰기를 위하여 블로그를 활용하였다. 블로그를 활용한 영어 쓰기 학습을 통하여 학생

들의 자기 주도적 학습태도에 긍정적인 변화가 있었으며, 블로그를 활용한 영어 쓰기 

학습에서 영어 쓰기 학습에 대한 흥미도와 자신감이 향상되었다. 또한 어휘가 다양해

지고 문장의 길이가 길어졌는데, 결국 블로그 활용이 영어쓰기 학습 능력 향상에 긍

정적 영향이 있음을 나타내었다.

  이상의 연구 결과를 볼 때, 블로그를 활용한 영어 교육은 주로 쓰기 분야에서 이루

어졌으며 학습자들의 영어 쓰기 능력 및 흥미도 향상에 효과가 있는 것으로 나타났

다. 이밖에도 정기적으로 블로그를 업데이트시키는 것은 아이들에게 책임감을 갖게 

해주고 블로그를 통하여 멀리 사는 친구나 아는 사람들과도 의사소통이 가능해져서 

의사소통의 증가를 가져오며, 최신 인터넷 기술에 노출될 기회를 갖게 되어 과학기술

기반 사회에 적응하고 앞으로의 이력을 쌓는데 도움을 주고 학부모와 지역주민들에

게 학교 뉴스레터의 역할을 대신할 수 있다(Embrey, 2002)는 점 등의 교육적으로 

기대해볼 만한 효과들도 있다.

  특히 EFL 환경에서 언어학습을 위하여 블로그를 이용한 쓰기 활동을 하는 것은 웹

상의 글쓰기가 학생들이 자신들이 쓴 것을 동료와 교사에게 미리 보여줄 수 있는 기

회를 제공하기 때문에 어려운 낱말이나 문법구조를 쓰는 등의 모험을 하게하며, 글 

쓴 내용의 수정이 용이하여 최종 결과물이 나오기까지 계속적인 피드백과 수정 작업

을 통해 과정중심 쓰기(process writing)를 할 수 있으며, 영어학습 시 실제적으로 

과업을 완수하기위해 소집단간의 의사소통이 활발하게 하고 자신의 쓰기 활동물을 

직접 관리 및 정리함으로써 성취감과 함께 강력한 동기가 되어 자발적인 쓰기 활동

이 되게 한다는 점에서 의의가 있을 것이다(Armstrong, 1994).
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Ⅲ. 연구 방법 및 절차

  

3.1 연구 대상 

  본 연구는 전라남도 소재 D 초등학교 5, 6학년으로 구성된 방과후학교 

TaLK(Teach and Learn in Korea) 영어반을 선정하여 영어 블로그 프로젝트활동을 

실시하였다. 연구 대상이 된 반은 총 18명으로 남자 5명, 여자 13명으로 5, 6학년 

학생 각 9명씩으로 구성되었다. 

  표 1에서 보여주는 학생들의 영어 학습에 대한 기초 조사 결과를 보면, 영어 정규 

교육과정이 시작되는 ‘3학년’(8명, 44.4%) 때부터 영어를 학습하기 시작했다는 학생

들의 비율이 가장 높고, 그 다음으로 ‘2학년’(6명, 33.3%)에 영어 학습을 시작했다는 

학생들의 비율이 높은 것으로 나타났다. 학교 이외의 영어 학습 방법과 학습 정도를 

조사한 결과 전체 학생중 9명(50.0%)의 학생들이 ‘영어 학원’에서 사교육을 받고 있

었고, 학교 이외의 영어 교육을 아예 받아본 경험이 없거나 ‘1년’ 미만 경험한 학생

의 수가 6명(66.6%)을 차지하였다. 또 방과 후 영어 학습을 전혀 하지 않는 학생이 

7명(38.9%)을 차지하였고, 6명(33.3%)의 학생들이 ‘30분에서 1시간미만’의 시간을 영

어 학습에 투자하였다. 이는 본 연구가 진행된 초등학교의 지역적 특성과 교육 수준

에 의한 영향 때문이라고 볼 수 있다. 
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설문 문항 설문지 내용 응답자 수(명) 백분율(%)

1. 영어 학습 시작     

 시기

입학 전 2 11.1

1학년 2 11.1

2학년 6 33.3

3학년 8 44.4

2. 학교 수업 외 영어 

학습 방법

전혀 안함 6 33.3

혼자 공부함 0 0.0

영어 학습지 1 5.6

개인 과외 0 0.0

전화 및 온라인 학습 2 11.1

영어 학원 9 50.0

3. 학교 이외의 영어 

학습 경험

없음 4 22.2

1~6개월 4 22.2

6개월 ~ 1년 4 22.2

1년 ~ 2년 4 22.2

2년 이상 2 11.1

4. 방과 후 영어 학습 

정도

안함 7 38.9

30분미만 0 0.0

30분 ~ 1시간미만 6 33.3

1시간 ~ 2시간미만 3 16.7

2시간미만 2 11.1

표 1

 학생들의 영어 학습 현황 

N = 18
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설문 문항 설문지 내용 응답자 수(명) 백분율(%)

5. 영어 과목에 대한 

인식

신나고 재미있으며 자신 있음 3 16.7

관심은 있으나 어려움 3 16.7

꼭 배워야 하는 과목임 6 33.3

지루하고 재미없음 5 27.8

기타 1 5.6

6. 가장 중요하다고 

생각하는 기능

듣기 5 27.8

말하기 5 27.8

읽기 1 5.6

쓰기 5 27.8

모두 2 11.1

7. 가장 쉬운 영역

듣기 5 27.8

말하기 6 33.3

읽기 3 16.7

쓰기 3 16.7

모두 1 5.6

8. 가장 어려운 영역

듣기 1 5.6

말하기 2 11.1

읽기 0 0

쓰기 10 55.6

모두 5 27.8

9. 쓰기가 어려운 

이유

어휘력이 부족해서 2 11.1

문법을 잘 알지 못해서 4 22.2

문단 부호 사용이 미숙해서 1 5.6

글의  짜 임새 , 글 의 형 식 을 몰 라 서 3 6.7

기타 3 16.7

 표 2

영어 학습 대한 인식

 N = 18



18

설문 내용 듣기 말하기 읽기 쓰기 모두 합계

가장 중요하다고

생각하는 영역

5

(27.8%)

5

(27.8%)

1

(5.6%)

5

(27.8%)

2

(11.1%)

28

(100.0%)

가장 쉬운 영역
5

(27.8%)

6

(33.3%)

3

(16.7%)

3

(16.7%)

1

(5.6%)

28

(100.0%)

가장 어려운 

영역

1

(5.6%)

2

(16.7%)

0

(0.0%)

10

(55.6%)

5

(27.8%)

28

(100.0%)

  표 2에서와 같이 영어의 4기능에 대해서는 ‘듣기’와 ‘말하기’는 중요하면서도 쉬운 

영역이라고 응답한 학생 수가 과반수를 넘었고 ‘쓰기’ 영역은 5명(27.8%)의 학생들이 

중요하다고 대답하였고, 전체 10명(55.6%)의 학생들이 가장 어려운 영역이 ‘쓰기’라

고 답했다. 기존의 선행 연구 결과처럼 학생들은 쓰기 영역에 가장 큰 어려움을 가지

고 있고 흥미도 적은 것으로 나타났다. 이는 현 초등학교 영어교육이 듣기, 말하기의 

음성언어 위주의 교육으로 이루어져 왔고 쓰기 활동의 경우 교과서에서 제시된 패턴 

중심의 반복적인 쓰기 활동들로 구성되어 있기 때문에 학생들이 쓰기 학습에 대한 

큰 흥미를 갖지 못하는 것으로 해석할 수 있다. 언어의 4기능에 대한 학생들의 인식

을 다시 정리하면 표 3과 같다.

표 3

언어 네 기능에 대한 인식

N=18

  학생들이 쓰기를 가장 어려워하는 이유가 무엇인지 물어본 결과 표 14에서 볼 수 

있듯이, ‘문법을 잘 알지 못해서’라고 생각하는 학생이 4명(22.2%)으로 가장 많았고, 

그 외의 이유로는 ‘어휘력이 부족해서’, ‘글의 짜임새, 글의 형식에 대한 지식이 부족

해서’, ‘철자를 몰라서’ 라는 답이 있었다. 학생들이 글을 쓸 때 문법이 중요하다고 

인식하는 것으로 판단되어, 블로그 프로젝트 활동 시 주제와 관련된 문법적인 지식과 
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어휘 및 표현들을 알 수 있는 방법들을 제공한다면 영어 쓰기에 대해 좀 더 많은 흥

미를 가질 수 있을 것이라고 보여 진다.

  표 4에서 보여주는 학생들의 인터넷 사용 현황은 학생들의 학습자들 중 12명

(66.7%)이 하루 ‘1시간미만’의 시간동안 인터넷을 사용하고 인터넷을 사용하는 주된 

목적은 ‘취미나 관심분야 관련’이라고 응답한 학생 수가 7명(38.9%)으로 가장 많았

고, ‘정보를 얻기 위해’와 ‘학습에 활용하기 위해’라고 응답한 학생의 수는 각각 4명

(22.2%)으로 나타났다. 반면 ‘홈페이지(미니 홈피 포함) 방문’이라고 응답한 학생의 

수는 단 1명으로 나타나 홈페이지를 활용하는 학생들의 수는 많지 않았다. 영문 웹사

이트를 방문한 경험을 가지고 있거나 영문 이메일을 교환한 경험이 있는 학생들은 

각각 3명(16,7%)과 2명(11.1%)으로 학생들의 인터넷 활용은 거의 대부분 한국어 버

전으로 활용하는 것으로 나타났다. 프로젝트에 참여할 학생들이 블로그에 영어로 글

을 쓰기 위해서는 영어자판에 익숙해지도록 영어타자 연습이 필요하고 인터넷 사용

을 학습에 활용하는 것 보다는 자신들의 취미나 관심분야에 사용하는 것으로 나타나 

블로그 프로젝트 활동의 주제를 교사가 제시하는 것 보다는 학생들이 스스로 선택할 

수 있게 해야 한다는 것을 알 수 있었다. 
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설문 문항 학생 응답 내용 응답자 수(명) 백분율(%)

13. 인터넷 사용   

    시간

30분 미만 7 38.9

30분 ~ 1시간 5 27.8

1시간 ~ 2시간 1 5.6

2시간 ~ 3시간 5 27.8

3시간 이상 0 0.0

14. 인터넷 사용   

    목적

정보를 얻기 위해 4 22.2

홈페이지(미니 홈피 포함) 방문 1 5.6

학습에 활용하기 위해 4 22.2

취미나 관심분야 관련 7 38.9

기타 2 11.1

15. 영문 웹사이트  

    방문 경험

그렇다 3 16.7

아니다 15 83.3

16. 영문 이메일   

    교환 경험

그렇다 2 11.1

아니다 16 88.9

17. 영어 홈페이지  

    제작 활동을   

    통해 하고     

    싶은 것

다양한 영어학습 상황 만들기 3 16.7

나만의 공간 만들기 3 16.7

세계 친구들과 교류하기 3 16.7

컴퓨터 활용 능력 기르기 7 38.9

기타 2 11.1

18. 가지고 있는   

    홈페이지 종류

웹 저작도구로 만든 홈페이지 1 5.6

싸이 월드 0 0.0

네이버 혹은 다음 블로그 5 27.8

카카오스토리 5 27.8

기타 2 11.1

표 4

인터넷 사용 현황

N = 18
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단 계 기간 연구절차

 연구 주제 선정 

  및 자료수집

2014년 

3월

- 연구 주제 선정과 연구 문제 수립

- 연구 대상 선정

- 관련 문헌과 선행 연구 분석

연구 계획 

및 사전 작업

2014년 

3월

- 연구 계획서 작성

- 블로그 구축

- 평가, 설문지 개발

- 기초 설문조사와 사전 영어쓰기 평가 

  및 정의적 요인 검사 실시

실험 수업
2014년 

4월~7월

- 블로그 이용방법 지도 및 회원가입

- 컨텐츠 주제 선정 토의 자료 수집

-그룹별/개인별/주제별 블로그 활동 

- 사후 영어쓰기 평가 및 정의적 요인 검

  사 실시

자료정리 및

연구 결과 분석

2014년 

7월 ~ 8월

- 학생들의 활동 자료 수집

- 자료 수집

- 분석자료 처리

3.2 연구 절차 

  본 연구의 기간은 2014년 3월부터 2014년 8월까지이다. 표 3에서 볼 수 있듯이 

연구 절차는 연구 계획 및 자료 수집, 실험 전 계획, 실험 수업, 자료 정리 및 결과 

분석 단계로 진행되었으며 구체적인 내용은 표 5와 같다.

  

표 5

연구 기간 및 절차
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  모든 연구 계획과 진행은 TaLK 영어 원어민, Mr. Andrew Erick Fox와의 협력으

로 진행하였고. 연구의 주제를 선정하기 위해 본 연구자와 협력교사의 관심 분야를 

중심으로 문헌 연구와 선행연구 자료를 살펴 본 후, 실제적으로 초등학교 현장에서 

연구 사례가 부족하여 학문적 가치가 있는 주제를 선정하였다. 프로젝트 활동과 블로

그에 관련된 선행 논문들을 살펴보고, 연구 목적과 문제를 설정하여 연구 계획을 수

립하였다. 구체적인 실험 연구 계획을 수립하고, 실험 전·후 학생 기초조사 설문지 

및 쓰기 능력 평가지, 정의적 요인 측정 검사지를 제작하였다. 실험 수업 전에 사용

할 학교 블로그를 구축하고 연구 목적과 학생들의 실정에 맞게 수업 설계 및 자료를 

준비를 하였다. 실험 수업은 2014년 4월부터 7월까지 14주에 걸쳐 총 22차시로 진

행되었다. 실험 수업 후 사전·사후 검사지 자료를 정리하여 통계 분석을 하고 마지막

으로 자료 분석과 결과를 정리하였다. 

3.3 쓰기 활동 내용

  수업에 사용할 학교 블로그 개설을 위하여 google에서 제공하는 블로그 사이트를 

활용하였으며 블로그의 이름은 ‘Damdong's Bamboo Blog'( 

http://damyangportal.blogspot.kr/)(그림 1 참조)라고 명명하였다. 블로그 주제 선

정을 위해 학생들의 선호도를 조사하여 표 6과 같이 선정된 9가지의 주제별 엔트리

와 학생들 각자의 이름으로 만든 엔트리를 만들어 블로그를 구성하였다.

  블로그 프로젝트 활동은 전체-그룹별-개인별 순서로 진행되었고, 각 활동들은 3단

계의 과정을 거쳤는데, 첫째, 주제 관련 다양한 어휘들을 5W1H를 통해 정리하고, 둘

째, 워크시트를 통해 관련된 표현들을 연습한 후 자신의 생각을 워크시트에 써 보고, 

셋째, 그 내용을 바탕으로 블로그 편집활동을 하는 순서로 진행되었다. 모든 활동은 

영어원어민교사와 한국인 교사와의 협력수업으로 진행되었고 이 과정에서 자연스럽게 

학생들은 쓰기뿐 아니라 말하기도 충분히 수행할 수 있었다. 
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카테고리 쓰기 활동 주제

1 동물 나의 펫에 대하여

2 책 좋아하는 책에 대하여

3 유명인 좋아하는 K-POP 가수 혹은 유명인에 대하여

4 의류 패션 스타일에 대하여

5 음식 좋아하는 음식에 대하여

6 게임 좋아하는 게임에 대하여

7 영화 좋아하는 영화에 대하여

8 여행 여행하고 싶은 나라에 대하여

9 웹툰 좋아하는 웹툰에 대하여

그림 1

수업을 위해 구축한 블로그  

표 6

선정된 글쓰기 주제 목록
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3.3.1 주제별 엔트리 내용  

  다음 그림들은 학생들이 주제별로 편집 활동을 한 블로그들의 일부들이다. 학생들

은 주제에 해당하는 사진들을 google 이미지에서 검색하여 편집하였고, 유명인에 대

해 글을 쓸 때는 동영상울 삽입하여 편집하기도 했다. 그림 2와 그림 3은 여학생들

이 가장 선호했던 주제들인 ‘유명인’과 ‘음식’에 대해 쓴 글들 의 일부이고, 그림 4는 

남학생들이 가장 선호했던 주제인 ‘웹툰’에 대해 자유롭게 쓴 글들의 일부를 보여준

다. 그림 5는 기타 주제들에 관한 것이다.

그림 2

유명인에 대해 쓴 글들
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그림 3

음식에 대해 쓴 글들
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그림 4

웹툰에 대해 쓴 글들
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그림 5

동물, 책, 게임에 대해 쓴 글들
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  블로그 편집활동 후에는 TaLK 원어민 교사가 주제별로 학생들의 생각을 인터뷰 

하였는데, 그림 6은 각 주제별, 학생별 엔트리에 게시된 인터뷰 녹음파일들의 일부를 

보여준다.

그림 6

주제에 관한 학생들 인터뷰
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3.3.2 학생별 엔트리 내용  

  

  학생별 엔트리에는 각 학생들이 자신들의 아바타 사진과 함께 간단하게 자신을 소

개하는 글과(그림 7 참조) 학생들이 쓴 글들이 링크되어 있다. 그림 8은 한 학생이 

음식, 동물, 책 그리고 여행에 대해 자유롭게 쓴 글들이 제시되어 있다. 

  

그림 7

학생들 엔트리에 링크된 자기소개 글들
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그림 8

한 학생의 엔트리에 링크된 글들



31

3.3.3 워크시트

  

  대부분의 학생들이 영어 블로그 편집 활동 경험이 없어서 학생들이 블로그 편집활

동의 기능을 익히고 프로젝트 활동의 진행과정을 자연스럽게 인지하여 마지막에는 

각자 자율적으로 활동할 수 있도록, 시작단계의 전체 활동에서는 지도교사들의 주도

로 진행하였다. 전체 활동이 끝난 후, 각 그룹별로 주제를 선정하게 하고 각 그룹원

들과의 토의를 통해 어휘 확장을 위한 5W1H(그림 9 참조), 교사가 제시해주는 표현 

연습용 워크시트(그림 10 참조), 그리고 편집 활동을 하였다. 마지막 단계에서는 개인

별 편집 활동으로 모든 활동을 각자 스스로 진행하도록 하였다. 그룹별 활동과 개인

별 활동 중 교사들은 순시하며 지도 조언을 해주었다. 
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  그림 9

학생용 5W1H 워크시트  

        

그림 10

표현 연습용 워크시트  
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구분 실시 시기

사전 기초 조사 사전

쓰기 능력 평가 사전, 사후

정의적 요인 측정 사전, 사후

3.4 연구 도구

   본 연구는 영어 블로그 만들기 프로젝트 활동이 초등학생들의 영어 쓰기 능력과 

영어 학습에 대한 정의적 영역에 어떠한 영향을 미치는지 알아보는 실험 연구이다. 

표 7과 같이 학생들에 대한 기초 조사는 사전에 실시하였고, 영어 쓰기 능력 향상 여

부는 영어 쓰기평가를 사전·사후에 각 1회씩 실시하여 그 결과를 분석하였으며. 정의

적 요인인 흥미도와 자신감 및 참여도는 사전·사후 검사지를 통하여 측정하였다.

 표 7  

연구 도구

3.4.1 사전 기초 조사 

  본 연구 목적인 영어 블로그 프로젝트 활동이 초등학생의 영어쓰기와 정의적 요인

에 미치는 영향을 알아보기 위해 학습자의 기초 실태 조사를 위한 기초 조사 설문지

가 사용되었고, 문항은 최지혜(2014), 김경옥(2014), 박태정(2007)의 설문지를 참고하

여, 지금까지의 영어학습 현황, 영어 기능별 선호도 및 글쓰기 후 피드백 주고받기에 

대한 인식과 경험, 영어 학습에 대한 인식, 인터넷 활용에 대한 경험 및 선호도에 대

해 총 18개의 문항을 제작하여 조사하였으며, 그 내용은 표 8과 같고 구체적인 설문

지는 <부록 1>에 수록하였다.
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구분 설문지 내용 문항 작성 의도 문항

영어 학습 현황

영어 학습 시작 시기 전반적인 

영어학습에 대한 

흥미도와 학습 

정도를 알아봄

1

학교 수업 외 영어 학습 방법 2, 3

영어 학습 시간 4

영어 학습에 

대한 인식

영어에 대한 생각
영어 학습에 대한 

인식 대한 생각을 

알아봄

5

영어 기능별 선호도 및 인식 6, 7, 8, 9

영어 학습에 대한 피드백 10, 11, 12

인터넷 사용 현황

인터넷 사용 시간
쓰기 수준과 쓰기 

학습에 대한 

생각을 알아봄

13, 14 

인터넷 사용 목적 및 현황 15, 16 

홈페이지 사용에 대한 현황 17, 18

표 8

사전 기초 설문지 내용

 

3.4.2 사전 및 사후 영어 쓰기 능력 평가지

 

  영어 블로그 프로젝트 활동을 통한 영어 쓰기 활동이 영어 쓰기 능력에 긍정적인 

영향을 끼치는지 검증하기 위하여 사전·사후 평가를 실시하였고, PELT Jr. 3급 기출 

문제를 참고하여 제작된 김경옥(2014)의 평가지를 사용하였다. 총 16문항, 20점 만점

으로 15문항은 문항 당 각 1점으로 빈칸 채워 단어 완성하기, 그림보고 단어 쓰기, 

빈칸 채워 문장 완성하기, 그림 묘사하기로 구성되어 있고 마지막 1문항은 5점으로 

장래 희망에 대한 자유형 글쓰기 문항이다. 15문항은 사전과 사후 모두 같은 유형과 

난이도를 유지하되 동일하지 않은 평가지로 제작 활용하였다. 자유 글쓰기 평가의 채

점은 유미경(2013)과 김경옥(2014) 쓰기 평가 채첨기준표를 참고하였고 채점 기준은 

주제와의 관련성 및 내용의 일치, 전체적인 문장 구성 능력, 어순, 시제의 일치 및 

문장 구조의 정확성, 어휘 사용의 다양성 및 적절성, 문장 부호 및 대문자의 사용으
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영역 기준 채점 세부 기준 점수 분포

내용(1)
주제와의 관련성 

및 내용의 일치

주제와 내용이 잘 부합하고 내용이 

다양하고 풍부함
0.7 ~ 1.0

주제와 내용이 부합하지 않는 부분이

다소 있으나, 내용은 풍부함
0.3 ~ 0.6

주제와 내용이 부합하지 않은 부분이 

대부분이고, 내용이 빈약함
0.1 ~ 0.2

문장 

구성능력(1)

전체적인 문장 

구성 능력

문장의 구성 능력이 뛰어나서 전체적

인통일성이 있음
0.6 ~ 1.0

문장의 구성 능력이 다소 떨어지고, 

통일성이 부족함
0.1 ~ .05

문법 

정확성(1)

어순, 시제의 

일치,

문장 구조의 

정확성

문법적 오류가 거의 없음 0.6 ~ 1.0

문법적 오류가 자주 나타남 0.1 ~ .05

어휘 사용(1)
어휘 사용의

다양성 및 정확성

내용과 문맥에 어울리는 적절한 어휘

를 정확하고 다양하게 사용함
0.6 ~ 1.0

어휘의 사용이 단순하고 반복적이며 

오류가 나타남
0.1 ~ .05

문장 부호의 

사용(1)

문장 부호, 대문자 

사용
문장 부호, 대문자 사용이 정확함 0.1 ~ 1.0

로 하였다. 본 연구에 사용된 자유 쓰기 평가 채점표는 표 9와 같고 쓰기 평가지는 

<부록 3>에 수록하였다.

표 9

자유 쓰기 평가 채점표

 



36

영역 문항 내용

영어 쓰기 학습에 

대한 흥미도

(4문항)

영어 쓰기 수업에 대한 흥미 정도

영어 쓰기 학습에 대한 흥미 정도

영어 낱말 쓰기 활동에 대한 흥미 정도

평소 영어 낱말 쓰기에 대한 관심 정도

영어 쓰기 학습에 

대한 자신감

(4문항)

영어교과에 대한 자신감 인식 정도

간단한 영어 쓰기의 자신감 인식 정도

새로운 낱말쓰기 학습에 대한 난이도 인식

자신의 쓰기 실력 향상 인식 정도

영어 쓰기 학습에 

대한 참여도

(4문항)

영어 수업시간 참여도

영어 낱말 쓰기 복습 여부

정확한 쓰기를 위한 노력

자유 쓰기에 대한 희망

3.4.3 사전 및 사후 정의적 요인 측정 도구

  영어 블로그 프로젝트를 통한 영어 쓰기 활동을 하기 전후의 영어 쓰기에 대한 학

습자들의 정의적 요인, 즉 흥미도, 자신감 및 참여도에 대한 영향을 검증하기 위하여 

이재근, 정은숙(2006)의 초등학교 학습자들의 정의적 영어 측정 도구 개발에 관한 연

구를 바탕으로 한 김소영(2014)의 검사지를 참고하여 제작하였다. 표 8에서 보여주는 

는 바와 같이 정의적 요인에 흥미도, 자신감, 참여도의 3개 영역 각 4문항 씩 12개 

문항으로 구성하고 각 문항별 배점은 Likert 5단계 척도에 따라 ‘매우 그렇다’ 5점, 

‘그렇다 ’4점, ‘보통이다’ 3점, ‘그렇지 않다’ 2점, ‘전혀 그렇지 않다’ 1점으로 하였고 

문항 구성은 표 10과 같다. 흥미도, 자신감, 참여도가 높을수록 점수가 높게 나오며, 

반대로 흥미도, 자신감, 참여도가 낮을수록 점수가 낮게 나온다. 사전·사후 검사지는 

동일한 검사지로 사용하였고 구체적인 설문지는 <부록 2>에 수록하였다.

표 10

영어 쓰기 학습에 대한 정의적 요인 측정 문항
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척도 변수
항목이 삭제된 경우

Cronbach Alpha
Cronbach Alpha

흠미도

문항 1 0.817

0.841
문항 2 0.837

문항 3 0.857

문항 4 0.853

자신감

문항 5 0.911

0.919
문항 6 0.918

문항 7 0.921

문항 8 0.926

참여도

문항 9 0.807

0.829
문항 10 0.841

문항 11 0.829

문항 12 0.839

  표 11에서 볼 수 있듯이 정의적 요인 측정 검사지의 각 영역별 측정 문항들에 대

해 크론바흐 알파(Cronbach Alpha)계수에 의해 각 영역별 문항 간 신뢰도를 분석한 

결과 각 크론바흐 알파가 영역별로 0.841, 0.919, 0.829로 신뢰도가 높은 것으로 나왔

다. 

표 11 

정의적 요인 측정 검사지 문항 간 신뢰도 분석



38

평가도구 평가 내용
평가
시기

사전 기초 조사 설문지 

� 학생들의 영어 학습에 대한 기초 실태 

조사 및 선호도 조사

� 인터넷 사용 경험에 대한 조사

3월

정의적 요인

측정 검사지

사전 � 흥미도, 자신감, 참여도 3월

사후 � 흥미도, 자신감, 참여도 7월

영어 쓰기능력

평가지

사전
� PELT Jr. 3급 쓰기 15문항

� 자유형 쓰기 1문항(장래 희망)
3월

사후
� PELT Jr. 3급 쓰기 15문항

� 자유형 쓰기 1문항(장래 희망)
7월

3.5 자료 수집 방법

  표 12에서와 같이 사전 기초조사와 정의적 요인 측정 및 쓰기 평가 자료는 2014

년 3월에 연구자가 방과후 TaLK 영어수업 후 약40분의 시간동안 18명의 학생들 개

개인에게 기초조사 설문지(총 18문항), 쓰기 능력 평가지(총 16문항), 정의적 요인 측

정 검사지(총 12문항)를 차례대로 나누어 주고 작성한 후 수집하였다. 사후 정의적요

인 측정과 쓰기 평가 자료는 실험 수업이 모두 끝난 후에 사전 검사와 동일한 방법

으로 수집하였다.

표 12

자료 수집 방법
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평가 도구 평가 내용

기초조사 설문지 � 기초 조사 자료에 사용한 설문지는 문항별로 빈도 분석

쓰기 능력 평가지
� 영어 블로그 프로젝트 활동이 학습자의 쓰기 능력에 어

떠한 영향을 미치는지 살펴보기 위해 쓰기 능력 사전·

사후 평가 결과 독립표본 t-검증 실시하여 사전·사후 

변화를 비교 분석

정의적 요인 측정 � 정의적 요인에 대한 검사지의 경우 영어 쓰기에 대한 

흥미도, 자신감, 참여도에 대해 빈도분석 및 독립표본 

t-검증을 실시하여 사전·사후 변화를 비교 분석

3.6 자료 분석 방법 

  

  본 연구에서는 영어 블로그 프로젝트 활동이 학습자의 영어 쓰기 능력 및 정의적 

요인에 미치는 영향을 알아보기 위해 수집된 자료는 양적 분석을 적용하여, 

Statistical Package for the Social Science(SPSS) 21을 사용하여 다음과 같이 분

석하였다(표 13 참조).

  1) 신뢰도(reliability) 분석을 통하여 연구대상 학생들의 정의적 요인 측정도구의 

신뢰도를 조사하였다. 

  2) 기술통계학(descriptive statistics)을 사용하여 평균과 표준편차 및 빈도수와 

백분율 분석을 통하여 학생들의 개인 정보 분석과 실험 수업 전 쓰기 능력과 실험 

수업 후 쓰기 능력 변화, 정의적 요인의 사전·사후 변화를 조사하였다.

  3) t-검증(t-test)을 실시하여 학생들의 실험 수업 전과 후의 영어 쓰기 능력과 

정의적 요인 차이를 분석하였다. 

표 13

자료 분석 방법
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집단 평균 표준편차 t p

사전 13.72 4.28

-0.99 0.326

사후 15.11 4.09

Ⅳ. 연구 결과 및 논의

 

   본 장에서는 영어 블로그 프로젝트 활동을 통한 실제적 영어 쓰기 활동이 학습자

들의 영어 쓰기에 대한 정의적 요인과 영어 쓰기 능력에 어떠한 영향을 미쳤는가를 

양적으로 분석하여 결과를 도출하고 논의하고자 한다. 양적 자료는 사전·사후 영어 

쓰기 능력 검사와 사전·사후 영어 쓰기 능력 검사와 사전·사후 정의적 요인 측정 검

사를 실시하였다.

4.1 사전·사후 영어 쓰기 능력의 차이

  영어 블로그 프로젝트 활동을 통한 실제적 영어 쓰기 활동이 학습자들의 영어 쓰

기 능력에 어떠한 영향을 미치는지 알아보기 위해 사전과 사후 두 차례에 걸쳐 평가

를 실시하였고, 그 결과는 Statistical Package for the Social Science(SPSS)를 활

용하여 t-검증을 통해 분석하였으며 검증 결과는 표 14와 같다.

표 14 

사전·사후 영어 쓰기 능력의 차이

  

  표 14에서 볼 수 있듯이 학생들이 쓰기 사전 평가 결과와 사후 평가 결과 평균이 

1.38점 향상되었으나 통계적으로 p<0.05 수준에서 유의미한 차이가 없었다. 표준 편

차가 4점 이상으로, 이는 블로그 프로젝트 활동에 참여한 학생들 간의 영어 수준 차
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이가 커서 표준 편차가 크다고 볼 수 있다. 또한 14주간의 22차시의 프로젝트 활동

기간이 학생들의 쓰기 능력을 향상시키기에는 충분하지 않아 학생들의 사전·사후 쓰

기 능력이 아주 크게 변화하지 않은 것으로 사료된다.

  이 결과는 손경아(2006)가 블로그를 사용한 사이버가정학습이 초등학교 학생들의 

영어 쓰기 능력에 영향을 끼치는 지에 대한 연구 결과와 비슷하다. 손경아는 초등학

교 6학년을 대상으로 한 실험반의 평균이 통제반의 평균보다 10점이나 높게 나타났

지만, 두 집단 간의 쓰기 평가 점수의 표준편차가 커서 통계적으로 유의미한 결론을 

얻지는 못했다. 이런 결과를 얻은 원인은 여러 가지로 생각해 볼 수 있는데 가장 큰 

원인은 짧은 연구기간에서 찾아 볼 수 있다. 영어 쓰기의 경우 다른 영역에 비해 학

생들이 능력을 향상시키는 데 오랜 시간이 필요하다고 손경아(2006)는 언급했으며, 

인터넷 카페를 활용한 영어 쓰기 학습에 대한 강시경(2007)의 연구에서도 짧은 연구

기간이 쓰기 능력이 향상되지 않은 원인으로 지적하였다. 또한 이런 결과는 사전 기

초 조사결과에서도 볼 수 있듯이 학생들이 쓰기를 듣기와 말하기와 같이 가장 중요

하다고 하였지만 전체 10명의 학생들이 쓰기가 가장 어렵다고 답해 학생들이 쓰기 

학습에 대한 많은 부담감을 가지고 있어 짧은 기간의 블로그 프로젝트 활동 후에 쓰

기 능력의 큰 변화가 나타나지 않은 것으로 보인다. 또한 사전 조사 결과 학생들의 

인터넷 사용의 가장 큰 목적이 ‘취미나 관심분야 관련’에 대한 사용이여서 블로그 프

로젝트 활동을 영어 쓰기 학습과 연결시키지 못했다고 볼 수 있다.

  하지만 사전·사후 자유 쓰기 결과를 살펴보면 사전에는 1단어 내지 3단어로 쓰기

를 했던 반면, 사후에는 3~5단어로 문장을 표현한 것을 알 수 있었다. 이를 통해 비

록 쓰기의 정확성(accuracy)은 높지 않았지만 여러 단어를 사용함으로써 쓰기의 유

창성(fluency)이 향상되었고 또 자신의 생각을 표현하고자 하는 쓰기 의지

(willingness)가 높아진 것을 알 수 있었다. 
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4.2 사전·사후 흥미도, 자신감 및 참여도의 차이

  표 15에서는 정의적 요인 즉, 흥미도, 자신감, 및 참여도 측정 검사 후 각 문항별 

변화를 나타낸다. 영어 쓰기 학습에 대한 흥미도 측정 결과는 표 16에서 볼 수 있듯

이 학습자들의 사전 흥미도 평균은 2.88, 사후 흥미도 평균은 3.22으로 0.34의 평균 

향상을 보였다. 사후 흥미도 측정 문항을 구체적으로 살펴보면, ‘영어 쓰기를 좋아 

한다’라는 문항에 대해 ‘그렇다/매우 그렇다’에 8명의 학생들이 응답을 했고, ‘생활 

속에서 영어낱말과 표현을 보면 한 번 써보고 싶다’는 11명의 학생들이 ‘그렇다/매우 

그렇다’라고 응답했다. 비록 유의확률이 0.352로 p<0.05 수준에서 통계적으로는 유의

미한 결과를 보이지 않았지만 학생들이 블로그 프로젝트 활동을 통해 쓰기활동에 대

한 흥미도가 적지만 긍정적인 변화를 보여준 점이 의미가 있다고 할 수 있겠다.
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척도 변수 평균 표준편차

흠미도

문항 1
사전 2.72 1.13

사후 2.83 1.15

문항 2
사전 2.78 1.48

사후 3.28 1.13

문항 3
사전 2.89 1.23

사후 3.17 1.15

문항 4
사전 3.11 1.32

사후 3.61 1.24

자신감

문항 5
사전 3.11 1.37

사후 3.28 1.45

문항 6
사전 3.50 1.29

사후 3.67 1.24

문항 7
사전 3.00 1.28

사후 3.28 1.23

문항 8
사전 3.00 1.19

사후 3.22 1.17

참여도

문항 9
사전 3.22 1.17

사후 3.11 1.23

문항 10
사전 3.17 1.15

사후 3.22 1.17

문항 11
사전 3.39 1.04

사후 3.67 1.14

문항 12
사전 2.83 1.15

사후 3.06 1.26

표 15 

정의적 요인 문항별 사전·사후 측정 결과
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구분

사전 사후

t p
평균 표준편차 평균 표준편차

흥미도 2.88 1.16 3.22 1.04 -0.944 0.352

자신감 3.15 1.20 3.36 1.19 -0.524 0.604

참여도 3.15 1.06 3.26 1.11 -0.308 0.760

  자신감 측정 결과는 표 16에서 볼 수 있듯이 사전 평균은 3.15, 사후 평균은 3.36

으로 학생들의 영어 쓰기 학습에 대한 자신감은 0.21 향상되었으나, 유의확률이 

0.601로 통계적으로는 p<0.05 수준에서 유의미한 결과를 보이지 않은 것으로 나타났

다. 사후 자신감 측정 결과를 구체적으로 살펴보면, ‘영어 시간에 배운 낱말과 표현

을 쓰는 것이 자신 있다’ 문항에 대해 10명의 학생들이 ‘그렇다/매우 그렇다’라고 응

답했고, ‘수업시간의 쓰기 활동으로 쓰기 실력이 향상되었다’라는 문항에서 9명의 학

생이 ‘그렇다/그렇지 않다’라고 응답했다. 학생들의 응답을 살펴보았을 때 관심과 흥

미는 있으나 아직까지는 호기심의 단계이고 자신감이 형성되어 있는 단계는 아닌 것

으로 보여, 14주간의 짧은 기간의 실험으로 쓰기 학습의 자신감을 향상시키기에는 

부족한 것으로 판단된다.  

표 16 

정의적 요인 사전·사후 측정 결과

  

  영어 쓰기에 대한 참여도 측정결과는 사전 참여도 평균이 3.15, 사후 참여도 평균

이 3.26으로, 참여도 평균이 0.11 향상되긴 하였으나 유의확률 0.760으로 통계적으

로 유의미한 결과를 보여주지 않았다. 이는 손경아(2006), 최와니(2006), 남영빈

(2008)의 선행연구 결과, 블로그를 활용한 쓰기 학습이 학습자의 흥미도 및 자신감이 

향상되었다는 것과 유사한 결과이다.

  본 연구의 실험인 영어 블로그 프로젝트 활동 시 학생들과 자유로운 토론을 통해 
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블로그 주제를 선정하고 1차 5W1H 기법을 활용하여 주제와 관련된 단어들을 나열하

고, 2차 그 주제와 관련된 표현들을 활동지를 통해 말하기와 쓰기를 연습하고 교사와 

동료의 피드백 이후 그 표현들을 다시 블로그에 쓰는 방식으로 진행하였다. 주제와 

관련된 유용한 문장 패턴을 습득시키기 위해 ‘5W1H - 표현 연습 워크시트 – 블로그 

편집’이란 과정을 수행하게 하였으나 학생들은 그런 순차적인 절차들을 다소 번거로

워했고 곧바로 자유롭게 블로그 편집을 하고 싶어 하였다. 그러나 학생들의 쓰기 능

력이 표현하고자 하는 문장들을 자유자재로 쓸 수 있는 정도는 아니 여서 인터넷사

전과 전자사전, 스마트폰을 이용하여 필요한 단어를 찾도록 하였다. 인터넷을 사용하

여 블로그를 편집하는 것에 대해 많이 흥미로워 했지만 자신의 생각들을 영어로 옮

기는 것이 생각처럼 쉽게 되지 않아 영어 글쓰기에 대해 많은 부담감을 가진 것으로 

보인다. 

  하지만 블로그 프로젝트 할동을 진행하는 동안 교과서가 아닌 자신들이 좋아하는 

주제에 대해 이야기 하고 또 글을 쓰는 아이들의 반응은 정의적 요인 측정 결과 통

계적 수치를 떠나서 아주 긍정적이었다고 할 수 있다. 자신이 좋아하는 주제의 사진

들을 인터넷을 검색하여 편집하고 또 모르는 단어는 전자 사전이나, 스마트폰, 인터

넷을 통해 찾아 영어 블로그를 완성했다는 것에 대해 아주 자랑스러워했다. 학생들은 

자신이 완성한 블로그를 교사에게 보여주면서 ‘너무 멋지다’, ‘다른 친구들에게 자랑

할 것이다’, ‘가족들이 보고 신기해했다’, ‘또 다른 주제에 대해 해보고 싶다’ 등의 말

을 하면서 활동에 대한 높은 관심과 흥미를 보여주었고, 블로그 프로젝트 활동이 학

습이라기보다는 일종의 취미 활동을 하는 시간으로 여겼다. 이를 통해 비록 정의적 

요인의 사전(흥미도 M=2.88, 자신감 M=3.15, 참여도 M=3.15)과 사후(흥미도 

M=3.22, 자신감 M=3.36, 참여도 M=3.26)의 측정 결과가 통계적으로 유의미한 차이

를 보이지는 않았지만, 학생들의 내면적으로는 영어 블로그 프로젝트 활동에서 얻어

지는 성취감과 자신감에 상당히 고무되었다는 것을 알 수 있다. 예측할 수 있고 정해

져 있는 통제가 따르는 교실 수업과는 달리 자유스러운 분위기에서 딱딱하지 않은 

주제에 대한 자유와 책임이 따르는 활동을 통해 실질적이고 자기 주도적인 영어 학

습의 묘미를 맛보았다고 할 수 있겠다.
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V. 결론 및 제언

5.1 연구 요약

  본 연구는 영어 블로그 프로젝트 활동이 초등학교 학습자들의 영어 쓰기와 정의적 

요인에 미치는 영향에 대해 알아보고자 실시하였다.

  이를 위해 웹 기반 프로젝트 활동, 프로젝트 영어 학습, 블로그, 그리고 실제적 영

어 쓰기에 대한 이론적 배경들과 선행연구들을 검토하였다. 블로그 프로젝트 활동을 

위해 학교용 블로그를 제작하고 학생들의 체계적인 쓰기 연습과 더불어 다른 기능의 

능력 향상을 도모하고자 워크시트를 활용하여 블로그 편집활동을 진행하였다. 학생들

의 영어 쓰기 능력과 정의적 요인, 즉 흥미도, 자신감, 참여도의 향상 정도를 측정하

고자 이를 위한 측정도구를 개발하여 변화를 살펴보았고, 연구의 결과를 검증하기 위

하여 사전 기초조사, 사전 쓰기 능력 검사, 사전 정의적 요인(흥미도, 자신감, 참여

도) 검사를 실시하였고 실험 후에는 사후 쓰기 능력 검사, 사후 정의적 요인(흥미도, 

자신감, 참여도) 검사를 실시하여 그 결과는 빈도 분석 및 독립표본 t-검증을 통해 

분석하였다.

  이 연구의 대상자는 전라남도 소재 초등학교의 5, 6학년 대상의 방과후학교 TaLK 

영어교실에 참여하는 18명의 학생들이었다. 5학년 9명, 6학년 9명으로 구성된 이 학

생들은 4월 초부터 7월 중순 까지 총 14주간 22차시의 수업을 진행하였고, 위의 분

석 결과를 바탕으로 도출된 본 연구의 결론은 다음과 같다.

  첫 째, 사전 영어 쓰기 능력 검사 결과와 사후 영어 쓰기 능력 검사 결과를 비교하

여 검증한 결과 영어 블로그 프로젝트 활동을 통한 영어 쓰기 활동이 학생들의 영어 

쓰기 평균 성적이 향상되기는 하였으나 p값이 유의 수준 0.05보다 커서 통계적으로 

유의미하지 않았다. 이는 블로그 프로젝트 활동을 통한 영어 쓰기 능력 향상을 가져

오기에는 실험기간이 너무 짧아 영어 쓰기 학습의 효과를 입증하기에는 시간적 제한
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이 방해 작용을 하였을 수 있고 연구기간 중 학생들의 불규칙한 수업 참여가 학생들

의 꾸준한 쓰기 활동을 유지하는 데 큰 제약이 되었을 것으로 본다.

  둘째, 영어 블로그 프로젝트 활동이 학생들의 정의적 영역, 즉 흥미도, 자신감, 참

여도에 어떠한 영향을 미쳤는지 살펴본 결과 사전과 사후의 흥미도, 자신감. 참여도 

검사 결과 평균의 향상이 있어 긍정적인 영향을 주었으나, 통계적으로는 p<0.05 유

의미한 차이를 보이지 않았다.

5.2 교육적 함의

  첫째, 초등학생의 특성상 영어 학습에 흥미와 자신감을 갖기 위한 내적동기 요인 

외에도 교사의 적극적인 관심과 지원, 피드백 등 외적 동기요인이 필요하다. 댓글을 

달 수 있는 상호 교환적 블로그는 학습자들에게 조언 및 학습 피드백을 최대한 활용

할 수 있으므로 이런 블로그의 특징을 활용하여 학생들에게 자신감과 적극적인 참여

를 유도할 수 있도록 교사의 지속적인 지원이 필요하다.  

  둘째, 세계화, 정보화 시대에 맞추어 인터넷 사용과 함께 영어 쓰기의 중요성이 더

욱 강조됨에 따라 양적인 면과 질적인 면에서 쓰기 활동의 다양화를 꾀하여야 한다. 

현재 3, 4학년의 경우 3, 4차시, 5, 6학년의 경우 4, 5, 6차시에 부분적으로 제시되

는 쓰기 활동을 1차시부터 단계적으로 진행하고, 학생들의 영어 학습 시작 시기가 점

점 앞당겨지고 있는 점을 고려하여 3학년부터 본격적인 쓰기 활동을 시작해야 한다

고 보며, 더 나아가 1학년 때부터 영어 과목이 정규수업 과정으로 도입되어 저학년 

때 알파벳 학습과 기본적인 파닉스 학습을 익히고 그 이후부터 본격적인 쓰기 활동

을 할 수 있도록 하는 것이 초등학교 영어 학습과 중학교 영어 학습의 수준 차이의 

간격을 좁힐 수 있을 것이라고 본다.

  셋째, 본 연구는 영어 블로그 프로젝트 활동을 통해 영어 블로그 활동이 학생들의 

영어 쓰기 능력을 향상시키고 영어 학습에 대한 흥미와 자신감 그리고 학습에 적극

적인 참여를 유도하고자 하였다. 비록 여러 가지 연구의 제한점으로 인해 통계적으로 
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유의미한 연구 결과를 얻지는 못했으나 연구를 진행하는 과정에서 학생들의 반응이

나 관심도는 아주 긍정적으로 나타났다. 이에 따라 정보화 시대에 맞추어 대부분의 

학교들이 스마트화 되고 있기 때문에 블로그 활동을 통한 다양한 영어 쓰기 방법과 

활동들이 개발되어져야 한다고 본다. 

5.3 연구의 제한점

  본 연구의 대상이 된 전라남도 소재 한 초등학교의 방과후학교 TaLK 영어교실의 

학생들의 수가 너무 적고 이 학생들의 영어 능력이 다른 학교 학생들에 비해 낮을 

수 있어, 이 연구 결과를 모든 초등학교 학생들에게 일반화하는 데 한계가 있을 수 

있다. 또한 특정한 장소에서 소수의 연구 대상으로 짧은 기간 동안 이루어진 연구이

기 때문에 다른 사람들에게 다시 실시되어도 같은 결과가 나온다는 것은 불가능할 

수 있다. 

5.4 후속 연구의 제언

  

  본 연구는 방과후학교 TaLK 영어 수업시간 중 14주 동안 총 22차시에 걸쳐 이루

어진 연구 활동의 결과만을 분석하였다. 쓰기 영역의 특성상 충분한 시간이 요구되므

로 연구 기간을 장기적으로 적용하여 연구가 진행된다면 좀 더 구체적이고 심층적인 

결과를 도출 할 수 있을 것이다. 또한 본 연구는 전라남도 소재 한 초등학교 5, 6학

년 소수의 인원으로 구성된 방과후학교 TaLK 영어 수업반 학생들을 대상으로 하였

기 때문에 연구 결과를 일반화하기에는 제한점이 있으므로 같은 학년을 대상으로 연

구 대상자의 수를 늘리고 영어 블로그 프로젝트 활동을 참여하는 실험반과 참여하지 

않은 통제반으로 구성하여 연구가 다루어진다면 보다 의미 있는 연구가 될 수 있을 

것 이라고 본다. 또한 개인별 블로그 활동과 그룹별 블로그 활동의 결과를 비교하여 
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학생들 간의 협력 활동과 개인 활동이 어떠한 차이가 있는지 알아보는 것도 중요한 

의미가 있을 것으로 사료된다. 마지막으로 본 연구에서는 학습자들이 학교용 블로그

에 모든 학생들이 선정된 주제에 대한 자신의 생각을 표현하는 방식으로 진행되었는

데 학생들 각자의 개인 블로그를 만들게 하여 개개인에게 자율성과 독립성, 책임감을 

부여함으로써 블로그 활동에 더 많은 관심과 흥미를 가질 수 있게 할 수도 있을 것

이다.

5.5 결론

  

  본 연구는 영어 블로그 프로젝트 활동을 통해 영어 블로그 활동이 학생들의 영어 

쓰기 능력을 향상시키고 영어 학습에 대한 흥미와 자신감 그리고 학습에 적극적인 

참여를 유도하고자 하였고, 방과후학교 TaLK 영어 수업시간 중 14주 동안 총 22차

시에 걸쳐 이루어진 연구 활동의 결과만을 분석하였다. 쓰기 영역의 특성상 충분한 

시간이 요구되므로 연구 기간을 장기적으로 적용하여 연구가 진행된다면 좀 더 구체

적이고 심층적인 결과를 도출 할 수 있을 것이다. 또한 본 연구는 전라남도 소재 한 

초등학교 5, 6학년 소수의 인원으로 구성된 방과후학교 TaLK 영어 수업반 학생들을 

대상으로 하였기 때문에 연구 결과를 일반화하기에는 제한점이 있으므로 같은 학년

을 대상으로 연구 대상자의 수를 늘리고 영어 블로그 프로젝트 활동을 참여하는 실

험반과 참여하지 않은 통제반으로 구성하여 연구가 다루어진다면 보다 의미 있는 연

구가 될 수 있을 것이라고 본다. 마지막으로 본 연구에서는 학습자들이 학교용 블로

그에 모든 학생들이 선정된 주제에 대한 자신의 생각을 표현하는 방식으로 진행되었

는데 학생들 각자의 개인 블로그를 만들게 하여 개개인에게 자율성과 독립성, 책임감

을 부여함으로써 블로그 활동에 더 많은 관심과 흥미를 가질 수 있게 할 수 있을 것

이다. 인터넷 사용이 일반화되고 모든 학교가 스마트화 되어가고 있는 이 시점에서  

영어 블로그 뿐만 아니라 다양한 웹기반 영어 프로젝트 학습이 효과적으로 활용될 

수 있도록 구체적인 활용방안에 대한 연구가 활발하게 이루어져야 할 것이다.
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안녕하세요? 

여러분들이 영어에 대해 평소 어떻게 생각하는지 알고자 합니다. 여러분의 의견은 

앞으로 더욱 재미있고 즐거운 영어 수업 시간이 되는데 큰 도움이 될 것입니다. 이 

설문지는 맞거나 틀린 답이 없으며, 개인의 점수 또는 성적과는 절대 관계되지 않

습니다. 질문을 읽고 여러분의 의견을 있는 그대로 솔직하게 대답해 주세요.

① 입학 전 ② 1학년 ③ 2학년  ④ 3학년  

성 별 ① 남     ②여 학  년 ① 5학년   ② 6학년

① 없다 ② 1~6개월 ③ 6개월~1년 ④ 1년~2년  ⑤ 2년 이상

① 안 한다 ② 30분 미만 ③ 30분~1시간 미만 ④ 1시간~2시간 미만   ⑤ 2시간 이상

<부록1> 기초 조사 사전 설문지

영어 학습에 대한 기초 설문지

                               학년____ 반____ 번호____ 이름____________________

<영어 학습 현황>

1. 영어 공부를 시작한 시기는 언제인가요? 

2. 현재 학교 영어수업 시간 이외에 영어 공부를 어떻게 하고 있나요?

  ① 따로 공부하지 않는다.              ② 가정에서 혼자 공부한다.

  ③ 영어 학습지를 공부한다.            ④ 개인 과외를 한다.

  ⑤ 전화 및 온라인 학습을 한다.        ⑥ 영어 학원에서 공부한다.

  ⑦ 학교 방과후 영어수업에서 공부한다.

3. 학교 이외의 영어교육을 받은 경험이 있다면 어느 정도의 기간인가요?

4. 방과후에 따로 영어 공부를 하루에 얼나 정도 하나요?

5. 영어 과목에 대해 어떻게 생각하나요?

  ① 신나고 재미있으며 자신감이 있다.    ② 관심은 있으나 어렵다.

  ③ 꼭 배워야 하는 과목이다.            ④ 지루하고 재미없다.

  ⑤ 기타 (                         )
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① 듣기 ② 말하기 ③ 읽기 ④ 쓰기 ⑤ 없음

① 듣기 ② 말하기 ③ 읽기 ④ 쓰기 ⑤ 없음

① 듣기 ② 말하기 ③ 읽기 ④ 쓰기 ⑤ 없음

① 그렇다  ② 아니다

6. 자신이 영어 공부를 할 때 제일 중요하게 생각하는 분야는 무엇인가요?

7. 영어 수업시간에 가장 쉬운 영역은 무엇인가요?

8. 영어 수업시간에 가장 어려운 영역은 무엇인가요?

9. 위의 질문에서 쓰기를 선택하였다면 그 이유는 무엇인가요?

  ① 어휘력(단어, 숙어)이 부족하기 때문

  ② 문법을 잘 알지 못하기 때문

  ③ 문단 부호 사용이 미숙하기 때문

  ④ 글의 짜임새, 글의 형식에 대한 지식이 부족하기 때문

  ⑤ 기타 (                                       )

10. 영어 쓰기 활동 후에 나의 글을 다른 사람에게 보여주고 피드백을 자주 받는 편인  

    가요?

11. 피드백을 자주 받는 편이라면 주로 누구로부터 피드백을 받나요?

  ① 친구                  ② 학교 영어 교사       ③ 부모님

  ④ 학교 이외 영어교사    ⑤ 기타 (                         )

12. 영어 글쓰기 후 피드백을 받는 것이 나의 영어 쓰기 실력 향상에 도움이 된다고   

    생각하나요?

  ① 매우 그렇다.          ② 대체로 그렇다.        ③ 보통이다.

  ④ 대체로 그렇지 않다.   ⑤ 전혀 그렇지 않다.

13. 하루에 인터넷을 사용하는 시간은 어느 정도인가요?

  ① 30분 미만            ② 30분 ~ 1시간         ③ 1시간~2시간

  ④ 2시간~3시간          ⑤ 3시간 이상

14. 인터넷을 사용하고 있다면 인터넷을 사용하는 주된 목적이 무엇인가요?

  ① 정보를 얻기 위해          ② 홈페이지(미니 홈피 포함) 방문  

  ③ 학습을 위해               ④ 취미나 관심분야 관련

  ⑤ 기타 (                                     )
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① 그렇다 ② 아니다 

① 그렇다 ② 아니다 

15. 영문으로 구성된 웹사이트를 방문한 적이 있나요? 만약 있다면, 영문으로 된 웹사  

    이트에서 게시판이나 방명록 혹은 댓글로 영문으로 된 글을 영문으로 남긴 적이   

    있나요?

16. 영문으로 이메일을 교환한 적인 있나요?

17. 영어 홈페이지 제작 및 출판 프로젝트 활동을 한다면 그 활동을 통해 하고        

    싶은 것을 모두 고르세요.

  ① 다양한 영어학습 상황을 만들고 싶다.

  ② 나만의 글, 이미지, 음성파일을 올려 인터넷에서 나만의 공간을 가지고 싶다.

  ③ 이메일, 게시판, 그리고 채팅방을 통해 세계 각국의 친구들과 교류하고 싶다. 

  ④ 컴퓨터 활용 능력을 기르고 싶다.

  ⑤ 기타 (                                                          )

18. 홈페이지를 가지고 있나요? 만약 그렇다면, 어떤 형태의 홈페이지인가요?

  ① 웹 저작도구로 만든 홈페이지          ② 싸이월드

  ③ 네이버 혹은 다음 블로그              ④ 카카오스토리

  ⑤ 기타 (                                     )
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영역
번
호

질 문

전 혀
그 렇
지  

않 다

그 렇
지  

않 다

보 통
이 다

그 렇
다

매 우
그 렇
다

흥

미

도

1 영어 쓰기 시간이 기다려진다. 1 2 3 4 5

2 영어 쓰기를 좋아한다. 1 2 3 4 5

3
영어 시간에 배운 낱말과 표현에 관련

된 쓰기 활동이 재미있다.
1 2 3 4 5

4
생활 속에서 영어 낱말과 표현을 보면 

한번 써보고 싶다.
1 2 3 4 5

자

신

감

5
다른 과목에 비해 영어 과목에 자신 있

다.
1 2 3 4 5

6
영어 시간에 배운 낱말과 표현을 쓰는 

것이 자신 있다.
1 2 3 4 5

7
새로운 영어 낱말과 표현을 쓰는 것이 

쉽게 느껴진다.
1 2 3 4 5

8
수업시간의 쓰기 활동으로 쓰기 실력이 

향상되었다.
1 2 3 4 5

참

여

도

9 영어 쓰기 시간에 열심히 참여한다. 1 2 3 4 5

10
영어 쓰기 시간에 배운 낱말과 표현을 

집에서도 써본다.
1 2 3 4 5

11
영어 쓰기를 할 때 철자 및 문장부호를 

정확하게 쓰려고 노력한다.
1 2 3 4 5

12
내 생각을 영어로 표현하여 써보고 싶

다.
1 2 3 4 5

<부록2> 영어 쓰기 학습에 대한 정의적 영역 사전·사후 검사지

영어 쓰기 학습에 대한 정의적 영역 검사지

                               

학년____ 반____ 번호____ 이름____________________
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1. hc a r

2. i o n

3.

      p l e a p

4.

      l w r e f o

<부록3> 쓰기 능력 평가지

영어 쓰기 능력 사전 평가지

 학년____ 반____ 번호____ 이름____________________

※ 그림이 나타내는 단어의 빈칸에 알맞은 알파벳 철차를 쓰시오.

※ 그림이 나타내는 단어의 철자를 순서대로 맞게 쓰시오.
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5.

A : What are you doing?

B : I am drinking a g of water

6.

There is a p on the paper.

7.

My mom is ____________________ in the bed.

※ 사진의 내용과 일치하도록 빈칸에 알맞은 단어를 주어진 첫 번째 철자를 

   이용하여 완성하시오.

※ 그림을 보고 문장을 완성하기 위해 빈칸에 알맞은 단어를 써 넣으시오.
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8.

Mike and his brother ________________ a _________________ in the winter.

9.

Mom and I ______________ a ______________ everyday.

10.

We ____________ a ___________ together.
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7.

is   a   in   flying   bird   sky   the  

___________________________________________________________________

8.

to   nine    I   school    at    go 

______________________________________________________________________

13.

    ride

 ________________________________________________________________

※ 그림의 내용과 일치하도록 주어진 낱말들을 올바르게 배열하여 하나의 문장  

  을 완성하시오.

※ 주어진 단어를 사용하여 그림을 묘사하는 문장을 쓰시오. 

   (필요시 단어 변형가능)
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14.

   music

__________________________________________________________

15.

   play

__________________________________________________________

※ 장래에 무엇이 되고 싶은지 ‘나의 꿈’을 주제로 하여 자유롭게 영어로 글을

   쓰시오.

16. ______________________________________________________________________________

    ______________________________________________________________________________

    ______________________________________________________________________________

    ______________________________________________________________________________

    ______________________________________________________________________________

    ______________________________________________________________________________

    ______________________________________________________________________________



63

1. oh s i l

2. d c t

3.

    i  r  a  t  t  s

4.

     s  c  m  i  u 

영어 쓰기 능력 사전 평가지

 

학년____ 반____ 번호____ 이름____________________

※ 그림이 나타내는 단어의 빈칸에 알맞은 알파벳 철차를 쓰시오.

※ 그림이 나타내는 단어의 철자를 순서대로 맞게 쓰시오.
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5.

A : Where is your classroom?

B : It's on the  f  floor.

6.

A : What did you see at the zoo?

I saw a  m .

7.

The man is ____________________ baseball.

※ 사진의 내용과 일치하도록 빈칸에 알맞은 단어를 주어진 첫 번째 철자를 

   이용하여 완성하시오.

※ 그림을 보고 문장을 완성하기 위해 빈칸에 알맞은 단어를 써 넣으시오.
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8.

They ____________ a ___________ together.

9.

I'm in the sixth _________________.

10.

We ____________  ___________ to the beach yesterday.
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.

11. glasses   is   she   wearing 

___________________________________________________________________

12. hair   has   she   curly

___________________________________________________________________

13.

   fish

________________________________________________________________

※ 그림의 내용과 일치하도록 주어진 낱말들을 올바르게 배열하여 하나의 문장  

  을 완성하시오. 

※ 주어진 단어를 사용하여 그림을 묘사하는 문장을 쓰시오. 

   (필요시 단어 변형가능)
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14.

   winter

__________________________________________________________

15.

   play

__________________________________________________________

※ 장래에 무엇이 되고 싶은지 ‘나의 꿈’을 주제로 하여 자유롭게 영어로 글을

   쓰시오.

16. ______________________________________________________________________________

    ______________________________________________________________________________

    ______________________________________________________________________________

    ______________________________________________________________________________

    ______________________________________________________________________________

    ______________________________________________________________________________

    ______________________________________________________________________________
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