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ABSTRACT

The analysis of Disability Awareness Activities and the 

Actual Utilization in the Nuri Curriculum Teacher 

Guidebooks for age 3-5

   By Lee Jung-A

   Adviser:Professor Heo Yu-Sug

   Special education, graduate school of education, Chosun University

Thisstudyisintendedtocontributetochanginginattitudeandawareness

ofearlychildhoodspecialeducationteachersaswellaspromotingtheinclusive

education and the disability awareness program by analysing the disability

awareness program specified in the Teachers' Guidebook for the Nuri

Curriculum,identifyingawarenessandactualutilizationoftheprogram ofearly

childhood specialeducation teacherswhotakecareofdisabled preschoolers,

findingouthow toimproveitandprovidingbasicmaterialsforthedisability

awarenessprogram foryoungerchildren.

Forthis,thefollowingquestionsareaskedforthisstudy:

First,whatistheactualstateofdisability awarenessprogram in early

childhood institutes that conduct the inclusive education for disabled

preschoolers?

Second,how do early childhood specialeducation teachers utilize the

disabilityawarenessprogram presentedintheTeachers'GuidebookfortheNuri

Curriculum?

Third,is there any difference in utilization ofthe disability awareness
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program presented in the Teachers' Guidebook for the NuriCurriculum

dependingonearlychildhoodspecialeducationteachers?

Fourth,which demands and improvement measures are required and

suggestedbyearlychildhoodspecialeducationteachersregardingthedisability

awareness program presented in the Teachers' Guidebook for the Nuri

Curriculum?

Inthisstudy,89earlychildhoodspecialeducationteacherswhoworksfor

publicannexkindergartenandpublicindependentkindergartenparticipated.

As a study method,the disability awareness program presented in the

Teachers'Guidebook fortheNuriCurriculum forage3-5waschosen and

analyzedwithtopicsondailylife,age,activityname,activitygoal,disability

type,activity details,activity type,teaching-learning media and character

education element.In addition,a survey was conducted to ask 89 early

childhoodspecialeducationteachersregardingthecurrentstateofthedisability

awarenessprogram,theactualutilizationofthedisabilityawarenessprogram

activitiesstatedin theTeachers'GuidebookfortheNuriCurriculum inthe

institutestheyarecurrentlyworkingforandtheirdemands.Collecteddatawere

analyzedwith SPSS/WIN statisticprogram 18.0and generalmattersofthe

studyparticipants,frequencyandpercentofreferringtothedisabilityawareness

program activitiesintheTeachers'GuidebookfortheNuriCurriculum were

addressedintechnicalstatisticmethodsandcross-analysis,amethodtoverify

differences between groups,was conducted to identify differences in the

awareness,actualutilization and demandsregarding thedisability awareness

program activitiesintheTeachers'GuidebookfortheNuriCurriculum.

Findingsofthisstudyareasfollows:

First,itisfoundthatearlychildhoodspecialeducationteachers'interestand

learning desirein thedisability awarenessprogram arehigh;thedisability
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awarenessprogram isregularlyconductedaimingatanefficientoperationof

theinclusiveeducationandacorrectunderstandingondisabledpreschoolers;

they experience somedifficulties dueto lack ofmaterialsofthe disability

awarenessprogram andtimes;whenplaningthedisabilityawarenessprogram,

itisdonebyaspecialeducationteacherandinmostcases,supportdemands

from aroom teacheroftheinclusiveclassroom arenotreceived,eventhough

theyarereceived,specialeducationteacherscarryoutthedisabilityawareness

program by themselves.Itisalsofoundthatactivitiestofosterattitudeto

respectmyselfandothersfocusingonphysicaldisabilitiesareconductedwith

AVmaterialsthroughstorysharingtimeandlarge-smallgroupactivities.

Second,this study shows thatthe Teachers' Guidebook for the Nuri

Curriculum ismostfrequentlyusedforthereasonthatactivitiessuitableto

topicsondailylifeareselectedbyageamongmaterialspublishedbythenation

forthedisabilityawarenessprogram andincaseofthegroupthatdoesnot

utilizeit,teachersinthisgroupsaythattheydonotutilizeitbecausetheydo

notknow thedisabilityawarenessprogram isintheTeachers'Guidebookfor

theNuriCurriculum.

Third,itisfoundthattheactualutilizationoftheTeachers'Guidebookfor

theNuriCurriculum byearlychildhoodspecialeducationteachersdependson

teacher’seducation career.Teacherswith 5-10years’experienceshow more

frequentutilization ofthe guidebook than those with less than 5 years’

experienceandthosewith10~20years’experience.

Fourth,itisfoundthatthemostfrequently usedtopicsondaily lifeis

kindergarten/daycareandfrienddependingontheinstitutiontypeandtheactual

utilization,andsincenospecificeducationalactivityisindicated,itisdifficultto

understandit.Itbecomesoneofinterruptionfactorsinutilizingtheguidebook

becausevariouskindsofeducationalactivitiesarenotindicatedanditbecomes
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aninterruptionfactorbecauseteachersinthegroupthatutilizestheguidebook

donothaveenoughtimetouseitbecausetheyhavemanyotherkindergarten

workstheyhavetodo.Accordingtothestudyresults,therelevantportionis

notsufficiently addressed,and overallsupplementis needed to coverthe

disabilityawarenessprogram.Inaddition,aprogram forautisticdisorder,oneof

commondisabilitiessurroundings,needstobedeveloped,andnotonlyteaching

materials ofindirectexperiencebutalso directteach materials are needed.

Teachersdemandthatmoredisabilityawarenessactivitiesareincludedintopics

ondailyliferelatedtopreschoolers’surroundings.
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Ⅰ.서 론

1.연구의 필요성 목

통합교육 환경에서 장애유아와 일반유아가 자연스럽게 동등한 계로 인식되는

것은 쉽지 않다.인간은 구나 존엄성과 가치를 가진 존재라는 은 부인할 수 없

는 사실이지만 사람들 사이에서 만들어진 편견과 고정 념은 개인의 능력이나 특

성을 고려하지 않고 부정 인 생각이나 행동을 하게 하는 경우가 많다.

이러한 사회 인식이 팽배한 시 에서 「장애인 등에 한 특수교육법」에 따

라 2012학년도부터 장애유아 무상․의무 교육 상 연령이 만3세로 확 되면서 일

반 유아교육 장에서 장애유아를 통합하여 교육하는 것은 선택이 아닌 당 차

원에서 그 필요성이 증가되고 있다(조숙 ,조병은,2012).

한,생애 단계에 따라 동일한 수치의 투자가 이루어졌을 때, 유아기 시기의

인 자원 투자 비 회수율이 가장 높으며, 유아기에 정해진 정신 ․행동 패

턴은 유아기 이후,즉 학령기에는 교정하기 어렵다고 하 다(Melhuish &

Petrogiannis,2007).그리고 4~5세 정도가 되면 장애인에 한 인식과 태도를 형성

하게 되며,이러한 인식과 태도는 주변 성인이나 사회의 향을 받는다고 하 다

(Favazza& Odom,1997).김수연(1996)의 연구에서도 볼 수 있듯이 생애 기인

유아기에 교육이 이루어져 인 교육격차를 여야 한다.이처럼 장애유아

통합교육을 성공 으로 이끌기 해서는 장애에 한 실제 이해를 돕는 장애이

해교육이 선행되어야 일반 유아의 장애유아에 한 정 태도와 통합학 의 효

과가 배가 됨을 지 하고 있다(Diamond,Furgy,& Blass,1992).

유아교육기 에서는 국가수 교육과정을 심으로 교육과정을 수립한다.이에,

유치원은 유아교육법 제 13조 2항에 의거하여 유치원의 교육목 과 교육목표를 달

성하기 해 유치원에서 편성,운 하여야 할 학교 교육과정의 공통 ,일반 기



- 2 -

을 제시한 것이다(교육과학기술부,2011).따라서 우리나라에서는 2011년 유아를

상으로 한 교육과정으로 ‘리과정’을 고시하 다. 리과정은 2012년 만 5세 유

아를 상으로 시행되기 시작하여 2013년 만 3,4세 유아들에게도 확 시행되고 있

으며,유치원과 어린이집에서 모두 시행되는 최 의 취학 공통 교육과정으로써,

만 3-5세 유아의 심신의 건강과 조화로운 발달을 도와 민주 시민의 기 를 형성하

는 것을 목 으로 하고 있다(교육과학기술부,보건복지부,2012).

리과정의 편성․운 지침을 살펴보면 ‘운 (다)’항목에서는 ‘리과정은 특

정 분야에서 뛰어나거나 장애가 있는 유아 등 유아의 능력과 장애에 따른 차별이

없이 교육․보육 활동을 할 수 있도록 운 하여야 한다.’고 명시하고 있다. 한 특

수교육 교육과정(교육과학기술부,2012)안에 명시된 ‘유치부 교육과정’에서도 ‘유치

원 교육과정은 일반 유아를 한 3-5세 연령별 리과정을 근간으로 하되,개별화

교육계획을 통하여 특수교육 상유아의 발달을 진할 수 있도록 편성․운 한다.

이때 특수교육 상유아가 리과정에 최 한 참여할 수 있도록 한 계획을 수

립하여야 한다.’고 명시하고 있다. 한 리과정은 유아기부터 타인을 배려하고 존

하며 공감하는 역량을 기르기 한 배려,존 , 력,나눔,질서,효의 덕목을 그

내용으로 하는 인성교육을 폭 강화하 다(교육과학기술부,보건복지부,2013).이

러한 인성교육 덕목은 자연스럽게 장애이해교육을 효율 으로 수행할 수 있는 내

용을 포함할 것이라 생각한다.

이와 련된 선행연구를 살펴보면 리과정 교사용 지도서의 장애이해교육활동

내용 활용실태 분석(용정은,2014),2007개정유치원 교육과정 교사용 지도서와

리과정 교사용 지도서의 장애 련 활동 비교분석(이지 ,2014), 리과정 교사용

지도서와 장학자료에 수록된 장애 련 활동분석 활용실태(안혜 ,2014),3,4세

리과정 교사용 지도서에 수록된 장애 련 활동분석(김수경,2013)등 일반교사를

상으로 한 연구가 부 으며,인식과 련된 선행연구로는 리과정에 한 유

아특수교사와 보육교사의 요도 인식 비교(김선양,2013), 리과정에 한 유아특

수교사의 인식과 실행수 로그램 평가 간의 계(이 주,2014)등으로 살펴

볼 수 있었다.
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이처럼 리과정의 장애이해와 련하여 일반교사들에게 활용하는 정도의 연구

만 있을 뿐 리과정을 기 로 한 장애이해교육에 한 특수학 담당 교사에

한 인식 연구는 많이 이루어지지 않고 있다. 한 장애이해교육 실시를 의무화

하고 있고,그 노력에도 불구하고 장애이해교육 운 에 기본 으로 필요한 ‘가,

무엇을,어떻게,언제’가르칠 것인가에 한 안내나 지침이 없어(백춘옥,2007)아

직까지 장애이해교육이 형식 으로만 자리 잡고 있다(이 주,2011).이러한 상황이

라면 과연 장애유아의 교육을 담당하는 유아특수교사들은 리과정에 해 얼마나

인식하고 있고,그 안에 포함되어 있는 장애 이해교육 활동에 해서는 얼마나 알

고 있는지, 한 어느 정도 활용하고 보완해야 할 은 없는지에 한 연구가 필요

하겠다.

이에 본 연구는 에 제시한 기존의 선행연구를 바탕으로 장애이해 교육의 바

람직한 실천을 해 리과정 교사용 지도서의 장애이해교육 활동을 분석하고,장

애유아를 담당하는 유아특수교사들의 인식 활용을 악하는데 그 목 을 두었

다.그 ,용정은(2014)의 연구인 리과정 교사용 지도서의 장애이해교육 활동 내

용 활용실태분석을 선행연구로 두고 동일한 도구와 차를 새로운 표본에게 다

시 용하고 결과를 분석하는 반복연구를 실시하고자 한다.

따라서 본 연구에서는 리과정 지도서의 장애이해교육활동에 한 유아특수교

사들의 심과 활용수 을 분석하고, 리과정을 활용하는데 있어서 개선할 을

찾아 유아를 한 장애이해교육의 기 자료를 제공함으로써 유아특수교사의 태도

와 인식의 변화는 물론 통합교육 장애이해교육 활성화에 도움을 주는데 의의를

둔다.

2.연구 문제

본 연구의 목 을 달성하기 하여 다음과 같은 연구문제를 설정하 다.

첫째,장애유아 통합교육을 실시하는 유아교육기 의 장애이해교육 황은 어떠

한가?



- 4 -

둘째,「 리과정 교사용 지도서」에 제시된 장애이해교육 활동에 한 유아특

수교사의 활용여부는 어떠한가?

셋째,「 리과정 교사용 지도서」에 제시된 장애이해교육 활동의 활용여부는

유아 특수교사의 변인에 따라 차이가 있는가?

넷째,「 리과정 교사용 지도서」에 제시된 장애이해교육활동에 한 유아특수

교사의 요구 개선방안은 어떠한가?

3.용어의 정의

1)장애이해교육

장애이해교육이란 장애학생과 비장애학생의 정 인 사회 계를 형성하기

해 장애에 한 정보제공,생활 속에서 돕는 방법에 한 정보제공,유명장애인

에 한 정보제공,장애인을 한 필요한 장치에 한 지도,장애체험 활동,집단토

의 등의 장애이해 로그램으로 구성된 교육활동을 말한다(최병민,2005).

본 연구에서 장애이해교육이란 장애유아 통합교육 장에서 보다 효과 으로

장애에 한 잘못된 개념이나 이해를 바로잡고,편견을 없애기 해 실천하는 교육

을 말한다.

2) 리과정 교사용 지도서

「3~5세 연령별 리과정」은 유치원 교육과정과 표 보육과정을 통합한 것이고,

교사들의 교육과정 수행을 교실에서 구체화시킬 수 있는 보충 문서로 개발․보

된 것이 교사용 지도서이다(교육부,2000).

「3,4,5세 리과정 교사용 지도서」는 리과정의 교육내용을 생활 심의 통

합 교육 과정으로 운 할 수 있도록 교육계획 운 의 실제를 제시하고 있어(교
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육과학기술부,2012)교사들이 국가수 의 교육과정을 유아들이 경험하는 교육활동

으로 형성화하고자 할 때,방향을 제시해 주는 역할을 하고 있다.

본 연구에서는 교육과학기술부,보건복지부(2013)가 개발 보 한 「3-5세 연령

별 리과정 교사용 지도서」에서 ‘유치원과 친구’, ‘나와 가족’,‘우리 동네’,‘동식

물과 자연’,‘건강과 안 ’,‘생활도구’,‘교통기 ’,‘우리나라’,‘세계여러나라’,‘환경과

생활’,‘․여름․가을․겨울’등의 주제 련 하여 총 11권(만3세는 ‘세계여러나라’

를 제외한 10권)을 분석 하 다.
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Ⅱ.이론 배경

1.장애이해교육

1)장애이해교육의 개념

인간은 구나 존엄성과 가치를 가진 존재라는 은 부인할 수 없는 사실이지

만 사람들은 인종이나 성별,사회경제 지 ,장애유무 등에 따라 편견을 갖게 되

는 경우가 많다.이러한 편견은 잘못되고 불완 한 정보에서 나온 일반화에 근거를

두고 있기 때문에 어떤 상에 해 편견을 갖게 되면 그 개인의 능력이나 특성을

고려하지 않고 그들이 가지고 있는 편견에 의해서 일방 으로 부정 인 생각이나

행동을 하게 되는 경우가 많다.오늘날 우리 사회에서 요하게 두되고 있는 문

제 의 하나가 장애인에 한 편견과 부정 인 태도이다.(국립특수교육원,2003).

장애인 구나 차별받지 않고 교육을 받을 수 있도록 해결해야 하는 것이 요하

며,장애인은 무조건 보호받아야 하는 생각에서 한 벗어나야 할 것이며,지 이

시 에 함께 살아가는 인 자원으로서 교육을 받는 존재로 생각해야 할 것이다.

이런 에서 통합교육이 무엇보다 요하고,통합교육을 한 바른 교육방침이

마련되어야 할 것이다.이러한 통합교육이 보다 효율 으로 실시되기 해서는 일

반학생이 장애학생에 한 올바른 태도를 갖도록 장애이해교육을 강화할 필요가

있으며,성공 인 통합교육이 이루어지기 해서는 장애학생과 함께 생활하는 일반

학생들의 태도를 보다 정 으로 변화시키고자 하는 노력이 지속 으로 이루어질

필요가 있다(Horne,1998).

이러한 내용을 살펴보았을 때 장애이해교육은 교육환경에서 요하다고 할 수

있는데,여기서 말하는 장애이해교육이란 장애인에 한 일반인의 인식과 수용성

활동 선호도를 변화시키기 해 실시되는 것으로,장애에 한 정보 달,시청
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각 자료를 통한 간 ,모의 장애 체험활동,집단 토의 등 여러 가지 재

략을 함께 구성하여 이루어지는 활동(조유진,2010)이다.

다시 말해,장애학생과 일반학생 사이에 정 인 계를 형성하기 해 장애에

한 정보제공,생활 속에서 돕는 방법에 한 정보제공,유명 장애인에 한 정보

제공,장애인을 해 필요한 장치에 한 지도,장애 체험활동,집단 토의 등의 장

애이해 로그램으로 구성된 교육활동을 의미한다.(최병민,2005)

이러한 장애이해교육을 통하여 일반 학생은 인간의 다양한 측면에서 차이에

한 이해를 바탕으로 수용 인 태도를 형성할 수 있으며(이상애,김성애,2004),성

공 인 통합을 해서는 장애학생과 함께 생활하는 일반학생들의 태도를 보다

정 으로 변화시키고자 하는 노력이 지속 으로 이루어질 필요가 있다(Horne,

1998;김은 ,2012재인용).

장애이해교육은 개인의 다양성을 인정하고 장애인과 일반인이 함께 살아가는

건 한 사회를 이룩하기 해서 필수 이라고 할 수 있으며,교육 장에서 먼

심을 갖고 여러 측면의 요구사항을 정확히 악하는 것 한 요하다고 불 수 있

다(국립특수교육원,2003).

2)유아기 장애이해교육의 필요성

유아기는 인성의 기 가 형성되는 시기일 뿐 아니라 교육의 효과도 매우 큰 가

변 인 시기로(교육과학기술부,보건복지부,2013),유아기는 태도와 신념이 형성되

는 결정 으로 요한 시기이기 때문에 이 시기의 유아에게 이루어지는 장애이해

교육의 효과와 요성은 단히 유의미하다(조형숙,이효정,2009). 한 유아기는

자신과 타인에 한 인식을 형성하는데 요한 시기로서 장애에 한 인식은 학습

의 경험과 진보에 의해 구조화되기도 하고 변화되기도 한다(김수경,2013).

유아기는 자아개념과 타인에 한 인식을 형성하는데 요한 시기로서 3~4세경

부터 자아인식이 발달되기 시작하고 타인과 자신을 구분할 수 있는 능력이 형성되

기 시작하며,학습의 경험과 정보에 의해 구조화되면서 계속 으로 변화한다고 하
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다(Gottlieb,Cormam,& Curci,1986).그리고,유아교육기 에서 통합된 장애유

아에 한 만 3,4세 유아의 태도를 찰한 결과 만 3세 유아는 학기 에는 장애유

무와 성별에 계없이 놀이 친구를 선택하고 함께 놀이하는 반면에 4세 유아는 이

미 자신의 놀이친구로서 동성이고 장애가 없는 유아를 놀이 친구로 선택하는 경향

을 보 다(Diamond,Furgy,& Blass,1992).이 결과는 만 4세 이후로 장애와 장애

인에 한 개념이 형성되고,장애인이 자신과 다름을 인지한다는 것으로 유아기 장

애인에 한 태도는 만4~5세에 형성된다는 연구(Gerber,1977;Favazzaetal,

1997)와 같은 의미이다.

다시 말해,어린 아동 일수록 인간집단에 한 인상이나 편견이 형성되어 있지

않기 때문에 장애아동을 거부 할 가능성이 다고 한다.따라서 가능한 어릴 때부

터 통합교육을 실시하여 일반 아동들의 장애아동 수용가능성을 높일 필요가 있다

(유아특수교육 확 방안연구,1999).같은 의미로 태도는 한번 형성하면 변화하지

않는 것이 아니라 경험과 정보의 습득을 통해 변화한다고 하 고,유아기부터 장애

이해 교육을 실시하는 것이 더욱 효과 이라고 할 수 있다.(정은 ,2008)그러므로

유아교육기 에서는 성공 인 통합교육을 해서 장애인에 한 정 인 태도를

증진하는 장애이해교육이 필요하다(교육인 자원부,2007;Favazza etal,1997;

Tavares,2011).

장애아동이 일반학 에서 통합되었을 때는 학습,사회,신체 활동에서 일반

래의 도움이 필요하다.이러한 상황에서 장애에 한 바른 이해를 한 아동들은

그 지 못한 아동들보다 정 극 인 계를 맺게 될 것이다.이와 같이 장애

에 한 일반아동의 태도는 통합교육의 성패를 좌우하는데 가장 요한 역할을 한

다 할 수 있다(홍문 ,2003).

함께 활동하는 동안 개인 ,사회 ,정서 성숙을 가져오게 된다.이처럼 일반

아동들이 장애아동과 의사소통하고 이해하려는 노력을 통해 타인과 그들의 개성에

해 수용하는 바람직한 태도를 형성하는 데 도움이 될 것이다.태도는 특정한 사

람,집단,이념,사건 등에 하여 반응을 보이는 경향성으로서 사람들의 행동의 근

거가 된다.이러한 태도 이념들이 기에 부정 으로 고정되게 된다면 장애이해교
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육 뿐만 아니라 통합교육 측면에서도 어려움을 겪게 될 수 있을 것이다.따라서 유

아기 장애이해교육은 그 요성이 더 크다고 본다.

3)「 리과정 교사용 지도서」에서의 장애이해교육

「3~5세 연령별 리과정」의 면 시행은 교육을 받는 상이 그 구라도 차

별 받지 않으며 평등하게 각자의 교육 요구에 알맞은 교육을 받을 자격이 있다

(교육법 기본법 제4조)는 측면에서 장애유아 통합교육의 정신과도 일맥상통하다.

더욱이 일반학습에서 완 통합교육을 지향하고 있는 장애유아교육은 2012학년부터

「장애인 등에 한 특수교육법」에 따라 장애유아 무상 의무교육 상 연령이 만

3세로 확 되면서 일반 유아교육 장에서 장애유아를 통합하여 교육하는 것이

선택이 아닌 당 성 차원에서 그 필요와 요구가 증가하고 있어(양진희,2005),큰

의미를 가진다.

장애이해교육을 실행하는 방법에는 정규교과시간 외의 시간에 로그램을 개발

하여 용하는 것과 정규교과 시간의 일반교육 과정 안에서 교수활동을 하는 것,

두 가지가 있다.교과활동 내에 장애를 비롯한 개인의 차이와 다양성에 련된 주

제를 삽입하여 교수하는 것은 부가 인 로그램을 별도의 시간에 용하는 것에

비해 실행이 용이하며 일회 인 활동으로 그치지 않고 지속 인 교수가 이루어질

수 있어 효과 이다(박승희,2003).

아동들에게 달하는 매개체 의 가장 큰 비 을 차지하는 것이 교과서인데

유치원은 따로 교과서가 아닌 지도서가 교과서 역할을 하므로 교사용지도서의 내

용에 나타난 장애 련 내용은 아동들의 장애인에 한 태도 형성에 많은 향을

미칠 수 있다.특히 어린시기에 장애 이해교육이 이루어지는 것이 효과 이므로

리과정 교사용 지도서에 장애과련 내용이 어떻게 제시되어 있는지를 분석하고 이

를 하게 활용하기 우한 방법을 모색하는 일은 매우 요하다고 할 수 있다(국

립특수교육원,2003).

그리고 교육부 방침에서도 리과정 속 장애이해교육의 의미를 찾을 수 있는데,
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교육부는 유아교육에서 인성교육이 구체 으로 구 될 수 있도록 리과정에서 인

성교육의 구체 덕목인 배려,존 , 력,나눔,질서,효를 제시하고(교육부,2012)

리과정 교사용 지도서에 제시된 구체 활동들에 이러한 덕목들이 구체 으로

어떻게 반 되었는지를 활동별로 제시하 다(교육부,2012,2013).여기서도 볼 수

있듯이,인성교육과 련된 구체 덕목이 포함된 활동들 속에 장애이해교육 차원

의 활동들도 살펴볼 수 있다.

교육부에서 제시한 인성교육의 요소는 ‘유치원기본과정 내실화를 한 인성교육

로그램’(교육과학기술부,2011)에서 제시한 내용을 근거로 한 만3~5세 리과정

‘교사용 지도서’의 인성교육 내용분석(김 미,2013)을 참고로 수정하 다.그 배

려,존 , 력,나눔,질서 덕목에서 장애이해교육과 련된 하 내용들을 살펴볼

수 있다.「 리과정 교사용 지도서」에 제시된 장애이해교육과 련된 인성교육

덕목들이 포함된 활동은 교육부자료(교육부,2013)를 참고로 수정하여 <부록 1>에

함께 제시하 다.

2. 리과정 교사용 지도서

1)지도서의 성격 구성

유치원은 유아발달 특성상 추상 인 문자 학습을 통해 학습하는 것이 합하지

않기 때문에 유아용 교과서는 없이 교사용 지도서만 개발하여 장에 보 하고 있

다(교육부,2007).이것이 바로 ‘리과정 지도서’인데,이는 유치원 교사들이 국가

수 의 유치원 교육과정을 반 하여 교육 계획을 수립하고 실행하도록 돕는 교사

용 지도서이다(교육부,2013).

‘3~5세 연령별 리과정’은 유치원 교육과정과 표 보육과정을 통합한 것이다.

그리고 교사들의 교육과정 수행을 교실에서 구체화 시킬 수 있는 보충 문서로 개

발․보 된 것이 교사용 지도서 인데,이 지도서는 장 교사들이 국가수 의 교
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육과정을 반 하여 교육계획의 수립 실행을 원활하게 수행하도록 돕고 유아들

이 어느 지역에 거주하든지 질 으로 우수한 동질의 교육을 받을 수 있도록 해 주

는 기능을 가지고 있다(교육부,2000).

교육부는 만 3~5세 연령별 리과정 교사용 지도서의 성격을 연령별로 지세하

다(교육부,2013).이를 정리하면 다음과 같다.

첫째. 리과정의 구성 방향,교육목 ,교육목표,교육내용을 충실하게 반 하

여 개발함으로써 교사가 국가수 의 리과정을 바르게 이해하고 3~5세 리과정

을 내실 있게 운 하도록 지원하는 교사용 교재이며, 리과정과 연계하여 모든 만

3~5세 유아가 1일 3-5시간의 기본 교육과정에서 지역이나 기 에 계없이 질 높

은 교육을 받을 수 있도록 지원하는 교사용 교재이다.

둘째.3세 리과정의 내용을 생활주제 심의 통합교육 과정으로 운 할 수 있

도록 교육계획 작성 운 의 실제와 다양한 교육활동들을 구체 으로 제시한 교

사용 교재이며,만 3세 유아의 발달에 합한 체험 심의 교육활동을 개발․제시

하여 유아들이 흥미와 심을 갖고 참여 할 수 있도록 지원하는 교사용 교재이다.

셋째. 장에서 교육활동을 실행하면서 수월하게 활용할 수 있는 사진,삽화,동

상,PPT,애니메이션,음원 등의 보조자료 DVD를 함께 개발하여 교사의 수업

효율성과 편이성을 도모한 교사용 교재이다. 한 교육부는 만 3~5세 연령별 리

과정 교사용 지도서의 구성방향을 각 연령별로 제시하 다(교육부,2013).이를 정

리하면 다음과 같다.

첫째.3세 리과정 교사용 지도서는 4,5세 리과정 교사용 지도서와 동일한

10개의 생활주제별로 개발하고,3세 리과정의 내용과 만 3세 유아의 발달 특성을

고려하여 4,5세 리과정 교사용 지도서에 포함되어 있는 생활주제 ‘세계 여러 나

라’는 제외하 다. 한 각 생활주제별로 만 3세 유아의 발달수 ,흥미 요구를

고려하고 3세 리과정의 5개 역별 내용에 근거하여 주제나 소주제 는 주요

내용에서 만 4,5세와 차이를 두고 구성하 다.이를 통해 3~5세 연령별 리과정

의 실행에서 연령 간의 연계성을 유지하면서 동시에 연령에 따른 차이를 반 하

다.
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둘째.생활주제,주제,소주제 주요내용을 선정한 후,이에 합한 교육활동

을 구성하면서 3세 리과정의 5개 역에 포함된 내용범주,내용 세부내용들을

균형 있게 반 하고,만 4,5세와 동일한 생활주제 내에서 만 3세 교육활동의 차별

성과 이후 연령에서 심화․확장되는 계속성 계열성을 고려하여 교육활동을 구

성하 다.이에 따라 만 3세는 감각 탐색과 구체 이며 직 인 경험을 수반하

는 활동,개별 소집단 활동이 좀 더 강조되도록 구성하 다.

셋째.유아의 자유선택활동과 놀이 심의 통합을 강조하는 교육활동으로 구성하

고, 근육 운동 활동을 포함하여 1일 1시간의 바깥놀이가 가능하도록 교육계획안

을 구성하고,만 3~5세 유아의 기본생활습 과 질서,배려, 력 등의 인성교육

창의성 교육에 을 두고 교육활동을 구성하여 각 생활 주제별로 개발된 교육활

동에 창의․인성 련요소를 구체 으로 명시하 다.

넷째.최근 사회 이슈가 되고 있는 인터넷과 미디어교육,성폭력 방교육

녹색성장교육을 반 하여 유아기부터 이에 한 기 를 형성할 수 있도록 교육활

동을 구성하고,특히 장애유아를 고려한 통합교육이 이루어질 수 있도록 련활동

내용을 포함하 다.

다섯째.유치원과 어린이집에서 함께 사용할 수 있도록 양 기 의 특성과 요구

를 반 하여 구성하 다.3세 리과정 교사용 지도서 개발과정에서 각 생활주제별

로 력 유치원과 어린이집을 선정하고 개발된 활동들을 실행해 으로써 장

합성 검토를 하 다. 한 유치원과 어린이집 교사들의 을 극 으로 수렴하여 반

하 다.

여섯째.만 3~5세 리과정 교사용 지도서의 교육활동을 지원할 수 있는 다양한

유형의 보조자료 즉,동 상,애니메이션,사진,PPT,삽화,음원 등의 자료를 개발

하여 교수․학습활동에 쉽게 활용할 수 있게 하고,만 3세는 오감에 의한 직

탐색 주의 활동이 보다 요함으로 보조자료 개발 수량을 최소화하 다. 한 개

발․보 한 자료들 에서 필요한 경우 만 3~5세 리과정에 맞게 재구성하거나

수정․보완하여 활용도를 제고하 다.
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2) 리과정 교사용 지도서에 제시된 생활주제

생활주제란 유아들이 유치원에서 생활하는 동안 경험할 수 있는 마땅히 경험

해야 하는 내용을 동질 인 특성을 심으로 범주화하여 묶은 것으로 정의하고 만

3~5세 유아들이 흥미 있게 활동할 수 있는 내용,국가수 유치원 교육과정의 5개

역을 통합 으로 다룰 수 있는 내용들을 기 으로 하여 생활주제들을 선정하

다(교육부,1998).

생활주제 선정은 유치원 교육과정의 교육 목표와 교육 내용을 기 로 유아 발

달 특성 흥미,욕구,사회문화 필요,교육 가치 학문 체계,교육이념을

고려하여 선정한다.따라서 교사는 지도서에서 제시한 생활 주제를 교사 자신이나

유치원의 교육 철학 는 신념,유아의 개인 ,문화 배경,지역사회의 특성 등을

반 하여 선정하거나 활용,재구성하여 사용하는 것이 바람직하다(교육부,2007).

만 3~5세 리과정 교사용 지도서는 3,4,5세 리과정 교사용 지도서와 동일한

11개의 생활주제로 구성되었다.만 3~5세 리과정 교사용 지도서는 만 3,4,5세의

연령별 특성을 반 하면서 동일한 생활주제를 활용하여 서로 연계될 수 있도록 하

다.

이에 만 4세,5세의 생활주제는 유치원/어린이집과 친구,나와 가족,우리 동네,

동식물과 자연,건강과 안 ,생활도구,교통기 ,우리나라,세계 여러 나라,환경

과 생활, ·여름·가을·겨울로 총 11개의 생활주제로 이루어 졌고, 련된 DVD 한

11종으로 이루어졌다.만 3세의 생활주제 구성은 앞의 만 4세,5세의 생활주제

세계 여러 나라를 제외한 10개의 주제로 선정되었으며,그와 련된 DVD 한 10

개로 구성되었다.

3.선행연구 고찰

본 연구를 해 리과정 교사용 지도서의 장애 련 활동 교사의 인식

활용에 한 선행연구를 분석하 다.유치원교사의 리과정 리과정 교사용
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지도서에 한 선행연구와 장애이해와 련된 선행연구가 상당수 있었지만 유아특

수교사들의 리과정 리과정 교사용 지도서에 한 연구와 유아특수교사 뿐

만 아니라 특수교사의 장애이해교육에 한 인식 연구는 부족하 으므로 통합유치

원에서의 장애이해교육 실태와 리과정 교사용 지도서의 장애 련활동 연구, 리

과정에 한 유아특수교사들의 심 활용,그리고 교육과정에 포함된 장애이해

교육활동의 효과에 한 연구로 선별하여 분석하 다.연구주제와 연구결과를 분석

한 내용은 다음의 표에서 최근 연구부터 순서 로 제시하 다.

통합유치원에서의 장애이해교육 실태에 한 선행 연구 분석 결과를 살펴보면,

장애이해에 한 인식이 정 이며,효율 인 장애이해교육을 해서 다양한 연

수,교수자료 개발과 보 이 시 하며,장애이해교육은 인터넷에서 련정보를 통

해 이루어짐을 알 수 있다. 통합유치원에서의 장애이해교육 실태에 한 선행 연

구 분석은 다음 <표 Ⅱ-1>에 제시하 다.

<표 Ⅱ-1>통합유치원 장애이해교육 실태에 한 선행연구

연구자

(연도)
연구주제 연구결과

유강숙

(2009)

유치원 통합학 의 장애이해

교육에 한 교사의 인식과

운 실태 개선방안에

한 질 연구

효율 인 장애이해교육을 해서 다양한

장애이해교육에 한 연수가 시 하며,교

사에게 필요한 교수방법에 한 구체 인

지침과 장애유형에 따른 교수자료 개발과

보 이 매우 필요함

유숙종

(2006)

장애유아 통합유치원 장애이

해 로그램의 운 실태

교사지원 요구조사

장애이해 로그램에 한 인식도는 부분

정 인 의견이 많고,단설 유치원의 경우

특수학 교사와 력체계로 장애이해 로

그램이 항상 실시되며,주로 동화,이야기나

기가 가장 많이 활용되고 인터넷에서 장

애이해 로그램 련 정보를 얻음.

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해 련 활동들의 선행연구 결과를 살

펴보면,지도서에 체 장애 련 활동 비 이 으며,즉각 으로 식별이 어려운
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장애 역에 한 활동이 더 다루어 질 필요가 있고,간 경험의 자료를 이용하여

주로 소집단 활동으로 교육이 이루어짐을 알 수 있다. 리과정 교사용 지도서에

포함된 장애이해 련 활동들을 참고하기 해 련된 선행연구들을 다음의 <표 Ⅱ

-2>에 제시하 다.

<표 Ⅱ-2> 리과정 교사용 지도서에 제시된 장애이해 련 활동에 한 선행연구

연구자

(연도)
연구주제 연구결과

이순자,

김진화

(2014)

「3,4,5세 리과정 교사용

지도서」에 제시된 ‘장애’

련 활동 분석

내용을 분석한 결과,하 교육내용은 장애

인에 한 올바른 제공의 방법이 다수를

차지하며,교수활동은 자유선택활동 형태

언어 역, 소집단 형태에서는 이야기

나 기 유형이 가장 많고,교수자료는 그림

삽화,사진,동 상과 같은 간 경험의 자료

가 많은 것으로 나타남.

용정은

(2014)

리과정 교사용 지도서의

장애이해교육 활동내용

활용실태 분석

유아교사들은 장애이해교육을 계획하지 않

거나 교사 주도 으로 계획, 리과정 시행

을 해 리과정 교사용 지도서룰 가장

많이 선호,즉각 으로 식별이 어려운 장애

역에 한 활동이 더 필요하다고 응답함.

김지

(2014)

리과정 교사용 지도서에

나타난 장애 련 활동내용

분석

장애 련 활동은 총 16편(3세 2편,4세 5편,

5세 9편)이고,장애 련 활동을 반 특

징( 상연령,활동유형,활동주제),발달

역,인성 역,활동목표,장애인 ,주제

장애 련 표 (장애 역, 련용어,시각자

료)으로 나 어 분석함.

이지

(2014)

2007개정 유치원 교육과정

교사용지도서와 리과정 교

사용 지도서의 장애 련 활

동비교 분석

활동비 간의 큰 차이를 보이지 않았고,

모든 지도서에서 체 장애 련 활동비

이 을 뿐만 아니라 일부 생활주제에서만

다루어지고,자유선택활동보다 소집단(그

이야기 나 기)활동이 높은 비 을 차지

함.

리과정에 한 유아특수교사들의 심 활용에 한 선행연구 결과를 살펴보

면, 리과정에 한 유아특수교사의 인식은 보통보다 높게 나타났으나,교수 수
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정을 거쳐 리과정을 활용하는데 지침의 부족으로 어려움을 겪는다는 결과가 나

왔다.<표 Ⅱ-3>에 리과정에 한 유아특수교사들의 심 활용에 한 선행

연구를 제시하 다.

<표 Ⅱ-3> 리과정에 한 유아특수교사들의 심 활용 련 선행연구

연구자

(연도)
연구주제 연구결과

조아라

(2015)

리과정에 한 유아특수교

사들의 심과 활용에 한

연구

별도의 유아특수교육과정이 없고 교수

수정을 거쳐 리과정을 활용해야 하는데

수정 지침의 부족으로 활용에 어려움

겪음.

이 주

(2014)

리과정에 한 유아특수교

사의 인식과 실행수

로그램 평가 간의 계

교사의 인식은 보통보다 높게 나타났고 인

식이 높을수록 실행수 의 충실도가 높아

짐.특히 운 ,내용,방법에서 비교 좋은

실행수 으로 나타남.

교육과정에 포함된 장애이해교육 활동을 활용 하 을 때의 효과에 한 선행연

구 결과를 살펴보면,교육과정에 포함된 장애이해교육 활동은 비장애아동들의 정

인 행동을 이끌어 낼 수 있었고,장애아동에 한 잘못된 편견을 경감시켜주는

역할을 한다고 나타내고 있다.교육과정에 포함된 장애이해교육 활동을 활용 하

을 때의 효과에 한 선행연구는 <표 Ⅱ-4>에 제시하 다.

<표 Ⅱ-4>교육과정의 장애이해교육 활동 활용 효과에 한 선행연구

연구자

(연도)
연구주제 연구결과

정란

(2008)

정규교육과정을 활용한 장애

이해교육이 장애아동에 한

일반아동의 수용태도에 미치

는 향

정규교육과정을 수정,보완한 장애이해교육

을 용한 집단에서 교육 계,생활태도,학

습활동 역에서 장애아동에 한 수용태

도가 정 으로 변화되었음.
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<표 Ⅱ-4>계속

연구자

(연도)
연구주제 연구결과

추종희

(2009)

교과활동을 통한 장애이해교

육이 등학교 비장애아동의

장애아동에 한 행동변화에

미치는 효과

활동선호척도검사를 통하여 학 에 계없

이 교육활동을 통한 장애이해교육이 비장

애아동들의 정 인 행동을 이끌어 낼 수

있고,장애이해교육이 장애아동에 해 좀

더 수용 이고, 정 인 행동변화를 보이

고 잘못된 편견을 경감시켜주는 역할을 함

앞서 살펴본 바와 같이 많은 연구에서 교육과정에 포함된 장애이해교육 활동

활용에 한 효과와 유치원 리과정 교사용 지도서에 한 장애이해교육 활동 내

용에 해 결과를 알 수 있었다.유아특수교사를 상으로 한 연구는 이루어지지

않았지만 앞의 련된 선행연구들을 토 로 본 연구에서는 유아특수교사들의 리

과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육 활동에 해 어느 정도 인식하고 있고,

활용하고 있는지, 한 좀 더 개선되어야 할 내용은 없는지에 해 연구하고자 한

다.
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Ⅲ.연구 방법

1.연구참여자

본 연구에서는 리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육 활동을 분석하고,

유아특수교사들의 인식 활용,요구를 악하고자 국의 공립병설유치원과 공립

단설유치원에 근무하는 유아특수교사 150명을 상으로 설문조사를 실시하 다.조

사기간은 2015년 3월 1일부터 3월 31일 까지 고,조사방법으로는 우편, 자메일,

방문을 통해 총 150부를 배부하 으며,이 불성실한 답변을 한 설문지와 자

우편을 통한 설문지의 오류 수 우편 설문지가 회수되지 않음으로 인해 최종

89부(회수율 59.3%)를 회수하여 최종 분석 되었다. 자우편의 경우 미응답 비율이

다소 높게 나타났다.연구참여자의 배경정보는 다음 <표 Ⅲ-1>과 같다.

<표 Ⅲ-1>연구참여자 배경 정보

N=89 빈도 퍼센트

기 유형
공립 병설유치원 34 38.2

공립 단설유치원 55 61.8

학력
학교 졸 78 87.6

학원 졸 11 12.4

총 교육경력

5년 미만 37 41.6

5-10년 미만 31 34.8

10-20년 미만 21 23.6

통합교육 련 과목

연수 경험

유 76 85.4

무 13 14.6

통합유치원 근무 경험
유 69 77.5

무 20 22.5

특수교육 공 여부 유 89 100.0
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<표 Ⅲ-1>계속

N=89 빈도 퍼센트

특수학 운 형태

시간제 62 69.7

일제 23 25.8

순회교육 1 1.1

기타 3 3.4

합계 89 100.0

<표 Ⅲ-1>에서 보는 바와 같이 일반 사항에 해 살펴보면 기 유형의 경

우에는 공립 단설유치원이 61.8%로 부분이었고 공립 병설유치원은 38.2%로

나타났으며,학력의 경우에는 학교 졸업이 87.6%로 부분을 차지하 고

학원 졸업이 12.4%로 나타났다.

총 교육경력의 경우에는 5년 미만이 41.6%로 과반수 가까이 되었고 5-10년

미만이 34.8%,10-20년 미만이 23.6% 순으로 나타났으며 통합교육 련 과목

연수 경험의 경우에는 경험이 있다는 응답이 85.4%로 부분이었고 경험이

없다는 응답은 14.6%로 나타났다.

통합유치원 근무 경험의 경우에는 경험이 있다는 응답이 77.5%로 부분을

차지하 고 경험이 없다는 응답은 22.5%로 나타났으며,특수교육 공 여부의

경우에는 특수교육을 공했다는 응답이 100.0%로 나타났다.

특수학 운 형태의 경우에는 시간제가 69.7%로 부분을 차지하 으며 다

음으로 일제가 25.8%,순회교육이 1.1% 순으로 나타났다.

2.연구 도구

1)설문지 구성 내용

유아특수교사들의 장애이해교육 황 리과정 교사용 지도서 활용에 해

조사하기 해 본 연구에서는 곽은진(2007),국립특수교육원(2003),민정선(2011),

육아정책연구소(2013)의 연구를 토 로 한 용정은(2014)의 설문지를 수정․보완하
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여 유아특수교사들의 요구를 반 하여 설문지를 수정하 다.설문지의 구성 내용

문항에 한 내용은 <표 Ⅲ-2>와 같다.

<표 Ⅲ-2>설문지의 구성 내용 문항수

구분 문항내용 문항번호 문항수

기 조사

·지역

·기 유형

·학력

·총 교육경력

·통합교육 련 과목 연수 경험

·통합유치원 근무경험

·특수교육 공 여부

·특수학 운 형태

1, 2, 3,

4, 5, 6,

7,8

8

기 의

장애이해교육

황

·장애이해교육에 한 심

·장애이해 교육 련 활동 실시/시기 이유

·통합학 담당교사로 부터의 지원 요구

·장애이해교육 활동 시 참고자료,활동유형,

장애유형,교수-학습 매체,활동 내용

·장애이해교육 련 연수 의지

1,2,2-1,

2-2,2-3,

3,3-1,4

14

리과정

교사용

지도서의

장애이해교육

활동 활용실태

·국가 발행 자료 활용하는 자료,

· 리과정 교사용 지도서의 활용 여부

이유

·가장 많이 활용하는 생활주제

·활용의 방해 요인

1,2,2-1,

2-2,3,4
6

리과정

교사용

지도서의

장애이해교육

활동에 한

요구 개선

방향

·장애이해 교육을 담아야 할 필요성,

· 련 내용 분량의 충분함 여부

·개발,보 이 필요한 자료,장애유형,

교수-학습 매체,활동 내용,생활주제

1, 2, 3,

4,4-1,5,

6,7

8

총 문항수 36
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장애이해교육 활동 세부내용

장애와 장애인에 한

정보 제공

책,TV 로그램,강사 청 등의 활동을 통해서 장애인에

한 올바른 지식을 습득하여 장애에 한 이해를 돕는데

도움을 수 있는 활동

장애인에게 필요한

장치에 한 소개

음성교과서,보청기,음성합성기,휠체어, 자 등의 보조

도구 자료,의사소통 수단 등을 살펴보고 장애의 종류에

따라 필요한 장치에 해 생각해보고 알아보는 활동

장애인들에게 필요한

시설에 한 소개

우리 주변의 장애인을 한 편의시설(장애인용 엘리베이

터,휠체어용 경사로,유도블록,장애인이 탈 수 있는 버스

등)을 살펴보고 편의시설에 해 알아보는 활동

의 구성을 참조하여 총 36문항으로 구성된 설문지를 제작하 다.이를 특수교

육과 교수 1인,유아특수교사 2인,유아교사 1인의 검토를 받아 수정 보완한 후 유

아특수교사 5인을 상으로 비조사를 실시하여 의미가 모호하거나 문제가 제기

된 문항을 수정,보완하여 완성된 설문지를 연구도구로 사용하 다.

2) 리과정 교사용 지도서에 제시된 장애이해교육활동의 내용 분석

리과정 교사용 지도서에 제시된 장애이해교육 활동의 내용분석을 해 리과

정 교사용 지도서에 제시된 연령,생활주제,활동명,활동유형,장애유형,활동내용,

교수-학습매체,인성교육 요소로 구분하여 분석하 다.

먼 본 내용에 나타난 장애유형은 「장애인 등에 한 특수교육 시행령」

(2013)에서 제시한 특수교육 상자의 장애유형을 기 으로 분류했다.

장애이해교육 활동내용은 국립특수교육원(2003)의 「유․ 등학생 장애이해교

육」과 교육인 자원부(2007)의 「유아를 한 장애이해 통합교육 활동자료」를

참고하여 수정한 용정은(2014)의 연구를 참고했다.활동내용은 다음의 <표 Ⅲ-3>

과 같다.

<표 Ⅲ-3>장애이해교육 활동내용 분류



- 22 -

<표 Ⅲ-3>계속

장애이해교육 활동 세부내용

장애인들의 능력 소개

장애를 가진 사람들(루즈벨트 통령, 러,네 손가

락 피아니스트 이희아 등)이 성공을 해 장애를 극복하

고 자신의 능력을 발휘하는 모습을 소개하는 활동

장애인과 함께 지내는

방법

자폐성 장애를 가진 유아와 을 맞추고 이야기하는 방법,

정서 행동장애를 가진 유아와 함께 놀이하는 방법 등

장애 유아와 함께 있을 때 효과 으로 상호작용할 수 있

는 사회 기술을 학습하고 역할극을 통해 직 실행해

보는 활동

자신과 타인을

존 하는 태도

우리 모두는 소 한 존재라는 내용을 가진 동화(강아지

똥)등을 읽거나 이야기 나 기 등을 통해 우리 모두는 특

별한 존재라는 것을 인식하고,자신과 타인의 소 함을 알

고 서로를 존 하는 태도를 가져보는 활동

공통 알고 차이를

존 하기

유아들이 서로가 공통 으로 가지고 있는 특성을 알고 각

자 가지고 있는 차이를 존 하여 다양한 신체 특성과

능력을 가진 친구들에 해 이해하는 활동

공동체의식 증진하기

반을 구성하고 있는 래에 해 인식하고,모두가 하나의

공동체 안에서의 구성원으로 존 받아야 함을 이해하는

활동

교수-학습 매체는 Dale의 ‘경험의 원추’를 홍혜경(2002)의 교수-학습 매체 분류

「유치원 교육 활동 지도 자료」의 각 활동에서 제시된 매체들을 참고로 수정,

보완한 오숙 ,고은(2006)의 분석기 을 사용하 다.분석기 은 아래의 <표 Ⅲ

-4>와 같다.

<표 Ⅲ-4>교수-학습 매체 분석기

분류 자료

직 경험

실물자료

미술자료

체육기구

악기

인형

녹음자료
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<표 Ⅲ-4>계속

분류 자료

상 경험

사진자료

그림자료

융 자료

게임자료

동 상자료

추상 경험 정보지

3.연구 차

1) 비 조사

유아특수교사의 장애이해교육 황 리과정 교사용 지도서에 포함된 장애

련활동에 한 연구를 해 설문지를 사용하 다. 비조사 기간은 2015년 3월 1일

부터 11일 이며,설문지의 내용 타당도를 해 공립단설유치원과 병설유치원에 근

무하는 유아특수교사 3인에게 실시하 다. 비조사를 통해 수집된 자료를 검토하

여 문항의 의미가 모호하거나 설문 내용에 문제 이 발견된 문항을 수정하고 특수

교육과 교수 1인,유아특수교육과 강사 1인의 검토를 통해 설문지를 보완하 다.

한 「3-5세 연령별 리과정 교사용 지도서」에 포함된 장애이해 련 내용 분석

은 교육과학기술부(2013)에서 제작한 「3-5세 연령별 리과정 교사용 지도서」에

서 제시한 체 활동과 용정은(2014)의 연구에서 참고하여 분석하 다.분석기 으

로는 교사용 지도서의 활동에서 「장애인 등에 한 특수교육법」(2013)에서 제시

한 장애유형이 포함되어 있거나,교육인 자원부(2007)와 국립특수교육원(2003)의

연구에서 제시한 장애이해교육내용이 포함된 활동들을 선정하 다.내용분석에

한 비조사 역시 통합유치원에 근무하는 유아특수교사 3인에게 조언을 얻어 의견

을 수렴하 고,특수교육과 교수 1인,유아특수교육과 강사 1인의 검토를 통해 수
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정 보완하여 활동을 확정하 다.

2)본 조사

본 조사는 국에 소재한 공립단설유치원과 공립병설유치원의 유아특수교사를

상으로 2015년 3월 12일부터 3월 31일까지 총 20일에 걸쳐 실시하 다.150명에

게 연구의 필요성과 목 을 설명한 후 우편, 자우편,방문을 통해 설문지를 배부

하고 회수하는 방법으로 실시하 다.

4.자료 처리

통계처리는 SPSS/WIN 통계 로그램 18.0을 활용하 으며 분석방법은 다음과

같다.

첫째,연구 상자의 일반 인 사항, 리과정 교사용 지도서의 장애이해교육활동

련 사항에 해 빈도,백분율과 같은 기술통계방법을 사용하 다.

둘째, 리과정 교사용 지도서의 장애이해교육활동에 한 인식 활용실태와

요구의 차이를 살펴보기 하여 집단 간의 차이 검증인 교차분석을 실시하 다.
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Ⅳ.연구 결과

본 연구는 「 리과정 교사용 지도서」에 포함된 장애이해교육 활동에 한 유

아특수교사의 인식 활용실태와 요구에 해 살펴보기 해 설문조사를 실시하

다.그 결과는 다음과 같다.

1.장애유아가 통합되어있는 기 의 장애이해교육 황

장애유아가 통합되어 있는 기 의 장애이해교육 황을 살펴보면 다음과 같다.

1)유아특수교사들의 장애이해교육에 한 심

평소 유아특수교사의 장애이해교육에 한 심에 해 살펴보면 ‘매우 그

다+그 다’의 정 인 응답이 약 83%로 ‘ 그 지 않다+그 지 않다’의

약 6%보다 압도 으로 높게 나타났다.이에 비추어 보면 유아특수교사들은 장

애이해교육에 한 심이 많다는 것을 알 수 있다.자세한 결과는 다음의 <표

Ⅳ-1>과 같다.

<표 Ⅳ-1>장애이해교육에 한 심

빈도 퍼센트

매우 그 다 45 50.6

그 다 29 32.6

보통 9 10.1

그 지 않다 5 5.6

그 지 않다 1 1.1

합계 89 100.0
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2)장애이해교육 실시 황 이유

근무기 에서의 장애이해교육활동에 해 살펴보면 실시 횟수의 경우에는

월 1회가 30.3%로 가장 높게 나타났고 학기 2회가 28.1%,학기 1회가

25.8%,상황에 따라 필요할 때가 10.1% 등의 순으로 월 1회 는 학기 2회

실시한다는 응답이 부분을 차지하 으며 실시하는 이유의 경우에는 통합교육

의 효율 인 운 이 46.1%로 가장 높게 나타났고 다음으로 장애유아에 한

올바른 이해가 41.6%,편견해소가 10.1%, 리과정의 교육목표 실 이 1.1% 순

으로 나타났다.

실시하는 시기의 경우에는 정기 으로 실시한다는 응답이 44.9%로 과반수

가까이 되었고 장애인의 날이 23.6%,수시로가 13.5%,학기 가 11.2% 등의

순으로 나타났으며 거의 실시하지 않는 이유의 경우에는 장애이해교육 자료 부

족이 61.8%로 부분을 차지하 고 다음으로 시간부족이 23.6%,동료교사나 원

장/교장 조 부족이 5.6%,필요성을 느끼지 못함이 3.4% 순으로 나타났다.자

세한 사항은 다음의 <표 Ⅳ-2>와 같다.

<표 Ⅳ-2>근무기 에서의 장애이해교육 활동

빈도 퍼센트

실시 횟수

주 1회 1 1.1

월 1회 27 30.3

학기 1회 23 25.8

학기 2회 25 28.1

상황에 따라 필요할 때 9 10.1

거의 실시하지 않음 4 4.5

실시하는 이유

장애유아에 한 올바른 이해 37 41.6

통합교육의 효율 인 운 41 46.1

리과정의 교육목표 실 1 1.1

편견해소 9 10.1

기타 1 1.1
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<표 Ⅳ-2>계속

빈도 퍼센트

실시하는 시기

학기 10 11.2

학기 말 2 2.2

정기 으로 40 44.9

장애인의 날 21 23.6

수시로 12 13.5

기타 4 4.5

거의 실시하지 않는

이유

필요성을 느끼지 못함 3 3.4

시간부족 21 23.6

장애이해교육 자료 부족 55 61.8

동료교사나 원장/교장 조 부족 5 5.6

기타 5 5.6

합계 89 100.0

3)통합학 담당 교사로부터의 지원요구 여부

장애이해교육을 해 통합학 담당 교사로부터의 지원 요구에 해 살펴보면

지원 요구를 받은 이 있는지 여부의 경우에는 지원 요구를 받은 이 없다는 응

답이 61.8%로 부분을 차지하 고 받은 이 있다는 응답은 38.2%로 나타났다.

지원 요구를 받은 이 있는 경우 제공한 지원으로는 장애이해교육 직 실시가

58.8%로 부분이었으며 다음으로 련 자료 제공이 20.6%,장애이해교육실시에

한 조언이 14.7% 순으로 나타났다.따라서 부분 통합학 담당 교사들은 장애

이해교육의 지원을 요구할 경우 유아특수교사가 직 장애이해교육을 실시하기를

원하는 것으로 보인다.<표 Ⅳ-3>에 통합학 담당 교사로부터의 지원 요구에

한 자세한 결과를 제시하 다.
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<표 Ⅳ-3>통합학 담당 교사로부터의 지원 요구

빈도 퍼센트

지원 요구를 받은

이 있는지 여부

34 38.2

아니오 55 61.8

제공한 지원

*요구를 받은 이

있는 경우만 응답

장애이해교육 직 실시 20 58.8

련 자료 제공 7 20.6

장애이해교육실시에 한 조언 5 14.7

기타 1 2.9

무응답 1 2.9

소계 34 100.0

합계 89 100.0

4)장애이해교육 계획에 함께 참여한 상

장애이해교육활동의 계획을 함께 하는 사람에 해 살펴보면 특수교사 혼자서

계획한다는 응답이 86.5%로 압도 으로 높게 나타났고 동료교사와 함께 계획이

7.9%,유아와 함께 계획이 1.1% 순으로 나타났다.즉,장애이해교육활동의 계획 과

정에서 특수교사 혼자서 활동을 주로 계획하는 것으로 보인다.자세한 결과는 <표

Ⅳ-4>에 제시하 다.

<표 Ⅳ-4>장애이해교육 계획을 함께 하는 사람

빈도 퍼센트

동료교사와 함께 계획 7 7.9

특수교사 혼자서 계획 77 86.5

유아와 함께 계획 1 1.1
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<표 Ⅳ-4>계속

빈도 퍼센트

기타 2 2.2

무응답 2 2.2

합계 89 100.0

5)장애이해교육활동 계획 시 참고하는 자료

장애이해교육활동 계획 시 주로 참고하는 자료에 해 살펴보면 신문,방송,인

터넷,시사 자료가 28.8%로 가장 높게 나타났으며 공 서 일반 서 이

23.7%,교사 연수 자료가 23.1%, 리과정 교사용 지도서가 11.5% 등의 순으로 나

타났다.

기 유형에 따라서는 공립 병설유치원은 신문,방송,인터넷,시사 자료를 참고한

다는 응답이 30.5%로 가장 높게 나타났고 반면에 공립 단설유치원은 신문,방송,

인터넷,시사 자료 는 교사 연수 자료를 참고한다는 응답이 각각 27.8%로 가장

높게 나타났다.즉,장애이해교육을 계획할 때, 리과정 교사용 지도서 보다는 신

문,방송,인터넷,시사 자료 등을 더 많이 활용하는 것으로 보인다.자세한 결과는

<표 Ⅳ-5>에 제시하 다.

<표 Ⅳ-5>장애이해교육 계획 시 참고하는 자료

공립 병설유치원 공립 단설유치원 합계

리과정 교사용

지도서

9 9 18

15.3% 9.3% 11.5%

유아교육 련 잡지
2 4 6

3.4% 4.1% 3.8%

신문,방송,인터넷,

시사자료

18 27 45

30.5% 27.8% 28.8%

*복수응답 허용
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<표 Ⅳ-5>계속

공립 병설유치원 공립 단설유치원 합계

교사연수자료
9 27 36

15.3% 27.8% 23.1%

공 서 일반

서

16 21 37

27.1% 21.6% 23.7%

기타
5 9 14

8.5% 9.3% 9.0%

합계
59 97 156

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 허용

6)기 유형에 따른 장애이해교육 활동 유형

장애이해교육활동 시 주로 사용하는 활동유형에 해 살펴보면 이야기나 기가

43.1%로 과반수 가까이 되었고,동화,동시가 21.3%,게임이 13.9%,신체표 이

7.4% 등의 순으로 나타났다.

기 유형에 따라서는 공립 병설유치원과 공립 단설유치원 모두 이야기나 기를

주로 사용한다는 응답이 각각 40.2%,45.0%로 가장 높은 것으로 나타났다.따라서

부분 이야기나 기 형태로 장애이해교육이 이루어지고 있다고 보인다.자세한 결

과는 다음의 <표 Ⅳ-6>과 같다.

<표 Ⅳ-6>장애이해교육활동 시 사용하는 활동유형

공립 병설유치원 공립 단설유치원 합계

이야기나 기
33 54 87

40.2% 45.0% 43.1%

동화,동시
16 27 43

19.5% 22.5% 21.3%

*복수응답 허용
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<표 Ⅳ-6>계속

공립 병설유치원 공립 단설유치원 합계

음악
3 5 8

3.7% 4.2% 4.0%

신체표
7 8 15

8.5% 6.7% 7.4%

게임
11 17 28

13.4% 14.2% 13.9%

쌓기놀이 역
1 0 1

1.2% .0% .5%

역할놀이 역
4 3 7

4.9% 2.5% 3.5%

언어 역
3 1 4

3.7% .8% 2.0%

수조작 역
2 0 2

2.4% .0% 1.0%

과학 역
0 1 1

.0% .8% .5%

조형 역
2 4 6

2.4% 3.3% 3.0%

합계
82 120 202

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 허용

7)기 유형에 따른 장애이해교육의 장애유형

장애이해교육활동 시 다루고 있는 장애유형에 해 살펴보면 지체장애가 22.4%

로 가장 높게 나타났고 시각장애가 21.1%,청각장애가 17.7%,정신지체가 10.1%

등의 순으로 나타났다.

기 유형에 따라서는 공립 병설유치원과 공립 단설유치원 모두 지체장애를 다

루고 있다는 응답이 각각 22.5%,22.3%로 가장 높게 나타났다.결과를 볼 때, 부

분 유아특수교사들은 유아들이 쉽게 구별이 되는 신체장애 심으로 주로 다루고
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있다고 추측할 수 있다.자세한 결과는 다음의 <표 Ⅳ-7>과 같다.

<표 Ⅳ-7>장애이해교육활동 시 다루고 있는 장애유형

공립 병설유치원 공립 단설유치원 합계

시각장애
25 42 67

20.8% 21.3% 21.1%

청각장애
20 36 56

16.7% 18.3% 17.7%

정신지체
13 19 32

10.8% 9.6% 10.1%

지체장애
27 44 71

22.5% 22.3% 22.4%

정서/행동장애
7 8 15

5.8% 4.1% 4.7%

자폐성장애
12 17 29

10.0% 8.6% 9.1%

학습장애
1 2 3

.8% 1.0% .9%

발달장애
11 14 25

9.2% 7.1% 7.9%

의사소통장애
3 9 12

2.5% 4.6% 3.8%

건강장애
0 1 1

.0% .5% .3%

기타
1 5 6

.8% 2.5% 1.9%

합계
120 197 317

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 허용

8)기 유형별 장애이해교육활동 시 활용하는 교수-학습 매체

장애이해교육활동 시 주로 활용하고 있는 교수-학습 매체에 해 살펴보면 그

림 자료 사진자료가 35.5%로 가장 높았고 다음으로 동 상자료가 30.0%,실물

자료가 12.4%,체육기구 게임 자료가 6.5% 등의 순으로 그림 자료 사진자료,
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동 상자료를 주로 활용한다는 응답이 부분을 차지하 다.

기 유형에 따라서는 공립 병설유치원과 공립 단설유치원 모두 그림 자료

사진자료를 주로 활용한다는 응답이 각각 37.0%,34.6%로 가장 높게 나타났다.자

세한 결과는 <표 Ⅳ-8>과 같다.

<표 Ⅳ-8>장애이해교육 활동 시 활용하고 있는 교수-학습 매체

공립 병설유치원 공립 단설유치원 합계

실물자료
8 19 27

9.9% 14.0% 12.4%

그림 자료 사진자료
30 47 77

37.0% 34.6% 35.5%

체육기구 게임자료
4 10 14

4.9% 7.4% 6.5%

악기
1 2 3

1.2% 1.5% 1.4%

인형
13 10 23

16.0% 7.4% 10.6%

동 상자료
24 41 65

29.6% 30.1% 30.0%

정보지
1 2 3

1.2% 1.5% 1.4%

기타
0 5 5

.0% 3.7% 2.3%

합계
81 136 217

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 허용

9)기 유형 별 장애이해교육 활동 내용

장애이해교육을 해 사용하는 주요 활동내용에 해 살펴보면 자신과 타인을

존 하는 태도 기르기가 23.9%로 가장 높게 나타났고 다음으로 공통 알아보고

차이를 존 하는 태도 기르기가 20.1%,장애인과 함께 지내는 방법이 18.9%,장애

와 장애인에 한 정보 제공이 15.9% 등의 순으로 나타났다.
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기 유형에 따라서는 공립 병설유치원은 장애인과 함께 지내는 방법 는 자신

과 타인을 존 하는 태도 기르기가 각각 20.8%로 가장 높게 나타났고 반면에 공립

단설유치원은 자신과 타인을 존 하는 태도 기르기가 25.8%로 가장 높게 나타났다.

자세한 결과는 <표 Ⅳ-9>와 같다.

<표 Ⅳ-9>장애이해교육 주요 활동내용

공립 병설유치원 공립 단설유치원 합계

장애와 장애인에 한 정보

제공

17 25 42

16.8% 15.3% 15.9%

장애인들에게 필요한 장치에

한 소개

6 12 18

5.9% 7.4% 6.8%

장애인들에게 필요한 시설에

한 소개

5 6 11

5.0% 3.7% 4.2%

장애인들의 능력에 한 소개
9 6 15

8.9% 3.7% 5.7%

장애인과 함께 지내는 방법
21 29 50

20.8% 17.8% 18.9%

자신과 타인을 존 하는 태도

기르기

21 42 63

20.8% 25.8% 23.9%

공통 알아보고 차이를

존 하는 태도 기르기

19 34 53

18.8% 20.9% 20.1%

공동체의식 증진하기
3 8 11

3.0% 4.9% 4.2%

기타
0 1 1

.0% .6% .4%

합계
101 163 264

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 허용

10)장애이해교육 련 연수 참여 기회에 한 의향 여부

장애이해교육 련 연수를 받을 기회가 생긴다면 받을 의향이 있는지 여부에

해 살펴보면 매우 그 다는 응답이 68.5%로 부분을 차지하 으며 그 다

29.2%,보통 2.2% 순으로 나타났다.즉,‘매우 그 다’와 ‘그 다’의 의견이 부분
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을 차지하므로 장애이해교육에 많은 심이 있는 것으로 보인다.자세한 결과는 다

음의 <표 Ⅳ-10>에서 살펴볼 수 있다.

<표 Ⅳ-10>장애이해교육 연수 기회에 따른 의향 여부

빈도 퍼센트

매우 그 다 61 68.5

그 다 26 29.2

보통 2 2.2

합계 89 100.0

2.「 리과정 교사용 지도서」에 포함된 장애이해교육 활동

에 한 유아특수교사의 활용여부

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육 활동에 한 유아특수교사의

활용여부 련 이유에 해 살펴보면 다음과 같다.

1)기 유형에 따른 국가가 발행한 자료 활용

리과정과 련하여 국가가 발행한 자료 활용하고 있는 것에 해 살펴보면

리과정 교사용 지도서가 46.4%로 과반수 가까이 되었으며 리과정 교사용 지도

서에 수록된 DVD자료가 29.4%, 리과정 교사용 지침서가 14.4%, 리과정 해설

서가 9.2% 등의 순으로 나타났다.

기 유형에 따라서는 공립 병설유치원과 공립 단설유치원 모두 리과정 교사

용 지도서를 활용하고 있다는 응답이 각각 49.2%,44.7%로 가장 높게 나타났다.자

세한 결과는 다음의 <표 Ⅳ-11>과 같다.
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<표 Ⅳ-11> 리과정과 련된 국가가 발행한 자료 활용하고 있는 것

공립 병설유치원 공립 단설유치원 합계

리과정 해설서

5 9 14

8.5% 9.6% 9.2%

리과정 교사용 지침서

9 13 22

15.3% 13.8% 14.4%

리과정 교사용 지도서

29 42 71

49.2% 44.7% 46.4%

리과정 교사용 지도서에

수록된 DVD자료

16 29 45

27.1% 30.9% 29.4%

리과정에 기 한 어린이집

로그램에 수록된 DVD자료

0 1 1

.0% 1.1% .7%

합계
59 94 153

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 허용

2) 리과정 교사용 지도서의 장애이해교육활동 활용 이유

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육활동을 활용하는 이유에 해

살펴보면 생활주제에 맞는 활동이 연령별로 선별되어 있어서 활용한다는 응답이

57.1%로 부분을 차지하 으며 교수학습에 필요한 자료 비를 쉽게 할 수 있어

서 21.4%,주제 내용이 유아의 발달 수 흥미에 합해서 17.9%,다양한 교

육활동에 한 구체 방법이 제시되어 있어서 3.6% 순으로 나타났다.자세한 결과

는 다음의 <표 Ⅳ-12>에 제시되어 있다.
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<표 Ⅳ-12> 리과정 교사용 지도서의 장애이해교육활동 활용 이유

빈도 퍼센트

다양한 교육활동에 한 구체 방법이

제시되어 있어서
1 3.6

주제 내용이 유아의 발달 수 흥미에

합해서
5 17.9

생활주제에 맞는 활동이 연령별로 선별되어

있어서
16 57.1

교수학습에 필요한 자료 비를 쉽게 할 수

있어서
6 21.4

합계 28 100.0

*활용하는 경우만 응답

3) 리과정 교사용 지도서의 장애이해교육활동 활용하지 않는

이유

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육활동을 활용하지 않는 이유에

해 살펴보면 리과정 교사용 지도서에 장애이해교육 활동 내용이 있음을 알지

못해서 활용하지 않는다는 응답이 47.5%로 과반수 가까이 되었고 다음으로 다양한

교육활동과 구체 인 활동 방법이 제시되어 있지 않아서 29.5%,주제 내용이 유

아의 발달 흥미에 부 합해서 8.2%, 리과정 교사용 지도서 외에 참고할 수 있

는 자료가 많아서 4.9% 등의 순으로 나타났다.자세한 결과는 <표 Ⅳ-13>에 제시

되어 있다.

<표 Ⅳ-13> 리과정 교사용 지도서의 장애이해교육활동을 활용하지 않는 이유

빈도 퍼센트

리과정 교사용 지도서에 장애이해교육 활동 내용이

있음을 알지 못해서
29 47.5

다양한 교육활동과 구체 인 활동 방법이 제시되어 있지

않아서
18 29.5

*활용하지 않는 경우만 응답
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<표 Ⅳ-13>계속

빈도 퍼센트

리과정 교사용 지도서 외에 참고할 수 있는 자료가

많아서
3 4.9

주제 내용이 유아의 발달 흥미에 부 합해서 5 8.2

생활주제에 장애이해교육활동을 통합하기 어려워서 1 1.6

기타 2 3.3

무응답 3 4.9

합계 61 100.0

*활용하지 않는 경우만 응답

3.유아특수교사의 변인에 따른 「 리과정 교사용 지도

서」의 장애이해교육 활동의 활용 여부

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육활동을 활용하고 있는지 여부에

해 살펴보면 총 교육경력에 따라서는 5년 미만은 활용한다는 응답이 21.6%,

5-10년 미만은 48.4%,10-20년 미만은 23.8%로 총 교육경력이 5년 미만,10-20년

미만인 집단보다 5-10년 미만인 집단이 리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이

해교육활동을 활용하고 있다는 응답이 더 높게 나타났다.(p<.05)자세한 사항은 다

음의 <표 Ⅳ-14>와 같다.

<표 Ⅳ-14>교사의 일반 사항에 따른 활용 여부

*p<.05
활용한다

활용하지

않는다
합계

χ 2(p)
빈도 퍼센트 빈도 퍼센트 빈도 퍼센트

기 유형

공립

병설유치원
13 (38.2) 21 (61.8) 34 (100.0)

1.171

(.279)공립

단설유치원
15 (27.3) 40 (72.7) 55 (100.0)

*p<.05
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<표 Ⅳ-14>계속

활용한다
활용하지

않는다
합계

χ 2(p)
빈도 퍼센트 빈도 퍼센트 빈도 퍼센트

학력
학교 졸 26 (33.3) 52 (66.7) 78 (100.0) 1.026

(.311)학원 졸 2 (18.2) 9 (81.8) 11 (100.0)

총 교육경력

5년 미만 8 (21.6) 29 (78.4) 37 (100.0)
6.350*

(.042)
5-10년 미만 15 (48.4) 16 (51.6) 31 (100.0)

10-20년 미만 5 (23.8) 16 (76.2) 21 (100.0)

통합교육

련 과목

연수 경험

유 24 (31.6) 52 (68.4) 76 (100.0)
.003

(.954)무 4 (30.8) 9 (69.2) 13 (100.0)

통합유치원

근무 경험

유 23 (33.3) 46 (66.7) 69 (100.0) .499

(.480)무 5 (25.0) 15 (75.0) 20 (100.0)

특수학

운 형태

시간제 20 (32.3) 42 (67.7) 62 (100.0)

.493

(.920)

일제 7 (30.4) 16 (69.6) 23 (100.0)

순회교육 0 (.0) 1 (100.0) 1 (100.0)

기타 1 (33.3) 2 (66.7) 3 (100.0)

합계 28 (31.5) 61 (68.5) 89 (100.0)

*p<.05

4.「 리과정 교사용 지도서」의 장애이해교육 활동의 요

구 개선방안

‘리과정 교사용지도서’에 제시된 장애이해교육 활동의 상연령,생활주제,활

동유형,활동내용,교수-학습매체에 한 유아특수교사의 요구 개선방안은 어떠

한가에 한 내용은 다음에서 제시한 것과 같다.

1)기 유형 별 장애이해교육을 많이 실시하는 생활주제

리과정 교사용 지도서 장애이해교육활동을 많이 실시하는 생활주제에

해 살펴보면 유치원/어린이집과 친구가 46.2%로 과반수 가까이 되었고 다음으로
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나와 가족이 27.3%,우리 동네가 9.1%,생활도구가 4.5% 등의 순으로 나타났다.

기 유형에 따라서는 공립 병설유치원과 공립 단설유치원 모두 유치원/어린이집

과 친구가 각각 44.4%,47.4%로 가장 높은 것으로 나타났고 나와 가족이 각각

31.5%,24.4%로 두 번째로 높게 나타났다.이로써 기 유형에 따라서 공립 병설유

치원과 단설유치원 모두 생활주제와 련하여 실시하는 생활주제에 차이가 없는

것으로 보인다.자세한 결과는 다음 <표 Ⅳ-15>에 제시되어 있다.

<표 Ⅳ-15>기 유형에 따라 많이 실시하는 생활주제

공립 병설유치원 공립 단설유치원 합계

유치원/어린이집과

친구

24 37 61

44.4% 47.4% 46.2%

나와 가족
17 19 36

31.5% 24.4% 27.3%

우리 동네
5 7 12

9.3% 9.0% 9.1%

동식물과 자연
0 3 3

.0% 3.8% 2.3%

건강과 안
1 4 5

1.9% 5.1% 3.8%

생활도구
3 3 6

5.6% 3.8% 4.5%

교통기
1 1 2

1.9% 1.3% 1.5%

우리나라
0 2 2

.0% 2.6% 1.5%

세계 여러나라
1 1 2

1.9% 1.3% 1.5%

환경과 생활
0 1 1

.0% 1.3% .8%

,여름,가을,겨울
2 0 2

3.7% .0% 1.5%

합계
54 78 132

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 허용



- 41 -

2) 리과정 교사용 지도서 활용 여부에 따라 장애이해교육을

많이 실시하는 생활주제

리과정 교사용 지도서 장애이해교육활동을 많이 실시하는 생활주제에

해 살펴보면 리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육활동을 활용하고 있는

지 여부에 따라서는 활용하는 집단과 활용하지 않는 집단 모두 유치원/어린이집과

친구가 각각 47.8%,45.3%로 가장 높게 나타났고 나와 가족이 각각 26.1%,27.9%

로 두 번째로 높게 나타났다.자세한 결과는 다음의 <표 Ⅳ-16>과 같다.

<표 Ⅳ-16>활용 여부에 따라 많이 실시하는 생활주제

*복수응답 허용 활용한다 활용하지 않는다 합계

유치원/어린이집과 친구
22 39 61

47.8% 45.3% 46.2%

나와 가족
12 24 36

26.1% 27.9% 27.3%

우리 동네
6 6 12

13.0% 7.0% 9.1%

동식물과 자연
1 2 3

2.2% 2.3% 2.3%

건강과 안
1 4 5

2.2% 4.7% 3.8%

생활도구
3 3 6

6.5% 3.5% 4.5%

교통기
1 1 2

2.2% 1.2% 1.5%

우리나라
0 2 2

.0% 2.3% 1.5%

세계 여러나라
0 2 2

.0% 2.3% 1.5%

환경과 생활
0 1 1

.0% 1.2% .8%

,여름,가을,겨울
0 2 2

.0% 2.3% 1.5%

합계
54 78 132

100.0% 100.0% 100.0%
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3)기 유형별 장애이해교육 활동 활용 시 방해 요인

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육 활동 활용 시 방해되는 요인에

해 살펴보면 구체 인 교육활동의 방법이 제시되지 않아 활동 내용 이해가 어려움

이 23.0%로 가장 높았고 다음으로 다양한 교육활동이 제시되어 있지 않아 활용의

어려움이 20.9%,효과 인 활용을 한 교사연수나 워크샵 부족이 17.6%,유치원의

여러 가지 일로 인해 시간 여유가 없어 활동의 어려움이 12.8% 등의 순으로 나

타났다.

기 유형에 따라서는 공립 병설유치원은 다양한 교육활동이 제시되어 있지 않

아 활용의 어려움,효과 인 활용을 한 교사연수나 워크샵 부족이 각각 18.2%로

가장 높게 나타났고 구체 인 교육활동의 방법이 제시되지 않아 활동 내용 이해가

어려움, 리과정 교사용 지도서 외에 참고할 수 있는 자료가 많음이 각각 14.5%로

두 번째로 높게 나타났으며 반면에 공립 단설유치원은 구체 인 교육활동의 방법

이 제시되지 않아 활동 내용 이해가 어려움이 28.0%로 가장 높았고 다양한 교육활

동이 제시되어 있지 않아 활용의 어려움이 22.6%로 두 번째로 높게 나타났다.따라

서 기 유형별로 구체 인 교육활동의 방법과 다양한 교육활동이 제시되어 있지

않아 리과정 교사용 지도서에 포함되어 있는 장애이해교육활동의 활용이 어려운

이유를 가장 높게 보이고 있다.자세한 결과는 다음 <표 Ⅳ-17>과 같다.

<표 Ⅳ-17>기 유형에 따른 활동 활용 시 방해 요인

공립

병설유치원

공립

단설유치원
합계

다양한 교육활동이 제시되어 있지

않아 활용의 어려움

10 21 31

18.2% 22.6% 20.9%

구체 인 교육활동의 방법이

제시되지 않아 활동 내용 이해가

어려움

8 26 34

14.5% 28.0% 23.0%

유아의 발달에 부 합한 주제

내용이 있음

7 3 10

12.7% 3.2% 6.8%
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<표 Ⅳ-17>계속

공립

병설유치원

공립

단설유치원
합계

교사의 심부족으로 자료를

활용하지 못함

5 9 14

9.1% 9.7% 9.5%

리과정 교사용 지도서 외에 참고할

수 있는 자료가 많음

8 6 14

14.5% 6.5% 9.5%

유치원의 여러 가지 일로 인해

시간 여유가 없어 활동의 어려움

7 12 19

12.7% 12.9% 12.8%

효과 인 활용을 한 교사연수나

워크샵 부족

10 16 26

18.2% 17.2% 17.6%

합계
55 93 148

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 용

4) 리과정 교사용 지도서의 장애이해교육 활동 활용 시 방해

요인

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육 활동 활용 시 방해되는 요인에

해 살펴보면 리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육활동을 활용하고 있는

지 여부에 따라서는 활용한다고 답한 집단은 유치원의 여러 가지 일로 인해 시간

여유가 없어 활동의 어려움이 24.5%로 가장 높게 나타났고 효과 인 활용을

한 교사연수나 워크샵 부족이 22.6%로 두 번째로 높게 나타났으며 반면에 활용하

지 않는다고 답한 집단은 구체 인 교육활동의 방법이 제시되지 않아 활동 내용

이해가 어려움이 25.3%로 가장 높았고 다양한 교육활동이 제시되어 있지 않아 활

용의 어려움이 22.1%로 두 번째로 높게 나타났다.자세한 사항은 <표 Ⅳ-18>과

같다.
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<표 Ⅳ-18>활용 여부에 따른 장애이해교육 활동 활용 시 방해되는 요인

활용 한다
활용하지

않는다
합계

다양한 교육활동이 제시되어 있지

않아 활용의 어려움

10 21 31

18.9% 22.1% 20.9%

구체 인 교육활동의 방법이

제시되지 않아 활동 내용 이해가

어려움

10 24 34

18.9% 25.3% 23.0%

유아의 발달에 부 합한 주제

내용이 있음

5 5 10

9.4% 5.3% 6.8%

교사의 심부족으로 자료를

활용하지 못함

1 13 14

1.9% 13.7% 9.5%

리과정 교사용 지도서 외에

참고할 수 있는 자료가 많음

2 12 14

3.8% 12.6% 9.5%

유치원의 여러 가지 일로 인해

시간 여유가 없어 활동의 어려움

13 6 19

24.5% 6.3% 12.8%

효과 인 활용을 한 교사연수나

워크샵 부족

12 14 26

22.6% 14.7% 17.6%

합계
55 93 148

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 허용

5)장애이해교육 내용을 담아야 할 필요성

리과정 교사용 지도서에 장애이해교육 내용을 담아야할 필요성이 있다고 생각하

는지 여부에 해 살펴보면 매우 그 다는 응답이 62.9%로 부분을 차지하 으며 그

다 33.7%,보통 3.4% 순으로 나타났다. 리과정 교사용 지도서에 장애이해교육 내용

을 담아야할 필요성이 있다고 생각하는지 여부에 한 자세한 결과는 다음의 <표 Ⅳ

-19>에 제시되어 있다.
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<표 Ⅳ-19>장애이해교육 내용을 담아야 할 필요성 여부

빈도 퍼센트

매우 그 다 56 62.9

그 다 30 33.7

보통 3 3.4

합계 89 100.0

6)장애이해교육 련 분량에 한 여부

리과정 교사용 지도서에 담긴 장애이해교육 련 분량이 충분하다고 생각하

는지 여부에 해 살펴보면 ‘ 그 지 않다+그 지 않다’의 부정 인 응답이 약

49%로 ‘매우 그 다+그 다’의 약 10%보다 더 높은 것으로 나타났다.자세한 결과

는 다음의 <표 Ⅳ-20>과 같다.

<표 Ⅳ-20>장애이해교육 련 분량이 충분한지에 한 여부

빈도 퍼센트

매우 그 다 2 2.2

그 다 7 7.9

보통 36 40.4

그 지 않다 28 31.5

그 지 않다 16 18.0

합계 89 100.0

7)장애이해교육 련 내용의 생활 연령별 분포

리과정 교사용 지도서에 담긴 장애이해교육 련 내용의 생활 연령별 분포에

한 생각에 해 살펴보면 체 인 내용 보충이 필요하다는 응답이 70.8%로
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부분을 차지하 으며 다음으로 체로 하게 분포됨 21.3%,만 3세에 내용 보충

필요와 만 5세에 내용 보충 필요 각각 3.4% 등의 순으로 나타났다.자세한 결과는

<표 Ⅳ-21>에 제시되어 있다.

<표 Ⅳ-21>내용의 생활 연령별 분포에 한 생각

빈도 퍼센트

체로 하게 분포됨 19 21.3

만 3세에 내용 보충 필요 3 3.4

만 4세에 내용 보충 필요 1 1.1

만 5세에 내용 보충 필요 3 3.4

체 인 내용 보충이 필요함 63 70.8

합계 89 100.0

8)활용 여부에 따른 소개 자료개발이 더 필요한 장애유형

리과정 교사용 지도서에 장애이해교육 활동을 해 더 소개되거나 자료개발

이 더 필요하다고 생각되는 장애유형에 해 살펴보면 자폐성장애가 26.7%로 가장

높게 나타났고 다음으로 발달장애가 21.7%,정서/행동장애가 17.2%,정신지체가

10.4% 등의 순으로 나타났다.

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육활동을 활용하고 있는지 여부에

따라서는 활용한다고 답한 집단은 자폐성장애,발달장애가 각각 22.0%로 가장 높게

나타났고 정서/행동장애가 18.6% 두 번째로 높게 나타났으며 반면에 활용하지 않

는다고 답한 집단은 자폐성장애가 28.4%로 가장 높았고 발달장애가 21.6%로 두 번

째로 높게 나타났다.자세한 결과는 <표 Ⅳ-22>에 제시되어 있다.
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<표 Ⅳ-22>더 소개되거나 개발이 필요한 장애유형

활용한다 활용하지 않는다 합계

시각장애
1 2 3

1.7% 1.2% 1.4%

청각장애
1 3 4

1.7% 1.9% 1.8%

정신지체
8 15 23

13.6% 9.3% 10.4%

지체장애
2 9 11

3.4% 5.6% 5.0%

정서/행동장애
11 27 38

18.6% 16.7% 17.2%

자폐성장애
13 46 59

22.0% 28.4% 26.7%

학습장애
0 3 3

.0% 1.9% 1.4%

발달장애
13 35 48

22.0% 21.6% 21.7%

의사소통장애
3 18 21

5.1% 11.1% 9.5%

건강장애
2 2 4

3.4% 1.2% 1.8%

기타
5 2 7

8.5% 1.2% 3.2%

합계
59 162 221

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 용

9)장애유형을 선택한 이유

의 결과를 바탕으로 해당 장애유형을 선택한 이유에 해 살펴보면 ‘교육

장이나 주변에서 많이 만나는 장애이므로’가 78.7%로 압도 으로 높게 나타났으며

다음으로 ‘리과정 교사용 지도서에서 언 되지 않은 장애이므로’가 6.7%,‘유아들

에게 이해시키기가 편한 장애이므로’가 2.2%,‘시각 으로 드러나는 장애이므로’가

1.1% 순으로 나타났다.자세한 결과는 <표 Ⅳ-23>에 제시되어 있다.
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<표 Ⅳ-23>해당 장애유형을 선택한 이유

빈도 퍼센트

리과정 교사용 지도서에서 언 되지 않은

장애이므로
6 6.7

시각 으로 드러나는 장애이므로 1 1.1

교육 장이나 주변에서 많이 만나는 장애이므로 70 78.7

유아들에게 이해시키기가 편한 장애이므로 2 2.2

기타 3 3.4

무응답 7 7.9

합계 89 100.0

10)활용 여부에 따른 개발 보 이 더 필요한 교수-학습 매체

리과정 교사용 지도서에서 장애이해교육 활동을 해 더 개발 보 되었으면

하는 교수-학습 매체에 해 살펴보면 동 상자료가 34.3%로 가장 높게 나타났고

그림,사진자료가 25.8%,실물자료가 15.2%,체육기구 게임 자료가 14.1% 등의

순으로 그림,사진자료 는 동 상자료가 더 개발 보 되었으면 한다는 응답이

부분을 차지하 다.

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육활동을 활용하고 있는지 여부에

따라서는 활용한다고 답한 집단과 활용하지 않는다고 답한 집단 모두 동 상자료

가 더 개발 보 되었으면 한다는 응답이 각각 32.7%,35.0%로 가장 높게 나타났고

활용한다고 답한 집단은 실물자료가 21.8%로 두 번째로 높게 나타났으며 반면에

활용하지 않는다고 답한 집단은 그림,사진자료가 28.0%로 두 번째로 높게 나타났

다.자세한 결과는 <표 Ⅳ-24>에 제시되어 있다.
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<표 Ⅳ-24>활용 여부에 따라 개발 보 이 필요한 교수-학습 매체

활용한다 활용하지 않는다 합계

실물자료
12 18 30

21.8% 12.6% 15.2%

그림,사진자료
11 40 51

20.0% 28.0% 25.8%

체육기구 게임자료
7 21 28

12.7% 14.7% 14.1%

인형
1 10 11

1.8% 7.0% 5.6%

동 상자료
18 50 68

32.7% 35.0% 34.3%

정보지
6 3 9

10.9% 2.1% 4.5%

기타
0 1 1

.0% .7% .5%

합계
55 143 198

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 용

11)활용 여부에 따라 보완이 필요한 장애이해교육활동 내용

리과정 교사용 지도서에서 더 필요하다고 생각하는 장애이해교육활동 내용에

해 살펴보면 공통 알아보고 차이를 존 하는 태도 기르기가 24.4%로 가장 높

았고 장애인과 함께 지내는 방법이 23.2%,자신과 타인을 존 하는 태도 기르기가

22.4%,공동체의식 증진하기가 12.0% 등의 순으로 장애인과 함께 지내는 방법

는 공통 알아보고 차이를 존 하는 태도 기르기가 더 필요하다는 응답이 과반수

가까이 되었다.

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육활동을 활용하고 있는지 여부에

따라서는 활용한다고 답한 집단은 자신과 타인을 존 하는 태도 기르기,공통 알
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아보고 차이를 존 하는 태도 기르기가 더 필요하다는 응답이 각각 24.7%로 가장

높게 나타났고 장애인과 함께 지내는 방법이 23.3%로 두 번째로 높게 나타났으며

반면에 활용하지 않는다고 답한 집단은 공통 알아보고 차이를 존 하는 태도 기

르기가 더 필요하다는 응답이 24.3%로 가장 높았고 장애인과 함께 지내는 방법이

23.2%로 두 번째로 높게 나타났다.자세한 결과는 <표 Ⅳ-25>에 제시되어 있다.

<표 Ⅳ-25>활용 여부에 따라 개발 보 이 필요한 활동 내용

활용한다 활용하지 않는다 합계

장애와 장애인에 한 정보

제공

7 10 17

9.6% 5.6% 6.8%

장애인들에게 필요한 장치에

한 소개

1 5 6

1.4% 2.8% 2.4%

장애와 장애인에 한 정보

제공

7 10 17

9.6% 5.6% 6.8%

장애인들에게 필요한 장치에

한 소개

1 5 6

1.4% 2.8% 2.4%

장애인들에게 필요한 시설에

한 소개

1 4 5

1.4% 2.3% 2.0%

장애인들의 능력에 한 소개
4 13 17

5.5% 7.3% 6.8%

장애인과 함께 지내는 방법
17 41 58

23.3% 23.2% 23.2%

자신과 타인을 존 하는 태도

기르기

18 38 56

24.7% 21.5% 22.4%

공통 알아보고 차이를

존 하는 태도 기르기

18 43 61

24.7% 24.3% 24.4%

공동체의식 증진하기
7 23 30

9.6% 13.0% 12.0%

합계
73 177 250

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 용
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12)활용 여부에 따라 추가가 필요한 생활주제

리과정 교사용 지도서에 추가되었으면 하는 생활주제에 해 살펴보면 유치원/

어린이집과 친구가 19.5%로 가장 높게 나타났고 다음으로 나와 가족이 15.6%,우

리 동네가 11.7%,건강과 안 ,교통기 이 각각 10.7% 등의 순으로 나타났다.

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육활동을 활용하고 있는지 여부에

따라서는 활용한다고 답한 집단과 활용하지 않는다고 답한 집단 모두 유치원/어린

이집과 친구가 추가되었으면 한다는 응답이 각각 25.0%,17.6%로 가장 높게 나타

났고 활용한다고 답한 집단은 건강과 안 이 추가되었으면 한다는 응답이 15.4%로

두 번째로 높게 나타났으며 반면에 활용하지 않는다고 답한 집단은 나와 가족이

추가되었으면 한다는 응답이 17.0%로 두 번째로 높게 나타났다.자세한 결과는

<표 Ⅳ-26>에 제시되어 있다.

<표 Ⅳ-26>활용 여부에 따라 추가되었으면 하는 생활주제

활용한다 활용하지 않는다 합계

유치원/어린이집과 친구
13 27 40

25.0% 17.6% 19.5%

나와 가족
6 26 32

11.5% 17.0% 15.6%

우리 동네
4 20 24

7.7% 13.1% 11.7%

동식물과 자연
2 7 9

3.8% 4.6% 4.4%

건강과 안
8 14 22

15.4% 9.2% 10.7%

생활도구
5 14 19

9.6% 9.2% 9.3%

교통기
1 21 22

1.9% 13.7% 10.7%

우리나라
2 6 8

3.8% 3.9% 3.9%

*복수응답 용
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<표 Ⅳ-26>계속

활용한다 활용하지 않는다 합계

세계 여러나라
4 5 9

7.7% 3.3% 4.4%

환경과 생활
3 7 10

5.8% 4.6% 4.9%

,여름,가을,겨울
4 6 10

7.7% 3.9% 4.9%

합계
52 153 205

100.0% 100.0% 100.0%

*복수응답 용
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Ⅴ.논의 결론

1.논의

본 연구는 「 리과정 교사용 지도서」에 포함된 장애이해교육 활동에 한 유

아특수교사의 인식 활용실태와 요구를 살펴보고자 하 다.연구문제별로 나타난

결과를 논의하면 다음과 같다.

1)장애유아 통합교육을 실시하는 유아교육기 의 장애이해교육

황

장애유아 통합교육을 실시하는 유아교육기 의 장애이해교육 황을 살펴보면,

평소 장애이해교육에 한 심은 ‘매우 그 다’와 ‘그 다’의 정 인 답 83%가

‘ 그 지 않다’와 ‘그 지 않다’의 부정 인 답 6%로에 비해 상당히 높은 것

으로 나타났다. 한 장애이해교육 련 연수를 받을 의향이 있는지에 한 물음에

는 부분이 ‘매우 그 다’를 선택하 다.이는 많은 연구결과에서 효과 으로 나타

난 장애이해교육은 교사의 태도와 교수 기술에 의해 향을 받는다(윤송이,2003)

는 의견과도 큰 의미를 둘 수 있는데,왜냐하면 장애이해교육의 가치와 필요성을

인식하여 교육 장에서 이를 구성하여 운 하는 교사의 인식에 따라 장애이해교육

의 결과는 상이하게 나타나기 때문이다(조형숙,이효정,2009).즉,교사가 평소 장

애이해교육에 해 정 으로 심을 가지고 장애학생의 교육가능성에 한 신념

을 가진다면 장애학생을 고려한 여러 가지 교육 실천을 시도(강경숙,2006)하게

되며,좀 더 하게 장애이해교육이 이루어 질 거라는 면에서 심이 높게 나온

다는 에 큰 의미가 있다고 보인다.
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기 에서 장애이해교육 활동을 월 1회 한다는 의견이 30.3%,학기 2회 실시

한다는 의견이 28.1%,학기 1회 실시한다는 의견이 25.8%,실시시기는 정기 으

로 실시한다는 의견이 44.9%로 과반수 가까이의 의견이 나왔다.이는 장애이해교육

이 학기 나 ‘장애인의 날’과 같은 특정기간에 편 되어 있다(국립특수교육원,

2003)는 연구결과와 다름을 알 수 있다.이는 실시하는 이유로 통합교육의 효율

인 운 과 장애유아에 한 올바른 이해를 가장 높게 꼽은 이유와도 의미가 같다

고 본다.왜냐하면 최근 국가·사회 요구사항으로서 통합교육이 강조되고 있으며

이러한 통합교육이 보다 효율 으로 실시되기 해서는 일반학생이 장애학생에

한 올바른 태도를 갖도록 장애이해교육을 강화할 필요(국립특수교육원,2003)가 있

기 때문이다.반면에 장애이해교육을 거의 실시하지 않는 이유로는 장애이해교육의

자료가 부족하다는 의견이 61.8%로 과반수가 넘었고,다음으로 시간부족 23.6%를

꼽았다.이는 장애이해교육은 장애학생에 한 바른 인식 함양을 해 필요하나 시

간확보와 지도능력의 부족으로 어려움이 있다(우정한,김 걸,이창섭,2008)는 선

행연구와 시간부족의 이유에서는 동일한 결과라고 할 수 있다. 한 장교사들은

부분 장애이해교육에 필요한 자료개발이 필요하다는 생각을 가지고 있다(국립특

수교육원,2003)는 선행연구 결과에서도 알 수 있듯이 장에서 사용하기가 가장

용이하고,유아의 집 도와 이해도 측면에서 효과가 있는 자료 개발이 시 함을 알

수 있다.

장애이해교육을 해 유아특수교사들은 차이를 존 하고 다양성 수용을 장애이

해교육 활동내용으로 가장 높게 선택하 다.특수학 교사들이 장애학생에 한

정 인 인식을 가지고 있어,장애학생을 도움이 필요한 약한 존재로 인식하기보

다 강 과 약 을 모두 가진 존재로 인식(이 주,2011)하고,최근에는 장애이해 교

육이 단순히 장애에만 을 두기보다 장애를 포함한 개인의 차이와 다양성 수용

을 강조하고 있기 때문(박승희,2003)이라는 선행연구결과와도 그 의미를 같이 한

다. 한 장애인과 함께 지내는 방법도 18.9%로가 나왔는데,장애이해교육의 교육

내용으로 구체 인 응 방법,장애인과 한 계를 형성하고 상호작용하는 방

법이 하다고 인식하는 비율이 높다는 것은 통합교육이 확산되고 있는 교육
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장에서 장애학생과 비장애학생 모두에게 실질 으로 필요한 교육내용을 요구하고

있다는 것을 말해 다(이 주,2011)

장애이해교육을 해 통합학 담당교사로부터 부분 지원요구를 받지 않은

것으로 나타났으며,지원 요구를 받은 경우 제공한 지원으로는 장애이해교육을 직

실시했다는 의견이 58.8%로 부분이었다. 한 장애이해교육을 계획하는 과정

에서 력하여 참여하는 상은 동료교사와 함께 계획한다는 의견 7.9%보다 특수

교사 혼자서 계획한다는 의견이 86.5%로 부분이었다.이는 재 교육 장에서 장

애이해교육을 구성하고 운 하는 사람은 부분 특수학 교사(이 주,2011)라는

선행연구 결과에서도 알 수 있다.이는 장애이해교육을 실시하는데 있어서 일반교

사의 역할도 요함을 알 수 있는데,유치원 통합교육에서 교사의 역할을 살펴본

선행연구(강경숙,2006)결과를 바탕으로 논의해 보면 유치원 통합교육에서 교사의

역할을 다섯 가지로 제시하고 있다.첫째,통합학 에서 발달장애유아가 학 구성

원으로 받아들여져 생활할 수 있도록 지도한다.둘째,통합학 에서 장애유아가 수

업에 의미 있게 극 으로 참여할 수 있도록 지도한다.셋째,장애유아와 일반유

아의 상호작용이 잘 이루어 질 수 있도록 지도한다.넷째,일반유아가 장애유아에

한 올바른 인식과 태도로 할 수 있도록 지도한다.다섯째,유아특수교사와 지

속 으로 력한다.

장애이해교육을 계획하는 데 참고하는 자료로는 신문,방송,인터넷,시사자료와

공서 일반서 ,교사 연수 자료가 리과정 교사용 지도서를 참고하는 비

보다 높게 나왔다. 한 교수학습매체로는 그림 자료 사진자료와 동 상 자료가

부분을 차지하 다.이는 다른 교수학습 방법보다 시청각학습이 교육 장에서 활

용하기 편리하기 때문이라는 이 주(2011)의 연구와도 같음을 알 수 있다.마찬가

지로 과반수이상이 만화나 화,다큐멘터리 같은 동 상자료의 개발을 요구하는

국립특수교육원(2003)의 연구결과와도 일치한다. 한,교수자료 유형에서는 직 경

험보다는 그림삽화,사진,동 상과 같은 간 경험의 자료가 4배 이상 많은 것으로

나타났다는 이순자와 김진화(2014)의 선행연구와도 일치한다.따라서 아직까지는

국가가 발행한 참고 자료보다는 신문,방송,인터넷 자료와 같이 주변에서 쉽게
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할 수 있는 정보를 이용하여 장애이해교육을 계획하는 것으로 보인다.

한편,장애이해교육 활동 시 주로 선택하는 장애유형으로는 지체장애,시각장애,

청각장애,정신지체 순으로 나왔다.이는 부분의 교사들이 시각,청각,지체부자

유 심의 장애이해교육을 실시한다는 국립특수교육원(2003)의 연구결과와 일치한

다고 볼 수 있다.장애이해교육 활동은 주로 이야기 나 기 시간에 이루어진다는

의견이 43.1%로 과반수 가까이이다.이러한 결과는 장애이해교육활동이 비디오 감

상,이야기 나 기 활동,토의 활동 심으로 이루어진다는 선행연구결과와 유사하

다(유숙종,2006;조형숙,이효정,2009). 한 ‘장애’ 련 활동의 교수 활동 유형은

소집단 형태에서는 이야기나 기 유형이 가장 많다는 이순자와 김진화(2014)의

선행연구와도 일치한다.

2)「 리과정 교사용 지도서」에 제시된 장애이해교육 활동에

한 유아특수교사의 활용 여부

리과정 교사용 지도서에 제시된 장애이해교육 활동에 한 유아특수교사의

활용 이유에 해 살펴보면,먼 국가가 발행한 자료 에 가장 많이 활용하고

있는 것은 리과정 교사용 지도서 46.4%로 과반수 가까이 많으며, 리과정 교사

용 지도서에 수록된 DVD자료도 29.4%로 그다음으로 많이 사용된다는 결과가 나

왔다.유아특수교사들은 리과정이 시행됨에 따라 장애이해교육활동을 해 국가

가 발행한 자료 에서는 리과정 교사용 지도서를 가장 많이 선호하는 것으로

나타났다.이러한 결과는 본 연구에서 리과정 교사용 지도서에 제시된 장애이해

교육 활동에 한 유아특수교사의 활용 연구를 해 리과정 교사용 지도서와 그

지도서에 수록된 장애이해교육활동을 분석 상으로 삼은 것은 타당하다고 볼 수

있다.이처럼 국가가 발행한 자료 에 리과정 교사용 지도서를 활용하는 이유는

생활주제에 맞는 활동이 연령별로 선별되어 있다는 의견이 57.1%로 가장 많이 차

지하 고,그 다음으로 교수학습에 필요한 자료 비를 쉽게 할 수 있다는 의견이

21.4%로 나타났다.이는 리과정 교사용 지도서에 다양한 교육활동에 한 구체
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방법이 제시되었기 때문이라고 가장 많은 답을 했다는 유아교사들을 상으로 실

시한 선행연구인 용정은(2014)의 연구와 차이가 있음을 알 수 있다.

반면에 연구결과 장애이해교육을 할 때 리과정 교사용 지도서를 활용하지 않

는다는 의견의 이유는 리과정 교사용 지도서에 장애이해교육활동 내용이 있음을

알지 못해서라는 이유가 47.5%로 과반수 가까이 나왔으며,다양한 교육 활동과 구

체 인 활동방법이 제시되지 않았다는 의견도 29.5%로 다.이는 리과정 활용에

한 어려움을 분석한 조아라(2014)의 연구 결과에서도 그 맥을 같이 할 수 있는

데,내용은 유아특수 교사들을 한 별도의 리과정 운 의 지침의 부족으로 보고

있고 특수교육 상유아에게 합한 리과정의 수정 조정의 지침 부족, 리과

정 교사용 지도서의 활동 시 는 활동수정의 부족을 가장 큰 이유로 두고,이밖

에도 특수교육 상유아에게 한 리과정 활용에 한 문가의 조언 지도

의 부족,유아특수교사를 한 리과정 련 연수 로그램의 부족 등이 있다.

한 련 연수가 많이 보 되고,교사의 심이 많아진다면 리과정에 포함된

장애이해교육활동에 한 심 한 많아질 것으로 본다.

3)유아특수교사의 변인에 따른「 리과정 교사용 지도서」에

제시된 장애이해교육 활동의 활용 여부

유아특수교사의 일반 사항에 따른 리과정 교사용 지도서에 제시된 장애이

해교육 활동의 활용여부를 알아보면 교육경력에 따라 5년~10년 미만의 경우가 5년

미만과 10년~20년 미만의 교육경력을 가진 교사보다 리과정 교사용 지도서에 제

시된 장애이해교육 활동을 활용하고 있는 것으로 나타났다.이는 5년 이상의 경력

을 가진 교사들이 5년 미만의 경력을 가진 교사에 비해 리과정 교사용 지도서의

장애이해교육 활동을 더 많이 사용하는 것으로 해석한 일반유아교사를 상으로

한 용정은(2014)의 연구와 비교된다.

이 결과는 한 리과정에 한 유아특수교사들의 심과 활용에 한 연구인

조아라(2015)의 연구 결과인 분산분석 결과 경력이 9년 이하일 때 어려움에 한
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인식 수 이 높고,경력이 10년 이상이 되면 어려움에 한 인식이 감소하는 것을

알 수 있었다는 결과와도 차이가 있음을 알 수 있다.따라서 본 연구에 따르면

리과정 교사용 지도서의 활용에 있어서는 경력의 많고 음에 따라 향을 미치지

않음을 알 수 있다.

4)「 리과정 교사용 지도서」에 제시된 장애이해교육 활동에

한 유아특수교사의 요구 개선방안

리과정 교사용 지도서에 제시된 장애이해교육 활동의 상연령,생활주제,활

동유형,활동내용,교수-학습 매체에 한 유아특수교사의 요구 개선방안에

해 알아보면,기 유형에 따라 가장 많이 실시하는 생활주제는 기 유형에 차이가

없이 유치원/어린이집과 친구 단원이 가장 많았고,다음으로 나와 가족 단원으로

나타났다. 리과정 교사용 지도서를 활용하는 지 여부에 따라서도 활용하는 집단

과 활용하지 않는 집단 모두에서 유치원/어리이집과 친구가 가장 높게 나타났고 나

와 가족이 두 번째로 높게 나타났다.이는 3월 에 새로운 학 에 들어오면서 가

장 먼 활동하는 주제로,교사들은 유아 자신,유아의 주변 환경과 련된 생활주

제에 장애이해교육 활동을 실행하고자 하는 것을 알 수 있다.이는 유아기가 자기

심성에서 벗어나 가족,친구,이웃사람 등 유아를 둘러싸고 있는 미시체계에

차 으로 심을 가지게 되고,미시체계와 차 으로 서로 향을 주고받는 시기

이기 때문(이기숙,2008)이라는 연구결과와도 맥을 같이 할 수 있다.

기 유형에 따라 활용 시 방해되는 요인으로는 공립단설 유치원과 공립 병설

유치원에서 모두 구체 인 교육활동의 방법이 제시되지 않아 활동 내용 이해가 어

렵다는 이유와 다양한 교육활동이 제시되지 않아 어려움,효과 인 활용을 한 교

사연수나 워크샵 부족의 이유를 가장 큰 이유로 꼽는다.따라서 리과정 교사용

지도서 내에 좀 더 다양한 교육활동이 제시되기를 바라고,효과 으로 활용하기

해서 교사연수나 워크샵이 필요하다고 본다.이는 일반유아교사를 상으로 한 용

정은(2014)의 연구결과와도 일치한다.이 , 련연수나 워크샵 부족은 장애이해교
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육을 해 교사 스스로 개선을 한 노력과 문가의 지원이 확립되어야 하기 때

문에 장애이해교육 련 연수가 필요하다는 선행연구 결과(김효은,2011;우숙 ,

2012)와 유사하다.r

리과정 교사용 지도서에 장애이해교육을 담아야 할 필요성에 해서는 ‘매우

그 다’의 의견이 62.9%로 가장 많았다.이는 교과활동을 통한 장애이해교육이 비

장애아동의 정 인 행동을 이끌어 낼 수 있고 잘못된 편견을 경감시켜주는 역할

을 한다(추종희,2009)는 연구결과에서 보는 것과 같이 아직 교육과정이 없는 유아

특수교육의 경우 리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육을 통해 비장애아

동의 정 인 행동을 이끌어 낼 수 있을 것이다.

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육 활동에 한 련 분량 내

용의 연령별 분포에 해 살펴보면 체 인 보충이 필요하다는 의견이 70.8%로

부분을 차지하 다. 한 분량이 충분한지에 해서는 ‘ 그 지 않다’와 ‘그

지 않다’의 부정 인 응답이 49%로 과반수 가까이 되었다.이 결과는 리과정

교사용 지도서의 장애 련 활동에 한 선행연구들과 마찬가지로 체 활동 에

많은 비 을 차지하지 않는다는 연구결과와 유사한 결과이다.이는 「장애인등에

한 특수교육법」(교육인 자원부,2008)이 시행되었음에도 불구하고,이와 련된

내용이 2012,2013년에 제정,고시된「3-5세 리과정」에 극 으로 반 되지 않

았다고 볼 수 있다는 용정은(2014)의 연구에서도 알 수 있다. 한 좀 더 개발이

필요한 장애유형으로는 자폐성 장애,발달장애,정서/행동장애,정신지체 순으로 높

게 나타났으며 활용 여부에 따라서도 활용하는 집단과 활용하는 집단 모두에게서

자폐성 장애가 가장 높게 나타났다.이러한 장애유형을 선택한 이유로 ‘주변에서

많이 만나는 장애이므로’가 78.7%로 가장 높게 나타났다.이는 장애 역별 활동에

서 재 다루고 있는 시각 으로 드러나는 장애 역 뿐 아니라 주변에서 많이 만

날 수 있는 다양한 장애 역을 다루어주기를 원하는 선행연구(김효은,2011;윤송

이,2003)와도 일치하는 결과이다.

리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육 활동을 할 때 보 이 필요한

교수-학습 매체에는 동 상 자료가 34.3%,그림,사진자료가 25.8%,실물자료도
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15.2%,체육기구 게임 자료도 14.1%로 순으로 나타났다.이는 교사들이 쉽게 사

용할 수 있는 그림삽화나 래시 동화,ppt자료와 같은 간 경험의 교수자료도 더

많은 보 이 필요하지만,실물자료나 체육기구 게임 자료도 선택한 것으로 보아

보다 직 경험을 할 수 있는 교수자료의 활용 형태로 활동내용이 개선되어야 할

것이고 교수활동 과정에서도 장교사들은 이러한 을 항상 고려하여야 할 것이

라는 이순자와 김진화(2014)의 연구결과를 통해 개발,보 의 요성을 알 수 있다.

활용여부에 따라 더 필요하다고 생각하는 장애이해교육 활동 내용으로는 활용

한다는 집단의 경우 자신과 타인을 존 하는 태도 기르기와 공통 을 알아보고 차

이를 존 하는 태도 기르기가 24.7%로 나타났으며,활용하지 않은 집단에서는 공통

을 알아보고 차이를 존 하는 태도 기르기가 24.3%로 나타났다.활용여부에 따라

서는 큰 차이를 보이지 않았고,두 집단 모두 공통 을 알아보고 차이를 존 하는

태도 기르기가 공통으로 높게 나왔다. 한 활용여부에 따라 더 필요하다고 생각되

는 생활주제는 활용하는 집단과 활용하지 않는 집단 모두에서 유치원/어린이집과

친구가 가장 높게 선택되었다. 한 환경과 생활,나와 가족도 그 다음으로 선호되

었다.따라서 활용여부에 계없이 유치원/어린이집과 친구 단원은 교사가 실제로

장애이해교육을 실시하는 단원과 일치하고 있는 만큼 가장 많이 선호되고,그 단원

에서 더 많은 자료를 요구한다고 볼 수 있다.이는 리과정 교사용 지도서에서 유

아와 유아의 주변 환경과 련된 생활주제에서 장애이해교육 활동이 더 포함되기

를 요구한다는 유아교사를 상으로 한 연구인 용정은(2014)의 연구 결과와도 일치

한다.

2.결론 제언

「 리과정 교사용 지도서」에 포함된 장애이해교육 활동에 한 유아특수교사

의 인식 활용실태와 요구를 살펴본 결과,다음과 같은 네 가지 결론을 내릴 수

있다.

첫째,평소 유아특수교사는 장애이해교육에 한 심 연수의지가 많이 높았



- 61 -

으며,통합교육의 효율 인 운 과 장애유아에 한 올바른 이해를 목 으로 정기

으로 장애이해교육을 실시하며,장애이해교육 자료의 부족과 시간 부족으로 인해

실시하는데 어려움이 있기도 하며,장애이해교육을 계획할 때 주로 특수교사 혼자

서 계획하며 부분 통합학 담당교사로부터 지원요구를 받지 못했고,받은 경우

에도 특수교사가 직 장애이해교육을 실시하는 것으로 나타났다.시각 으로 잘

드러나는 신체장애 심으로 자신과 타인을 존 하는 태도 기르기의 활동내용을

가지고 시청각 자료를 활용하여 주로 이야기 나 기 시간과 같은 소집단 활동으

로 실행하는 것으로 나타났다.

둘째,장애이해교육을 해 국가가 발행한 자료 에서 생활주제에 맞는 활동이

연령별로 선별되어있다는 이유로 리과정 교사용 지도서를 가장 많이 사용하는

것으로 나타났으며,활용하지 않은 집단의 경우 리과정 교사용 지도서에 장애이

해교육 활동 내용이 있음을 알지 못해서라는 이유도 나타난다.

셋째,유아특수교사의 일반 사항에 따른 리과정 교사용 지도서의 활용 여부

에 따라서는 교육경력에 있어서 5년~10년 미만의 경력을 가진 교사가 5년 미만의

경력을 가진 교사와 10년~20년 미만의 경력을 가진 교사보다 높게 나타났다.

넷째,기 유형과,활용 여부에 따라 가장 많이 실시하는 생활주제는 유치원/어린

이집과 친구이며,구체 인 교육활동의 방법이 제시되지 않아 활동 내용 이해가 어

렵고,다양한 교육활동이 제시되지 않아 어렵다는 이유로 활용하는 데 방해요인이

될 뿐 아니라,활용하는 집단의 경우에는 유치원의 여러 가지 일로 인해 시간 인

여유가 없어서 활용하는데 방해요인으로 나타내고 있다. 련분량이 충분하지 않고

체 인 보충이 필요해서 장애이해교육을 담아야 할 필요성이 높으며,주변에서

많이 만나는 장애유형인 자폐성 장애에 한 개발이 필요하고,간 경험의 교수자

료 뿐만 아니라 직 교수자료 한 필요함을 나타내고 있으며,유아의 주변 환경과

련된 생활주제에서 장애이해교육 활동이 더 포함되기를 요구하고 있다.

이상과 같은 논의 결론을 토 로 후속 연구를 한 제언을 하면 다음과 같

다.

첫째,본 연구는 국에 근무하는 통합유치원 내의 유아특수교사를 상으로
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리과정 교사용 지도서의 장애이해교육활동에 한 활용실태와 요구를 살펴보았는

데,설문결과 성의 있게 답한 89명의 유아특수교사를 상으로 했다는 과 지역별

분포에서 미흡하다는 에서 결과 해석의 일반화에 주의해야 하고,후속 연구에서

는 국의 더욱 많은 유아특수교사를 상으로 연구할 필요가 있다.

둘째,본 연구의 상은 통합유치원 내의 유아특수교사를 상으로 하 다.그러

나 사립유치원이나 장애통합 어린이집에서도 리과정을 시행함으로 상을 넓

연구해 으로써 리과정 교사용 지도서에 포함된 장애이해교육활동에 한 인식

을 넓힐 수 있는 연구가 필요하다.

셋째,본 연구는 리과정 교사용 지도서에 제시된 장애이해교육활동의 활용실태

요구를 알아보기 하여 설문지 조사를 실시하 으나 후속연구에서는 면담과

같은 질 인 사례연구를 통하여 교사의 활용실태와 요구에 하 심층 인 연구가

이루어질 필요가 있다.
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부 록

<부록 1> 「 리과정 교사용 지도서」의 장애이해교육 활동

<부록 2> 「 리과정 교사용 지도서」에 포함된 장애이해교육 활동에 한 유아

특수교사의 인식 활용실태와 요구에 한 설문지
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<부록 1>「 리과정 교사용 지도서」의 장애이해교육 활동

연

령

생활

주제
활동명 활동목표

장애

유형

활동

내용

활동

유형

교수-

학습

매체

인성

교육

요소

만

3

세

유치

원/어

린이

집과

친구

친구와

함께

놀이

하고

싶어요

․친구와 함께 놀이하며

어울려 지내는 방법을 안

다.

․자신의 생각을 여럿 앞

에서 이야기 할 수 있다.

․함께 모여 이야기 할

때 말하는 친구의 생각을

존 하며 듣는다.

모든

장애

장 애 인

과 함께

지 내 는

방법

이야기

나 기

( ․소

집단)

손인형

배려-

친 구

에

한 배

려

우리는

친구

․친구와 나의 비슷한

과 다른 을 알아본다.

․다른 이 있어도 사이

좋게 지낼 수 있다는 것

을 안다.

모든

장애

공 통

알고 차

이를 존

하기

동시

( ․소

집단)

그림

자료

존 -

다 른

사 람

과 문

화 에

한

존

나와

가족

짧은

귀

토끼

․특별한 요구를 가진 사

람에게 심을 갖는다.

․동화를 듣고 이해한다.

모든

장애

공 통

알고 차

이를 존

하기

동화

( ․소

집단)

그림

자료

배려-

친 구

에

한 배

려

만

4

세

유치

원/어

린이

집과

친구

어떻게

하면

좋을

까요?

․쌓기놀이 역에서 발

생한 갈등상황에서 주인

공의 감정을 인식할 수

있다.

․쌓기놀이 역에서의

갈등상황을 해결할 수 있

는 방법에 해 이야기

나 다.

․쌓기놀이 역에서 친

구들과 함께 즐겁게 놀이

하기 한 약속을 정한다.

모 든

장애

장 애 인

과 함께

지 내 는

방법

이야기

나 기

( ․소

집단)

상황

그림

자료

배려-

친 구

에

한 배

려
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연

령

생활

주제
활동명 활동목표

장애

유형

활동

내용

활동

유형

교수-

학습

매체

인성

교육

요소

만

4

세

유치

원/어

린이

집과

친구

실수야

실수

․동화를 주의 깊게 듣고,

친구 간 발생할 수 있는

실수상황을 이해한다.

․유치원/어린이집에서

일어날 수 있는 갈등 상

황을 측해보고 상황에

하게 행동해야 함을

안다.

모든

장애

장 애 인

과 함께

지 내 는

방법

동화

( ․소

집단)

PPT

동화

자료

배 려

- 친

구 에

한

배려

사이좋

은

친구

빙고

게임

․게임을 통해 친구와 사

이좋게 지내는 방법을 안

다.

․친구 간에 지켜야 할

의가 있음을 안다.

모든

장애

장 애 인

과 함께

지 내 는

방법

게임

(자유선

택)

게임

자료

질 서

- 기

질

서

‘딱

하나만

빼고’

노랫말

바꾸기

․나와 친구는 생각과 표

이 다르지만 친구를 사

랑하는 마음은 같음을 안

다.

․노랫말을 창의 으로

바꿔 부른다.

모든

장애

공 통

을 알고

차 이 를

존 하

기

음률

(자유선

택)

음원

자료

존

- 자

신 과

통

문 화

에

한 존

친구와

나의

같은

과

다른

을

찾아요

․친구와 같은 과 다른

을 찾아본다.

․다양한 문화를 가진 친

구에 해 심을 갖는다.

․주제와 련하여 함께

이야기를 나 다.

모든

장애

공 통

을 알고

차 이 를

존 하

기

이야기

나 기(

․소

집단)

PPT

동시

자료

존

- 다

른 사

람 들

과 다

른 문

화 에

한

존

오!

나의

친구

․동시를 즐겨 감상한다.

․친구의 의미를 알고 친

구에 한 생각과 느낌을

히 표 한다.

모든

장애

장 애 인

과 함께

지 내 는

방법

동시(

․소집

단)

PPT

동시

자료

배 려

- 친

구 에

한

배려
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연

령

생활

주제
활동명 활동목표

장애

유형

활동

내용

활동

유형

교수-

학습

매체

인성

교육

요소

만

4

세

유치원/

어린이

집과

친구

행복

나무의

약속

열매

․행복한 원을 만들기

해 내가 할 일이 있음

을 안다.

․다른 사람을 배려하며

생활하는 태도를 가진다.

․자신의 생각을 그림으

로 표 한다.

․정해진 방법과 규칙을

지켜 게임을 한다.

모든

장애

장애인

과 함

께 지

내 는

방법

게임

( ․

소집단

)

게임

자료

력 -

개인

책임감

나와

가족

감정

울타리

․자신의 감정 변화에

심을 갖는다.

․나와 친구의 감정이

다름을 알고 표 할 수

있다.

모든

장애

자신과

타인을

존 하

는 태

도

언어

(자유

선택)

삽화

배려 -

친구에

한

배려

우리

동네

도울

때도

생각이

필요

해요

․우리 동네에도 도움이

필요한 사람이 있음을

안다.

․‘도와주고 싶은 사람’

책을 만들어 소개한다.

․도움을 때도 배려

가 필요함을 안다.

시각

장

애 ,

지체

장

애 ,

청각

장애

장애인

과 함

께 지

내 는

방법

언어

(자유

선택)

PPT

배려 -

이웃에

한

배려

나도

배려할

수

있어요

․도움이 필요한 우리

동네 사람들에 해

심을 갖는다.

․도움이 필요한 사람들

을 도울 수 있는 방법에

해 안다.

․다른 사람에게 도움을

요청해야 할 상황이 있

음을 안다.

지체

장애

장애인

과 함

께 지

내 는

방법

이야기

나 기

( ․

소집단

)

동 상

배려 -

이웃에

한

배려

력 -

정

인 상

호의존

성
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연

령

생활

주제
활동명 활동목표

장애

유형

활동

내용

활동

유형

교수-

학습

매체

인성

교육

요소

만

4

세

동식물

과

자연

사람을

도와주

는 개

․개가 우리에게 주는 도

움에 심을 갖는다.

․사람을 도와주는 개에

감사하는 마음을 가진다.

시각

장애

장 애 인

에게 필

요한 장

치에

한 소개

이 야 기

나 기

( ․소

집단)

사진,

동

상

존 -

생명과

환경에

한

존

배려 -

동식물

에

한 배

려

경민이

의

아주

특별한

친구

․맹인견이 우리에게 주

는 도움을 알고 고마운

마음을 갖는다.

․동화를 듣고 거리를

이해한다.

시각

장애

장 애 인

에게 필

요한 장

치에

한 소개

동 화

( ․소

집단)

PPT

동화

존 -

생명과

환경에

한

존

생활

도구

몸이

불편한

사람을

한

도구

만들기

․몸이 불편한 사람들에

게 필요한 도구가 무엇인

지 안다.

․블록을 이용하여 자신

이 생각한 도구를 만들어

본다.

․다른 사람을 배려하는

마음을 갖는다.

지체

장

애 ,

청각

장애

장 애 인

에게 필

요한 장

치에

한 소개

쌓기(자

유선택)

래

시

배려 -

이웃에

한

배려

교통

기

무엇이

필요할

까요?

․교통약자를 한 교통

편의시설의 종류와 필요

성을 안다.

․다른 사람을 배려하는

마음을 가진다.

시각

장

애 ,

지체

장애

장 애 인

에게 필

요한 시

설에

한 소개

수 ․ 조

작(자유

선택)

래

시

배려 -

이웃에

한

배려
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연

령

생활

주제
활동명 활동목표

장애

유형

활동

내용

활동

유형

교수-

학습

매체

인성

교육

요소

만

5

세

유치

원과

친구

양보와

배려가

필요한

상황이

있어요

․양보와 배려의 의미에

해 안다.

․양보를 해야 할 때와

차례를 지켜야 할 때를

구분한다.

․다른 사람을 배려하며

생활하는 태도를 가진다.

모 든

장애

장애인

과 함

께 지

내 는

방법

이야기

나 기

( ․

소집단

)

PPT그

림자료

배려-친

구에

한 배려

내

친구

․친구에 해 소 한 마

음을 갖는다.

․리듬에 맞춰 노래를

히 부른다.

․노래 부르기에 즐거운

마음으로 참여한다.

모 든

장애

장애인

과 함

께 지

내 는

방법

음악

( ․

소집단

)

음원

배려-친

구에

한 배려

우리

반

친구

․우리 반에서 함께 생활

하는 친구들에 해 심

을 가진다.

․친구 얼굴의 특징을 탐

색해 본다.

․다른 사람의 이야기를

주의 깊게 듣는다.

모 든

장애

공통

을 알

고 차

이 를

존 하

기

이야기

나 기

( ․

소집단

)

음원

존 -자

신과

통 문화

에 한

존

친구의

마음

․친구 마음에 심을 갖

는다.

․친구 마음은 나와 다를

수 있음을 알고 공감한다.

․놀이에서의 갈등상황을

인식한다.

․친구들이 하는 놀이에

들어갈 수 있는 방법을

다양하게 생각해본다.

모 든

장애

장애인

과 함

께 지

내 는

방법

이야기

나 기

( ․

소집단

)

그림

자료

배려-친

구에

한 배려
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연

령

생활

주제
활동명 활동목표

장애

유형

활동

내용

활동

유형

교수-

학습

매체

인성

교육

요소

만

5

세

나와

가족

친구의

감정을

느껴요

․상황에 따라 친구가 느

끼는 여러 가지 감정을

이해한다.

․이야기를 듣고 자신이

느낀 여러 가지 감정을

말로 표 한다.

모든

장애

장애인

과 함

께 지

내 는

방법

이야기

나 기

( ․

소집단)

그림

자료,

동 상

존 -

다 른

사람들

과 다

른 문

화 에

한

존

소리를

들으며

따라

가요

․ 과 귀의 역할을 알고

소 함을 느낀다.

․친구와 동하여 게임

을 한다.

시각

장애

장애와

장애인

에

한 정

보제공

게임

( ․

소집단)

동 상

배 려 -

친구에

한

배려

가

앉는

자리일

까요?

․교통약자를 배려하는

마음을 갖고 바르게

행동한다.

․다양한 교통약자 배려

석의 상징과 의미를 안

다.

지체

장애

장애인

과 함

께 지

내 는

방법

이야기

나 기

( ․

소집단)

사진

자료,

삽화

배 려 -

이우에

한

배려

반쪽이

․사람마다 서로 다르다

는 것을 알고 존 한다.

․장애를 가진 가족 구성

원을 이해하고 더불어 살

수 있다.

시각

장

애 ,

청각

장

애 ,

지체

장애

장애인

과 함

께 지

내 는

방법

동화

( ․

소집단)

래시

동화

배 려 -

친구에

한

배려

우리

동네

무엇을

하는

곳일

까요?

․동네의 공공 기

시설에 해 심을 가진

다.

․여러 기 에서 하는 일

을 이해한다.

․결과를 측하여 게임

을 한다.

지체

장

애 ,

시각

장애

장애인

에 게

필요한

시설에

한

소개

수․조

작

(자유

선택)

사진

자료

배 려 -

친구에

한

배려
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연

령

생활

주제
활동명 활동목표

장애

유형

활동

내용

활동

유형

교수-

학습

매체

인성

교육

요소

만

5

세

우리

동네

도와

때도

배려가

필요해

요

․우리 주변의 장애인에

해 심을 가진다.

․사람은 서로 다르다는

것을 안다.

․도와 때에도 배려가

필요함을 안다.

시각

장애

장애인

과 함

께 지

내 는

방법

언어

(자유

선택)

동 상

,삽화

력-

정 인

상호 의

존성

아름

다운

동네를

만들

어요

․더불어 사는 동네 만들

기에 심을 가진다.

․이웃과 더불어 살아가

는 방법을 안다.

․즐거운 마음으로 노래

를 부르며,수화로 표

하는 경험을 한다.

모든

장애

장애인

에 게

필요한

장치에

한

소 개 ,

장애인

에 게

필요한

시설에

한

소개

음률

(자유

선택)

PPT,

동 상

나눔-나

눔에 참

여하기

력-집

단 력

교통

기

도와

주세요

․도움이 필요한 사람에

게 한 교통 기 이

있다는 것을 안다.

․활동 방법과 규칙을 이

해하며 친구와 즐겁게 활

동한다.

지체

장애

장애인

에 게

필요한

시설에

한

소개

언어

(자유

선택)

그림

자료

배려-이

웃에

한 배려

우리

모두

편리

하게

이용

해요

․교통약자를 한 교통

편의시설의 종류와 필요

성을 안다.

․다른 사람을 배려하는

마음을 가진다.

시각

장

애 ,

지체

장애

장애인

에 게

필요한

시설에

한

소개

이야기

나 기

( ․

소집단

)

PPT

력-

정 인

상호작용
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연

령

생활

주제
활동명 활동목표

장애

유형

활동

내용

활동

유형

교수

-

학습

매체

인성

교육

요소

만

5

세

교통

기

배려

할 수

있어요

․교통 기 을 이용할 때

배려해야 되는 상황에

심을 가진다.

․규칙을 지키며 즐겁게

놀이에 참여한다.

시 각

장애,

지 체

장애

장 애 인

에게 필

요한 시

설에

한 소

개, 장

애 인 과

함께 지

내는 방

법

수․

조작

(자유

선택)

게임

자료

력-

정 인

상 호 작

용

세계

여러

나라

우리도

꿈이

있어요

․노력하여 꿈을 이룬 세

계여러나라 사람들의 이

야기를 듣고 나의 꿈에

해 이야기해 본다.

․나의 꿈을 해 노력하

는 마음가짐을 가진다.

모 든

장애

장 애 인

들의 능

력 소개

이야

기나

기

( ․

소집

단)

사진

자료

존 -다

른 사람

들과 다

른 문화

에 한

존

인

이야기

․세계 여러 나라의 인

이야기를 즐겨 듣는다.

․ 인의 태도와 업 에

해 존 하는 마음을 가

진다.

모 든

장애

장 애 인

들의 능

력 소개

동화

( ․

소집

단)

사진

자료

그림

책

존 -다

른 사람

들과 다

른 문화

에 한

존

환경과

생활

생활에

필요한

소리가

있어요

․생활에 필요한 소리의

종류를 안다.

․우리를 도와주는 소리

가 있음을 안다.

․소리 신호에 따른 처

방법을 안다.

시 각

장애

장 애 인

에게 필

요한 장

치에

한 소개

이야

기나

기

( ․

소집

단)

소리

자료,

PPT

질서-법

질서,사

회질서
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<부록 2>

「 리과정 교사용 지도서」에 포함된

장애이해교육 활동에 한

유아특수교사의 인식 활용실태와 요구에 한

설문지

안녕하십니까?

는 조선 학교 교육 학원 특수교육을 공하고 있는 직 유아특수교사입니다.

여러 가지 업무로 많이 바쁘신 알면서 부담을 드려 단히 죄송합니다.

이 설문지는「 리과정 교사용 지도서 」에 포함된 장애이해교육 활동에 한 유아특수교사의

인식 활용실태와 요구에 한 공립유치원/특수학교 유아특수교사의 의견을 구하고자 마련되

었습니다.

교육과정 련 장애이해교육의 기 자료로 활용 된다는 을 감안하시어 정확한 조사가 될 수 있

도록 선생님들의 극 인 조 부탁드립니다.

번거로우시더라도 빠짐없이 응답하여 주시면 감사하겠습니다.

완성된 설문지는 함께 동 된 반송 투를 이용하여 3월 31일까지 보내주시기 부탁드리겠습니다.

응답하신 모든 내용은 무기명으로 통계 처리되며,아울러 본 조사 결과는 연구 목 이외의 다른

용도로 결코 사용하지 않을 것임을 분명히 약속드리는 바입니다.

바쁘신 가운데에도 정성을 다해 도와주셔서 단히 감사드립니다.

2015년 3월

조선 학교 교육 학원 특수교육 공 석사과정

연 구 자 이정아

지도교수 허유성
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 사

♣ 다  생님  개  사항에 한 사 항목 니다. 해당하는 란에 √

 

   하거나 내용  해 주시  바랍니다.

1. 근 지역 :                      

2. 

원

□ ①공립병 원

□ ②공립 단 원

3. 학  

□ ① 학  

□ ② 학원 

4.  경

□ ①5  미만

□ ②5  ~ 10  미만

□ ③10  ~ 20  미만

□ ④20  상

5. 통합   과목 및 연수 경험 :  □ ①        □ ②

6. 통합 원근  경험 :  □ ①        □ ②

7. 특수  공 여  :  □ ①        □ ②

8. 특수학  운 태  

 □ ①시간       □ ②       

 □ ③특별지도    □ ④ 회      

 □ ⑤ 타                            
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 장애 해  

♣ 다  재 생님  근 하는 에  장애 해  동에 한 에 

한     항목 니다. 해당하는 란에 √  하거나 내용  해 주시  바랍니다.

1. 생님께 는 평 에 장애 해 에 해 심  많  가지고 다고 생각하십니

?

□ ①매우 그 다      □ ②그 다      □ ③보통 다   

□ ④그 지 않다      □ ⑤ 혀 그 지 않다 

2. 생님께  근 하고 는 에 는 장애 해 동  얼마나 주 실시하고 습

니 ? 

□ ①주1회 실시                        □ ②월1회 실시

□ ③학   1회 실시                  □ ④학   2회 도 실시

□ ⑤연  1회 실시                    □ ⑥상황에 라 필요할  실시

□ ⑦거  실시하지 않는다.

2-1. 장애 해   실시하는 가장 요한 는 엇 니 ?

□ ①장애 아에 한  해            □ ②통합  효  운     

□ ③누리과  목  실현               □ ④편견해

□ ⑤ 청 지시                            □ ⑥ 타                          

2-2. 장애 해  실시하는 시 는 언 니 ?

□ ①학             □ ②학  말        □ ③    

□ ④장애  날       □ ⑤ 시          □ ⑥ 타                           

2-3. 장애 해  거  실시하지 않는다  는 엇 니 ?  

□ ①필요  느끼지 못함          

□ ②시간      

□ ③장애 해  료   

□ ④동료 사나 원장/ 장 협        

□ ⑤ 타                           
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3. 장애 해  해 통합학  담당 사  지원 요  받 신  습니

?

□ ①                 □ ②아니

3-1. 다  어떤 지원  공하 습니 ?

□ ①장애 해  직  실시           □ ②  료 공      

□ ③장애 해 실시에 한 언     □ ④ 타                               

4. 장애 해  동  계  주  누  함께 하십니 ?

□ ①동료 사  함께 계획           □ ②특 사 혼  계획    

□ ③ 아  함께 계획               □ ④ 타                              

5. 장애 해  동 계  시 주  참고하는 료는 엇 니 ?( 복 택가능)

□ ①누리과  사용 지도             □ ②누리과 에 한 어린 집 프 그램

□ ③ 아   잡지                □ ④신 , 송, , 시사 료

□ ⑤ 사연 료                      □ ⑥ 공    

□ ⑦ 타                             

6. 장애 해  동 시  주  사용하는 동  어떤 것 니 ?( 복 택가능)

□ ① 야  나누 ( ․ 집단 활동)          □ ②동화, 동시( ․ 집단 활동)

□ ③ 악( ․ 집단 활동)                   □ ④신체 현( ․ 집단 활동)

□ ⑤게 ( ․ 집단 활동)                   □ ⑥ 역( 택활동)

□ ⑦역할 역( 택활동)            □ ⑧언어 역( 택활동)

□ ⑨ 작 역( 택활동)              □ ⑩과학 역( 택활동)

□ ⑪ 형 역( 택활동)                □ ⑫ 역( 택활동)

7. 장애 해  동 시 다루고 는 장애  어떤 것 니 ?( 복 택가능)

□ ①시각장애                    

□ ②청각장애

□ ③ 신지체                    

□ ④지체장애

□ ⑤ /행동장애               

□ ⑥ 폐 장애

□ ⑦학습장애                    

□ ⑧ 달장애       □ ⑨ 사 통장애                

□ ⑩건강장애       □ ⑪ 타                                
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8. 장애 해  동 시 주  용하고 는 수-학습 매체는 엇 니 ?( 복 택

가능)

□ ①실 료                           □ ②그림 료  사진 료

□ ③체   게 료               □ ④악

□ ⑤ 형                               □ ⑥ 료

□ ⑦동 상 료                         □ ⑧ 보지

□ ⑨ 타                             

9. 장애 해  해 사용하는 주요 동내용  엇 니 ?( 복 택가능)

□ ①장애  장애 에 한 보 공                           

□ ②장애 들에게 필요한 장 에 한 개

□ ③장애 들에게 필요한 시 에 한 개              

□ ④장애 들  능 에 한 개

□ ⑤장애 과 함께 지내는 법                               

□ ⑥ 신과 타  하는 태도 

□ ⑦공통  알아보고 차  하는 태도                          

□ ⑧공동체 식 증진하

□ ⑨ 타                             

10. 장애 해   연수  받  가 생 다  받 실 향  십니 ?

□ ①매우 그 다      □ ②그 다      □ ③보통 다   

□ ④그 지 않다      □ ⑤ 혀 그 지 않다 

「누리과  사용 지도 」에 포함  

장애 해  동 용 실태

♣ 다  누리과  사용 지도 에 포함  장애 해  동 용에 한 질 니

다.      해당하는 란에 √  하거나 내용  해 주시  바랍니다.

1. 누리과 과 하여 가가 발행 한 료  용하고 는 것  엇 니 ?

   ( 복 택가능)

□ ①누리과  해                     □ ②누리과  사용 지

□ ③누리과  사용 지도              □ ④누리과 에 한 어린 집 프 그램

□ ⑤누리과  사용 지도 에  DVD 료                              

□ ⑥누리과 에 한 어린 집 프 그램에  DVD 료
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※ 다  누리과  사용 지도 에 포함  장애 해  동  한 시

니다.     시  참고  다  항목  체크해 주십시 .

연 생활주 주 활동

만3
원/어린 집과 원/어린 집에  

만난 
 우리는 

만4 우리 동 우리 동  사람들 
 도울 도 생각  필요해요

 나도 할  어요

만5 나  가 가  생활과 화  쪽

2. 생님께 는 누리과  사용 지도 에 포함  장애 해  동  용하고 계십니

?

□ ①활용한다. (2-1  동)         □ ②활용하지 않는다.(2-2  동)

2-1. 누리과  사용 지도 에 포함  장애 해  동  용하시는 가장 큰 

는        엇 니 ?

□ ①다양한 활동에 한 체  법  시 어 어                         

   

□ ②주   내용  아  달   미에 합해

□ ③생활주 에 맞는 활동  연 별  별 어 어               

□ ④ 학습에 필요한 료 비  게 할  어

□ ⑤ 타                                

2-2. 누리과  사용 지도 에 포함  장애 해  동  용하지 않 시는 가장 

큰        는 엇 니 ?

□ ①누리과  사용 지도 에 장애 해  활동 내용   알지 못해

□ ②다양한 활동과 체  활동 법  시 어 지 않아

□ ③누리과  사용 지도  에 참고할  는 료가 많아

□ ④주   내용  아  달  미에 합해               

□⑤생활주 에 장애 해 활동  통합하  어 워                               

□ ⑥장애 해 활동  필요하지 않아

□ ⑦ 타                              
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3. 누리과  사용 지도   장애 해  동  어느 생 주 에 많  실시하십니

?      ( 복 택가능)

□ ① 원/어린 집과             □ ②나  가

□ ③우리 동                          □ ④동식 과 연

□ ⑤건강과 안                        □ ⑥생활도

□ ⑦ 통                           □ ⑧우리나라 

□ ⑨ 계여러나라                      □ ⑩환경과 생활 

□ ⑪ ․여 ․가 ․겨울  

4. 누리과  사용 지도 에 포함  장애 해  동 용 시 방해 는 요  엇

니 ?     ( 복 택가능)

□ ①다양한 활동  시 어 지 않아 활용  어 움                          

□ ② 체  활동  법  시 지 않아 활동 내용 해가 어 움 

□ ③ 아  달에 합한 주   내용                

□ ④ 사  심  료  활용하지 못함

□ ⑤누리과  사용 지도  에 참고할  는 료가 많

□ ⑥ 원  여러 가지  해 시간  여 가 없어 활동  어 움

□ ⑦효과  활용  한 사연 나 워크샵 

「누리과  사용 지도 」  장애 해  동에 한 

요  및 개 방안

♣ 다  누리과  사용 지도  장애 해  동에 한 개 방안  질

니다.     해당하는 란에 √  하거나 내용  해 주시  바랍니다.

1. 누리과  사용 지도 에 장애 해  내용  담아야할 필요  다고 생각하십니

?

□ ①매우 그 다      □ ②그 다      □ ③보통 다   

□ ④그 지 않다      □ ⑤ 혀 그 지 않다 
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2. 누리과  사용 지도 에 담  장애 해   량  충 하다고 생각하십니

?

□ ①매우 그 다      

□ ②그 다      

□ ③보통 다   

□ ④그 지 않다      

□ ⑤ 혀 그 지 않다   

 

3. 누리과  사용 지도 에 담  장애 해   내용  생  연 별 포에 

해 

   어떻게 생각하십니 ?

□ ① 체  하게 포

□ ②만3 에 내용 보충 필요

□ ③만4 에 내용 보충 필요

□ ④만5 에 내용 보충 필요              

□ ⑤ 체  내용 보충  필요함 

4. 누리과  사용 지도 에 장애 해  동  해  개 거나 료개발   

필요     하다고 생각 는 장애  엇 니 ?( 복 택가능)

□ ①시각장애                    

□ ②청각장애

□ ③ 신지체                    

□ ④지체장애

□ ⑤ /행동장애               □ ⑥ 폐 장애

□ ⑦학습장애                    □ ⑧ 달장애

□ ⑨ 사 통장애                □ ⑩건강장애

□ ⑪ 타                                

4-1. 앞  4번 항목에  답한 장애  택 는 엇 니 ?

□ ①누리과  사용 지도 에  언 지 않  장애 므

□ ②시각  드러나는 장애 므

□ ③  현장 나 주변에  많  만나는 장애 므

□ ④ 아들에게 해시키 가 편한 장애 므               

□ ⑤ 타                                   
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5. 누리과  사용 지도 에  장애 해  동  해  개발 보 었  하는 

수     -학습 매체는 엇 니 ? ( 복 택가능)

□ ①실 료                           □ ②그림 료  사진 료

□ ③체   게 료               □ ④악

□ ⑤ 형                               □ ⑥ 료

□ ⑦동 상 료                         □ ⑧ 보지

□ ⑨ 타                             

6. 누리과  사용 지도 에   필요하다고 생각하는 장애 해  동 내용  

엇      니 ? ( 복 택가능)

□ ①장애  장애 에 한 보 공                           

□ ②장애 들에게 필요한 장 에 한 개

□ ③장애 들에게 필요한 시 에 한 개              

□ ④장애 들  능 에 한 개

□ ⑤장애 과 함께 지내는 법                               

□ ⑥ 신과 타  하는 태도 

□ ⑦공통  알아보고 차  하는 태도                          

□ ⑧공동체 식 증진하

□ ⑨ 타                             

7. 누리과  사용 지도 에  어떤 생  주 에 장애 해  동   추가 었

 합니 ?

□ ① 원/어린 집과             □ ②나  가

□ ③우리 동                          □ ④동식 과 연

□ ⑤건강과 안                        □ ⑥생활도

□ ⑦ 통                           □ ⑧우리나라 

□ ⑨ 계여러나라                      □ ⑩환경과 생활 

□ ⑪ ․여 ․가 ․겨울  

▶ 설문에 끝까지 응답해 주셔서 감사합니다. ◀
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