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ABSTRACT

Teachers' Perception on the Operation of Science Subject 

for Students with Disabilities in Inclusive Classrooms of 

Elementary School

                 By Min-Ja Kim

                 Advisor : Prof. Yu-Sung Heo, Ph.D

                 Major in Special Education

                 Graduate School of Education, Chosun University

 Thepurposeofthisstudyistoinvestigateperceptionsofscienceteachersand

regularteachersaslooking intothecurrentstatusofscienceclasswhichis

participatedbythedisabledstudentsstudyinginthesameclassroom withother

regularstudents.Addtothat,inordertoachievetheresearchgoal,thestudy

alsodiscussednotonlywhattheteachersareworkingontorevisetheirteaching

tointegratetheeducationalcurriculums,whichwouldhelpthedisabledstudents

participateinexperimentsduringscienceclass,butalsodirectionstoimprovethe

qualityofscienceeducationinthisintegratededucation.Thisstudyselecteda

totalof53scienceteachersandregularteachersatregularelementaryschool

locatedinJprovinceasthefinalresearchparticipants.Asfortheresearchtool,

the questionnaire which the researcher has personally developed was used.

Regarding the collected data,the study calculated the frequency and the

percentageoruseddescriptivestatisticsmethodssuchasthemeandeviationand

thestandard deviation depending on theresearch inquiries,and in orderto
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understandanydifferentperceptionsofthescienceteachersinrelationtothe

scientificexperiment,thestudyconductedacrossoveranalysis,atesttoverify

thedifferencesbetweenthegroups.

Thefindingsofthestudyaresummarizedasfollows.

First,intermsofthecurrentstatusofscienceclasswiththedisabledstudents

participating,when the disabled students need to carry outany scientific

experiment,theyusuallygotoasciencelabtoconducttheexperiments.The

teachersrefertotheguidebooksforteachersincludingvariousmaterials,basically

preferringthecooperativelearningfortheexperimentandpractice-focusedclass.

Theteachersconsulteachotherwhentheyneedotherideasoropinions,andit

wasobservedthatproblem behaviorsofthedisabledstudentsmakeithardfor

theteacherstoleadthosestudentstotheparticipationinscienceclassproperly.

Regardingthesupportfrom thespecialeducationassistants,theteachersaskfor

theassistants’helppartiallywhennecessary,andthecooperationwiththespecial

educationassistantswasprovedasahelptotheteacherswhentheytryto

encouragethedisabledstudentstojointheclass.Thestudyfoundoutthatin

thisintegratedscienceclass,theteachersexpectthedisabledstudentstoimprove

theirsocialrelationships with the regularstudents ratherthan enhance the

scientific learning ability,and the teachers preferred this experiment and

practice-focusedclassasoneofthewaystogetthedisabledstudentsmore

interestedinscienceclass.

Second,withregardtotheteachers’perceptionsaboutthescientificexperiments

conducted by thedisabled studentsin theintegrated classroom,theteachers

believethatthedisabledstudentsstillneedtoattendscienceclassbecausethe

classisachanceforthosestudentstounderstanddaily phenomenain their

surroundings.Evenso,theteachersalsosaidthatthedisabledstudentdonot

need to join scienceclassbecauseitishard forthosestudentsto handle

experimentaltoolsproperlyandsafelyastheycommitproblem behaviors,leaving
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theirpositionsintheclassroom.

Third,thestudyexaminedtheappropriatenessofteachingduringscienceclass

andlearnedthattheteachershavenotbeentrainedsatisfactorilyabouthow to

revisetheirteaching.Whenitcomestotheteachingenvironment,theteachers

trytoform thereceptive,cooperativeatmosphereasintermsoftheteaching

method,theycontrolthepaceoftheclass,onlyrepeatingwhattheyhavesaidor

showed.Inaddition,asforthewhattheyteach,theteacherskeepaneyeona

difficultyofagoalofthelesson,anditappearedthatitisthescienceteachers

whom arebasicallyinchargeofevaluation.

Fourth,astothedirectionstoimprovescienceeducationasintheintegrated

education,thestudyproposedexpandingoftheassistantstohelpthedisabled

studentsduringtheclassaswellasreducingoftheexcessiveworkloadandthe

numberofstudentsinaclass.Asthedisabledstudentstriedtoresolveproblems

whichcouldhappenintheirdailylives,theyenjoyedtheinteractiveeffectsofthe

science,thetechnologyandthesociety,andinthelightofthat,thestudy,now,

suggeststhatthedisabledstudentsstillneedtobegivenachancetoparticipate

intheexperience-focusedresearchlearning.
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Ⅰ.서론

1.연구의 필요성 및 목적

Piaget의 인지발달 이론에 따르면,초등학교 시기는 전조작기와 구체적 조작기에

해당되기 때문에 지식을 개념적으로 학습하기 보다는 구체적 조작이나 체험활동을

통해 학습하는 것이 효과적이다.이를 반영하여 초등학교 교육과정은 구체적 조작

을 기반으로 하는 체험활동을 중심으로 학교교육의 목표를 달성하고 있다.과학교

과 역시 학생들이 구체적인 조작,즉 실험활동을 통해 필요한 지식을 획득하고 창

의적으로 사고할 수 있는 능력을 신장하도록 하고 있다.초등학교에서 과학교과에

서의 탐구적 실험활동은 학생들에게 과학 관련 주제에 대한 지식 획득,문제해결

능력,그리고 자연 현상에 대한 접근 방법을 학습할 수 있는 기회를 제공한다

(Swainetal.,1999).

또한 학생들은 과학교과의 실험활동을 통해 창의성과 과학적 사고력을 신장시킬

수 있으며(박승재 외,1995),자연 현상과 사물을 탐구함으로써 과학의 기본 개념을

이해할 수 있다.과학교육에 있어 탐구적 실험활동은 과학을 학습하는 학생들에게

호기심을 가지고 탐구하는 방법으로 과학 수업을 위해 꼭 필요한 부분 중 하나이

다.대부분의 과학 교수-학습 주제는 자연을 과학적으로 탐구하는 능력과 일상생활

의 문제를 과학적으로 해결하려는 태도를 함양하기 위한 것으로 실례나 관련된 현

상을 구체적으로 다루지 않고는 이해하기 어려운 부분이 있다.

이와 같이 과학에서 탐구적 실험 활동은 학생들의 호기심과 내적동기 유발에 효과

적일 뿐만 아니라 이를 통하여 과학에 대한 신념과 자신감을 심어주는데 효과적이며

(Foster& Lock,1987),과학적이고 합리적 사고를 향상시키기기 위한 교수-학습 활

동으로 인식되고 있다(조현준 외,2008;Garnettetal.,1995;Hofstein,2004).그러나

통합학급에서 이루어지는 탐구적 실험활동은 주로 일반학생들을 중심으로 수업이 이
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루어지고 장애를 가진 학생들을 위한 탐구적 실험활동은 현실적으로 잘 이루어지지

않고 있다.

‘모든 사람을 위한 과학(scienceforall)’에서 과학교육의 중요한 교육목적 중에

하나인 다수의 과학적 소양을 키우는 것은 장애학생에게도 예외일 수 없고 장애학

생들을 위한 과학교육이 점차 중요시되고 있다(Scruggs,2004).과학교육은 과학교

육이 학문적,전문적인 교육만을 의미하기 보다는 일상생활 및 사회적 경험을 바탕

으로 사회에서 유용하게 쓸 수 있는 경험을 쌓는 방법을 강조하고 더 나아가서는

소수민족,여성,장애를 가진 개인을 포함하는 ‘모든 사람을 위한 과학’으로 확대되

어야함을 강조하고 있다(Mastropieri& Scruggs,1994).일상생활의 경험을 바탕으

로 한 실용적인 과학교육이 학교 학습과 더불어 인간사회와 자연 세계에 대한 이

해력을 길러줌으로써 장애학생의 삶의 질을 향상시킬 수 있다(Scruggs,2004).제

한된 경험을 해왔던 장애학생들은 과학교육을 통하여 경험적 기회를 확대할 수 있

으며 구체적이고 조작적인 과학 활동을 통하여 사회생활에 꼭 필요한 기술과 지식,

문제해결능력을 키울 수 있다(유장순,2006;Scruggs & Mastropieri& Boon,

1998).

통합교육이란 학생 개인의 모든 다양성과 차이를 수용하고 모든 학생이 일반학

급 내에서 최적합 한 교육을 받으며 학습자에게 의미 있는 교육과정을 구성하기

위해 학습자의 흥미와 경험을 중심으로 이루어진다.과학교육도 직접 체험을 통해

자연세계를 관찰하고 다양한 실험활동을 통해 실제로 경험할 수 있는 기회를 제공

함으로써 장애학생의 교육적 강점과 요구에 맞는 차별화된 교수 방법으로 교육받

을 기회를 제공하는 것이다.일반학생들과 교육에 있어 학습능력에 차이를 보이는

장애학생들이 일반학생들과 동등한 수업을 받을 수 있도록 하기 위한 노력은 현실

적으로 부족한 편이다.현재 우리나라 일반학교에서 장애학생을 위한 교육과정은

일반학교 교육과정에 기반을 두고 장애학생의 특성과 요구를 반영할 수 있도록 교

육과정 편성에 재구조화가 필요하다(권주석,2011).대부분의 일반학교에서는 장애

학생을 위해 일반교육과정을 그대로 적용하기 때문에 통합학급에서의 장애학생은

그대로 방치되고 있는 경우가 많다(강경숙 외,2005).
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장애학생의 개별적인 요구를 이해하고 요구에 맞는 교육적 서비스를 제공하려면

장애학생의 특성을 잘 파악하고 그를 위한 지원이 필요하다.이러한 지원체계의 한

부분으로 통합학급 교사의 역할은 중요하다(이소현,박은혜,1998).통합학급 과학

교과 수업에 장애학생은 1∼3명 정도 참여하며 대부분의 일반교사는 특수교육 관

련 연수경험이 없으며(권현수,2007),과학수업 시 특수학생을 위한 과학수업 목표

를 별도로 세우거나 교수적 수정이 거의 없었다(이지선,박승희,2009).교수적 수

정이란 일반학급의 일상적인 수업을 특수교육적 요구가 있는 학생의 수업 참여의

양과 질을 최적합한 수준으로 성취시키기 위해 교수 환경,교수집단,교수내용,교

수방법,평가 방법에서의 수정 및 보완을 의미하는 것이다(박승희,1999).

이러한 측면에서 볼 때 수업의 질을 향상시키기 위해서 수업을 조직하고 가르치

는 교사의 전문성은 매우 중요한 요인으로 과학은 전문적인 지식 및 연구가 타 교

과에 비해 많이 필요하며 수업을 하기 위해 실험 준비,사전실험 등이 필요해 교과

전담제 운영이 필요하다(석혜성,2010).과학교담의 과학지도는 과학관련 태도와 과

학탐구능력을 신장시킬 수 있으며 충실한 교재연구를 통한 조직적인 수업계획을

수립할 수 있다.

그러나 현재까지 진행된 장애학생 대상 과학교육 관련 연구를 보면,장애학생을

위한 과학교육의 방향과 전략을 탐색하는 연구(정동영,2010),통합 과학수업에서

과학교육활동에 대한 교사들의 인식에 대한 연구(김대룡,신현기,2011;이영철,신

은희,2011)등 최근 장애학생의 과학교육에 대한 연구가 확대되고 있지만 여전히

과학교과 통합교육 상황에서의 교수적합화 전략,교사들의 인식,특히 과학교과 전

담제가 시대적 요구로 인해 확대 실시되고 있음에도 불구하고 이에 대한 연구가

이루어지고 있지 않은 실정이다(김혜련,2012).

이에 본 연구에서는 통합학급에서 일반학생과 수업을 받고 있는 장애학생의 과

학수업 운영 실태,장애학생의 수업 참여 기회와 교육 과정적 통합을 위한 교수적

수정에 대한 교사(과학교담,일반교사)의 인식,그리고 통합교육에서 과학교육의 질

적 향상을 위한 발전 방향은 무엇인지 알아보는데 의의가 있다.
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2.연구문제

 

본 연구에 목적은 초등 통합학급 장애학생의 과학 실험에 대한 교사(과학교담,

일반교사)의 인식을 알아보는데 있으며,다음과 같은 연구문제를 가지고 수행되었

다.

첫째,통합학급에 배치된 장애학생의 과학수업 운영 실태에 대한 교사(과학교담,

일반교사)의 인식은 어떠한가?

둘째,통합학급에 배치된 장애학생의 과학실험에 대한 교사(과학교담,일반교사)의

인식은 어떠한가?

셋째,통합학급 장애학생의 과학교육 시 교수적합화에 대한 교사(과학교담,일반교

사)의 인식은 어떠한가?

넷째,통합학급 장애학생의 과학교육의 질적 향상을 위한 발전 방향은 무엇인가?

3.용어의 정의

1)통합교육

통합교육이란 장애인 등에 대한 특수교육법(2007.5.25.제정,2008.5.26.시행)

제 2조 6항에 근거하여 특수교육대상자가 일반학교에서 장애유형·장애정도에 따라

차별을 받지 아니하고 또래와 함께 개개인의 교육적 요구에 적합한 교육을 받는

것이라고 정의한다.

2)과학 실험

실험은 과학수업시간에 학생과 현상 혹은 구체물과 상호작용의 형태로 나타나는
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유목적적인 교수 학습의 한 형태이며 실험을 가르치거나 혹은 실제적인 활동을 하

는 것과 관련된 모든 종류의 교수-학습 활동을 일컫는다(양일호,조현준,2005).

Millar등(1998)은 실험 수업을 포괄적인 영역으로 정의하고 있는데 실험을 지도하

거나 그와 관련된 모든 종류의 실제적 활동으로 보고 있다.

3)교수 적합화

교수적합화란 다양한 교육적 요구를 지닌 학생들의 수행의 향상과 수업참여의 범

위와 양을 확장시키기 위하여 교수환경,교수집단,교수내용,교수방법,평가 방법

을 포함하는 교육의 전반적인 환경을 조절(accommodation)하고 수정(modification)

하는 과정(process)이다(신현기,2004).
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Ⅱ.이론적 배경

1.통합교육에서의 과학교육

1)통합교육의 개념과 현황

교육의 궁극적인 목적은 개인의 능력을 최대한 개발하여 자기실현을 할 수 있도

록 함과 동시에 가족과 사회의 일원으로서 행복한 삶을 누리도록 하는 데 있다(민

천식,2010).통합교육의 목적도 이와 다르지 않고 사회의 일원으로 행복한 삶을 누

리도록 하는데 있다는 점에서 효율적인 통합이 이루어져야 한다.

통합교육의 개념은 많은 학자와 전문가들에 의해서 약간의 차이가 있지만 대부

분의 정의들은 일반교육 과정에 장애학생을 포함시키는 것으로 장애학생의 사회성

발달과 일반학생에게 장애인에 대한 편견을 없애주면서 궁극적으로 더불어 살아갈

수 있게 하는 목적을 지니고 있다. 이를 통하여 장애학생에게 사회적 활동이나 교

수 활동에 필요한 다양한 능력과 태도를 습득할 수 있는 기회를 제공하고 있다.따

라서 통합교육이란 특수교육 대상자의 정상적인 사회 적응 능력의 발달을 위하여

일반학교에서 특수교육 대상자를 교육하거나 특수교육 기관의 재학생들을 일반학

교의 교육과정에 일시적으로 참여시켜 교육하는 것을 의미한다(장애인등에 대한 특

수교육법 제 2조 6항).

최근 다양한 통합교육의 지원 정책에 따라 특수학급은 꾸준한 추세로 증가하고

있고 통합교육을 받는 장애학생의 수도 점진적으로 늘어나고 있다.이처럼 통합교

육이 확대되면서 장애학생들의 교육적 배치의 우선순위는 분리된 환경보다는 통합

환경에 맞추어져왔고 통합교육을 지원하기 위한 특수학급은 꾸준히 증가하고 있다.

초등학교에서부터 시작한 특수학급 수는 2010년에 7,792학급,2011년에 8,415학급,

2012년에 8,972학급으로 점진적으로 늘어나는 추세에 있고 2011년과 2012년 통계를

비교해보면 특수학급은 512개의 학급이 증설되었고,특수학교는 1개의 학교가 증가
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되었다.또한 일반학교의 특수학급에 배치된 장애학생들은 2010년에 42,021명,2011

년에 43,183명,2012년에 44,433명으로 증가되어 특수학교에 배치되는 장애학생의

수는 매년 감소하고 있고 일반학교에 배치되는 장애학생의 증가폭이 상당이 크다

는 것을 알 수 있다(교육과학기술부,2012).

2013년 특수교육 연차보고서에 따르면 현재 전국의 162개 특수학교에서 25,138명

과 10,517개 유·초·중·고등학교에 설치된 9,343개의 특수학급에서 45,181명(52.1%)

및 14,799개 일반학급에서 15,930명(18.4%)의 특수교육 대상자들이 특수교육을 받고

있다.교육기관별 특수교육대상자의 현황을 살펴보면 이는 전체 86,633명 중 일반

학교 특수학급과 일반학급에서 통합교육을 받는 학생이 61,111명으로 전체의 70.5%

를 자치한다.전년 대비 2013년에 특수학교가 6개교 신설되었고,일반학교에서 통

합교육을 받는 특수교육대상자가 증가함에 따라 특수학급은 416학급이 증설되는

등 최근 연평균 589학급이 증가되었다.

이처럼 일반학교에 배치 된 장애학생의 비율이 해마다 증가하고 있으나 통합학

급 담당교사들의 특수교육에 대한 전문성 부족으로 통합학급 경영과 교과 및 생활

지도에 어려움을 겪고 있으며 상대적으로 통합학급에 배치된 대부분의 장애학생들

이 교육적으로 소외를 당하고 있는 실정이다(민천식,2012).통합학급에서 장애학생

들이 의미 있게 수업에 참여할 수 있으려면 단순히 물리적 통합이 아닌 일반교육

과정과 연계할 수 있도록 교육 과정적 통합이 필요하다.학생들의 흥미와 문제 중

심으로 교육과정을 재구성한 통합교육은 21세기 정보화시대에 인격적·지적으로 통

합된 인간상을 기르며 학생들의 창의력과 다각적인 사고 능력을 키울 수 있다(최나

리,2010).

2)과학교과의 성격 및 목표

공통 교육과정의 과학은 초등학교 3학년에서부터 중학교 3학년까지 모든 학생이

학습하는 교과로서 자연과 사물 탐구의 경험을 제공하고,그 경험을 통해 과학의

기본 개념을 이해하고 탐구능력과 과학적인 태도를 함양하여 일상생활에서 부딪히
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는 문제를 창의적이고 합리적으로 해결하는데 필요한 과학적 소양을 기르기 위한

것이다.과학은 초등학교 1,2학년군의 슬기로운 생활의 학습 기반 위에,고등학교

선택 교육과정의 과학,물리Ⅰ,화학Ⅰ,생명과학Ⅰ,지구과학Ⅰ,물리Ⅱ,화학Ⅱ,생명과학

Ⅱ,지구과학Ⅱ과목과 과학에 대한 기초 지식 및 탐구 능력을 향상시키기 위해서 교

과간 연계를 가지도록 구성하였다.

과학에서는 자연현상을 이해하는 데 필요한 기본개념을 이해하고,자연을 탐구하

고 실생활 문제를 해결하는데 필요한 탐구능력과 문제 해결력을 기를 수 있도록

탐구활동 중심의 학습방법을 활용하고 있다.탐구 활동 학습에서는 추성적인 언어

를 통한 학습보다는 구체적인 사물이나 현상의 관찰과 조작 활동 및 경험을 토대

로 과학 학습이 이루어질 수 있도록 하고 있다.과학에서 탐구 대상은 자연현상과

사물을 포함하는 것으로 자유탐구는 평소 의문을 가졌던 과학문제에 대해 학생들

이 관심 있는 주제를 선정하여 탐구하게 함으로써 과학에 대한 흥미를 제고하고

창의력을 신장시킬 수 있었다.과학에서 다루는 주요 개념은 학생들의 경험과 밀접

한 관련이 있는 상황 속에서 다루어 질 수 있도록 하고 학습한 지식과 탐구방법을

일상생활이나 사회문제해결에 활용할 수 있는 기회를 제공함으로써 과학의 가치를

인식할 수 있다.

이에 과학교과는 과학의 기본개념을 익히고 탐구능력을 길러 문제해결력을 향상

시키는 것을 목표로 하고 있다.이러한 목표를 달성하기 위해 과학 교과를 학습한

후에 도달해야 할 세부 목표로는 과학의 기본 개념 이해,과학적 탐구 능력과 태도

함양,과학-기술-사회(STS)의 상호 관계 인식을 설정하였다.또한 과학은 소수의

전문전인 과학자나 과학관련 전문가의 양성을 목적으로 하기보다는 다수의 ‘과학적

소양’을 지닌 모든 이를 위한 과학을 지향하고 있다.과학적 소양을 갖추고 있다는

것은 한 개인이 일상 경험에 호기심을 가지고 문제를 제기하고,이에 대한 답을 찾

는 것을 의미하며,자연현상을 설명하고 예측하는 능력을 갖추고 있다는 것을 뜻한

다.

과학의 내용 영역은 커다란 주제 아래 여러 과학개념을 담아 융합적 시각에서

과학교과를 학습할 수 있도록 과학의 4과목을 통합하여 ‘물질과 에너지’,‘생명과
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분야

학년군
물질과 에너지 생명과 지구

3∼4학년군

·물체의 무게

·물체와 물질

·액체와 기체

·소리의 성질

·자석의 이용

·혼합물의 분리

·거울과 그림자

·물의 상태 변화

·지구와 달

·동물의 한 살이

·동물의 생활

·지표의 변화

·식물의 한 살이

·화산과 지진

·식물과 생활

·지층과 화석

5∼6학년군

·온도와 열

·용해와 용액

·산과 염기

·물체의 빠르기

·전기의 작용

·여러 가지 기체

·렌즈의 이용

·연소와 소화

·날씨와 우리 생활

·식물의 구조와 기능

·태양계와 별

·우리 몸의 구조와

기능

·지구와 달의 운동

·생물과 환경

·생물과 우리 생활

·계절의 변화

중학교

1∼3학년군

과학이란?

·힘과 운동

·열과 우리 생활

·분자 운동과 상태변화

·지구계와 지권의 변화

·광합성

·수권의 구성과 순환

·물질의 구성

·빛과 파동

·물질의 특성

·일과 에너지 전화

·기권과 우리 생활

·소화·순환·호흡·배설

·자극과 반응

·전기와 자기

·화학 반응에서의 규칙성

·여러 가지 화학 반응

·태양계

·생식과 발생

·유전과 진화

·외권과 우주 개발

과학과 인류의 문명

지구’의 두 개 분야로 구성하여 2009개정 교육과정의 특징인 통합과학을 강조하였

다.과학을 기술,공학,예술,사회,환경,수학 등 다른 교과와 관련지어 통합적이

고 창의적으로 사고할 수 있는 능력을 신장시킬 수 있도록 구성하고 있다.또한 다

양한 탐구활동 중심의 학습이 이루어지도록 하고 있다.이러한 공통 교육과정 과학

과의 내용 체계를 제시하면 다음과 같다.

<표 Ⅱ-1>과학과의 내용 체계

출처:2011년 교육과학기술부 고시 제 2011-361호〔별책 9〕
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3)장애학생을 위한 과학교육 성격 및 목표

기본 교육과정의 과학은 초등학교 1학년부터 고등학교 3학년까지의 공통 교육과

정 및 선택 교육과정에 참여하기 어려운 학생들이 학습하는 교과이다.기본교육과

정 과학과의 성격은 과학적 탐구능력과 태도를 함양하여 합리적으로 문제를 해결

하는데 필요한 과학적 소양을 기르는 것이다.과학교육은 ‘모든 사람을 위한 과학

(scienceforall)’이라는 개념이 강조되어 모든 사람들은 과학교육을 통해 과학적

소양을 기르고 모든 학생들이 과학적 소양을 성취해야 함을 나타내고 있다.물론

‘모든’이라는 말에는 나이,성 차이,신체적·정신적 장애,소수민족,과학에 대한 흥

미 및 동기에 상관없이 그들이 잠재적으로 가지고 있는 과학적 능력보다 더 높은

수준의 과학적 소양을 획득할 기회를 부여해야 한다는 의미를 포함하고 있다.오늘

날 장애학생에게 요구되는 과학적 소양은 주위의 여러 가지 사물과 현상에 관심과

흥미를 가지며 일상생활에서 직면하는 문제를 최대한 독립적으로 해결하는 능력이

라고 할 수 있다.기본 교육과정의 과학과는 이러한 과학적 소양을 반영하여 좀 더

구체화하여 제시하고 있다.

기본 교육과정에서 규정하고 있는 과학과의 성격을 구체적으로 살펴보면 다음과

같다.첫째,과학과는 주변의 자연 현상에 관심과 흥미를 가지고 탐구하는 교과이

다.즉 과학과는 탐구활동을 기반으로 하는 교과로 학생들이 주변의 자연 현상에

대해 관심과 흥미를 가지도록 한다.이러한 관심과 흥미는 장애 학생이 자신을 둘

러싼 주변의 자연현상에 관한 지식과 원리를 습득하게 하고 나아가서는 실생활 문

제 해결 및 독립적 의사 결정 능력을 키우는 것이다.

둘째,과학과는 합리적인 문제 해결 능력과 과학적으로 탐구하는 태도를 육성하

는 교과이다.모든 학생들은 자신이 속한 사회 속에서 다양한 문제 상황에 노출될

수 있고 이러한 문제 상황에서 효율적으로 대처하기 위해서는 합리적 문제해결 능

력이 요구된다.합리적 문제 해결 능력은 과학적 이론이나 이치에 맞게 문제를 해

결하는 것으로 과학적 탐구과정을 통해 습득 될 수 있다.이러한 과학적 탐구과정

은 학생들에게 구체적인 경험을 통하여 새로운 정보를 획득하도록 하며,과학 활동

뿐만 아니라 일상생활의 다양한 문제를 해결하도록 한다.
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학교급 초등학교 중학교 고등학교

학년군

영역
1∼2학년 3∼4학년 5∼6학년 1∼3학년 1∼3학년

물질과

에너지

·물체의 관찰

·물질의 성질

·물체의 분류

·물체와 물질

·액체의 성질

·기체의 성질

·혼합물의 분리

·물의 상태변화

·물의 힘

·용해와 용액

·산과 염기

·기체의 부피변화

·여러 가지 기체

·연소와 소화

·분자의 운동

·화학 반응

·생활 속 화학

·자석놀이 ·도구의 사용 ·물체의 무게 ·힘과 운동 ·일과 에너지전환

셋째,과학과는 자신을 포함한 환경의 여러 가지 자연현상에 대한 관심과 이해를

높이는 교과이다.관심이란 어떤 것에 마음이 끌려 주의를 기울인다는 뜻이다.관

심은 자신의 경험과 관련이 있을 때에 쉽게 나타나게 된다.과학은 우리 생활과 깊

은 관련이 있고 우리 주변 세계에 대해 직접 관찰할 수 있으며 경험할 수 있다.직

접 경험의 원리는 사물에 대한 개념을 인식하는데 언어로 설명하는 것보다 구체적

인 사물을 직접 다루어 봄으로써 학습효과를 얻는 것이다.학생들이 직접 만져보고

조작해 봄으로써 그들 나름대로의 과학적 사고가 발달되도록 해야 한다.

이에 기본 교육과정 과학과는 생활 주변 사물과 자연 현상에 대한 흥미와 호기

심을 바탕으로 자연현상에 대한 기본지식과 탐구능력을 길러 문제해결력을 향상

시키는 것을 목표로 하고 있다.이는 장애학생이 학습한 과학적 지식과 탐구 활동

을 일반화하여 자신을 둘러싼 환경 속에서 일상생활의 문제를 해결하는 능력을 함

양하는 것이다.인간의 발달과정을 개인과 환경의 상호 작용 속에서 이해하고자 하

는 생태학적 접근을 근간으로 생활주변의 사물과 현상을 강조하고 있다.

이러한 과정을 통하여 과학과의 내용 영역은 ‘물질과 에너지’,‘생명과 지구’의 두

개의 영역으로 구성되어 있다.특히 과학과의 내용은 두 개의 영역뿐만 아니라 기

술,공학,예술,수학 등의 통합된 학습을 통하여 창의적 사고를 할 수 있도록 구성

하고 있다.이러한 기본 교육과정 과학과의 교육과정 내용 체계를 제시하면 다음과

같다.

<표 Ⅱ-2>기본 교육과정 과학과 내용 체계
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·빛과 그림자

·여러 가지

소리

·자석의 이용

·거울과 그림자

·소리의 성질

·전기의 작용

·렌즈의 이용

·온도와 열

·전기와 자기

·빛과 파동

·열의 이동

·전기에너지의

이용

·빛과 소리의 이용

·열과 우리 생활

생명과

지구

·주변의 동물

·주변의 식물

·나의 몸

·동물의 한살이

·동물의 생활

·식물의 한살이

·식물의 생활

·식물의 구조와

기능

·우리 몸의

구조와 기능

·생물과 환경

·작은 생물과 우리

생활

·식물의 에너지

·소화와 배설

·자극과 반응

·순환과 호흡

·생식과 발생

·유전과 진화

·생태계와 우리

생활

·방향과 방위

·물과 물놀이

·흙,모래,자갈

·공기와 바람

·낮과 밤

·지표의 변화

·지층과 화석

·지구와 달

·날씨와 생활

·계절의 변화

·지구와 달의

운동

·태양계와 별

·지구계와 지권

·수권과 우리생활

’기권과 우리생활

·태양계의 이해

·외권과 우주개발

·지구와 우리 생활

출처:2011년 교육과학기술부 고시 제 2011-501호〔별책 2〕

2.과학 교과의 교수 적합화

1)교수 적합화의 개념

 

과학 교육활동은 수업의 대부분이 실험과 실습,토의나 토론을 통한 교사와 학

생,학생과 학생간의 상호작용이 많은 부분을 차지하고 있다.과학 교육활동은 장

애학생들의 과학적 개념이나 이론에 대한 학습뿐만 아니라 과학적 탐구능력을 키

울 수 있다.과학적 탐구능력은 학생들에게 구체적인 경험을 통하여 새로운 정보를

획득하도록 하며,과학 활동뿐만 아니라 일상생활의 다양한 문제를 대처해 나가는

데 필수적인 능력이다(Lind,1996).그러나 과학적 탐구 경험이 없거나 탐구기술이 부

족한 학생의 경우 또는 교사가 그들에게 적절한 교수계획과 준비를 제대로 하지 못할 경

우에 장애학생들은 성공적으로 과학교육 활동을 하지 못한다(Holahan et al., 1994; 
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Scruggs et al., 1998). 따라서 장애학생의 성공적인 과학 학습을 위해서는 장애학생을 

위한 교수적 수정의 중요성을 인식할 필요가 있다. 이에 박승희(1999)는 교수적 수정을

일반학급의 일상적인 수업을 특수 교육적 욕구가 있는 학생의 학습태도와 학업성

취도를 향상시키고 수업 참여의 양과 질을 최적합한 수준으로 성취시키기 위해서

교수환경,교수적 집단화,교수방법(교수활동,교수전략 및 교수자료),교수내용,혹

은 평가방법에서 수정 및 보완을 하는 것으로 정의하고 있으며,신현기(2005)는 통

합학급에서 수업을 진행할 때에는 장애학생의 수준에 따라 교수방법과 내용을 적

절하게 조절해야 함을 강조하고 있다.이를 통하여 교수적 수정은 장애학생들이 통

합학급 내에서 의미 있는 참여를 할 수 있도록 교실 안에서 접하는 모든 활동과

영역에 교수형태를 수정 및 보완하는 것이라 할 수 있다.

2)교수 적합화의 방법

교수 적합화를 구성하는 요소들은 매우 다양하게 제시되고 있는데 대부분이 공

통적인 요소들로 구성되어 있기 때문에 본 연구에서는 박승희(1999)의 교수적 수정

유형인 교수환경의 수정,교수적 집단화의 수정,교수방법의 수정,교수내용의 수

정,그리고 평가 방법의 수정으로 분류하였다.

① 교수환경의 수정

교수환경의 수정은 일반학급에서 장애학생이 학습목표에 도달할 수 있도록 학급

의 물리적 환경과 사회적 환경을 조정하는 것이다(박승희,1999).즉,장애학생들이

통합학급 수업에 적극적으로 참여하도록 하기 위해는 학급의 물리적 환경과 사회

적 환경을 장애학생들의 요구에 적합하게 조정되어야 한다는 것이다.

물리적 환경에서 수정할 수 있는 요소들은 조명이나 소음정도,시각적 및 청각적

정보 입력의 정도와 강도,자리 배치,교실의 물리적인 정돈 상태나 가구의 배열,

교수 자료의 위치 및 접근성의 요소들로 다양하다(Casella,& Bigge,1988;박승희,

1999,재인용).예를 들면 학생의 자리를 교사 앞쪽이나 중앙에 배치하여 집중할 수
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있도록 하며,보조도구나 장치를 사용할 수 있는 넓은 공간을 확보해 주는 것,소

음이나 주의를 산만하게 할 만한 것들로부터 멀리 떨어져 있도록 하는 것이다.사

회적 환경의 수정은 학급의 분위기를 의미하는 것으로 다양한 능력을 가진 학생들

이 교실 안에서 소속감,평등감,존중감,협동심,상호의존감,참여의 보상을 느낄

수 있도록 조성하고 유지하는 것이다.교실의 분위기에 의해서 학급의 문화가 형성

되고 사회적 규칙과도 연관되어 있다.

② 교수집단화 형태의 수정

교수집단화 형태의 수정이란 교육 내용을 가장 적합하게 교수하여 학생들이 적극

적으로 참여하여 학습의 성취도를 높이기 위하여 다양한 형태의 집단을 구성하는

것을 의미한다.다양한 능력의 학생들이 한 공간에 공존하는 환경에서 장애학생들

의 교육적 요구와 특성을 고려하여 사용할 수 있는 교수집단화의 종류에는 대집단

혹은 전체 학급 교수,교사 주도적 소집단 교수,협동학습 집단,학생 주도적 소집

단 혹은 또래 파트너,또래 교사 혹은 상급학생 교사,1:1교수,자습 등이 있다(박승

희,2003).

③ 교수내용의 수정

교수내용의 수정은 일반교육과정의 내용을 장애학생들의 독특한 교육적 요구와

수행수준에 적합하게 다양한 수준으로 수정 및 보완하는 것을 의미한다.장애학생

의 개별적 요구 사항에 맞추기 위해서 다양한 수정 및 보완이 이루어 질 수 있으

며,구체적으로 박승희(1999)는 개별학생의 교육적 요구를 만족시키기 위해 일반교

육과정의 내용을 수정하는 방법을 다음 <표 Ⅱ-3>와 같이 5단계로 제시하였다.교

수내용의 수정방법은 단계가 높아질수록 일반교육과정의 교수 목표로부터 점점 더

멀어지게 되므로 장애학생이 일반교육과정의 교수목표로부터 점점 멀어지지 않도

록 가능한 낮은 단계부터 시도되어야 한다.
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단계 내용 수정방법

1단계

같은 활동

같은 교수목표

같은 교수자료

대상아동의 IEP목표와 목적이 일반 교육과정의 교수로 다루어질 수 있다.

어떠한 수정도 요구되지 않으며 만약 대상아동에게 감각장애가 있다면 점

자,보청기,수화 등이 사용될 수 있다.

2단계

같은 활동

다른 교수목표

같은 교수자료

대상아동은 또래 아동과 비교하여 선수단계의 교육과정에 참여한다.같은

활동이 사용되지만 대상아동의 교수목적은 다르며 반응 양식이 수정될 수

있다.(예:읽기 대신 듣기,쓰기 대신 말하는 등 )

3단계

같은 활동

다른 교수목표

다른 교수자료

또래들과 같은 활동을 하지만 그 활동에 대상아동의 동등한 참여를 가능하

게 하기 위해서 교수목표와 교수자료는 수정된다.개별화 정도는 2단계에서

더욱 강하지만,대상아동은 또래들과 같은 책상에서 학습을 위해 물리적으

로 함께 위치하게 된다.

4단계

같은 주제

다른 과제

다른 교수목표

대상아동은 또래들이 학습하는 것과 주제면에서 연관이 있는 일반교육과정

에서 도출된 활동들에 참여한다.장애학생을 위한 초점은 일반교실의 교육

과정 내용 안에 삽입될 수 있는 목표와 내용들을 학습할 수 있도록 하는데

초점을 둔다.대상아동은 교수를 받기 위해 또래들과 같은 책상에 있을 수

도 있고,그렇지 않을 수도 있지만 같은 교실 내에 있다.

5단계
다른 주제

다른 활동

장애학생의 일상적인 생활 적응과 기능성에 초점을 둔다.장애학생의 IEP의

목표는 일반교육과정과 직접적인 연관이 되지 않으며,일반학급의 또래아동

들의 활동과는 독립적으로 다루어진다.

<표 Ⅱ-3>교수내용의 수정

출처:박새은(2009),교수 수정에 대한 통학학급 교사와 특수학급 교사의 인식 비교

④ 교수방법의 수정

교수방법의 수정은 교수가 제시되고 전달되는 방식에서의 수정을 의미하며,구체

적으로 교수활동,교수 전략 및 교수자료에서의 장애학생의 특성과 개별적 요구에

적합하게 수정 및 보완하는 것이며 교수활동과 교수전략 및 교수자료는 상호 긴밀

하게 연관되어 있어서 세분화하기 보다는 이 세 가지 요소들이 함께 또는 부분적

으로 고려되는 것이 중요하다.교수방법의 수정에 관한 자세한 내용은 <표 Ⅱ-4>

와 같다(박승희,2003).
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구분 수정 내용

교수

활동

교수할 주요 과제를 작은 단계로 나누는 것,과제의 양을 줄이는 것,과제를 쉽게 또는 구체적

으로 수정해서 제시하는 것,과제를 활동 중심으로 수정하는 것

교수

전략

수업형태:강의나 시범과 같은 전통적인 교수 형태,게임,모의실시,역할놀이,발표,주제중심적,

활동중심적 수업형태,경험중심적 수업형태,지역사회중심의 수업형태

교육공학 및 보조공학:워드프로세싱,컴퓨터 보조학승용 소프트웨어 및 장애아동의 기능적인

능력을 향상시키는 보조공학 등을 사용

행동 강화 전략:수업내용의 효과적 교수를 위하여 행동제약,모델링,토큰경제,부모와 빈번한

의사소통,즉각적이고 개별적인 피드백,칭찬 등을 사용

정보 제시 및 반응 양식:전체 제시 방법,부분 제시 방법,시각적,청각적 및 촉각적 학습 양식

에 따른 정보 제시 방법들의 적용을 개별아동의 다양한 학습 특성에 따라 적합하게 사용

교수

자료

교수자료는 교사가 필수적인 개념과 구조를 전달하기 위해 사용하는 중개물이며 교사들이 사용

하는 교수자료는 일반 교육과정의 교과서,학습지,잡지,신문,상업적인 교재,슬라이드,영화 조

작하는 것,게임,미술 자료용품,컴퓨터,일상 생활용품 등이 포함

<표 Ⅱ-4>교수방법의 수정

출처:김현숙(2007),교수적 수정이 정신지체아동의 과학과 학업성취와 학습태도에 미

치는 효과

⑤ 평가방법의 수정

평가방법의 수정은 장애학생들이 과학교육에 대해 성공의 기회를 체험하도록 하

는 것이다.통합학급에서 교육을 받고 있는 장애학생들의 성취정도를 어떻게 공평

하고 객관적으로 평가할 수 있는지에 대해서 교사들은 많은 고민을 하고 있다.통

합학급에서 장애학생에게 일반학생들과 동일한 기준으로 일반적인 평가방법이 적

용되기는 어렵기 때문에 장애학생의 개인별 특성에 맞는 적절한 교육적 요구를 성취

수준에 근거하여 평가하도록 해야 한다.평가방법의 수정에는 시험 시간을 길게 주

거나,짧은 시험을 자주 보거나,시험을 위한 가이드를 제공하는 것 등이 있고 대

안적 평가 방법으로 Wood(2002)는 다음과 같이 10가지 평가방법들을 제시하였다.

전통적인 점수화(수,우,미 혹은 퍼센트),합격/불합격 체계,IEP수행수준의 점수

화,준거수준 점수화,다면적 점수화,공유된 점수화,항목점수 체계,자가 평가,포

트폴리오 평가,계약 평가 등 다방면적인 방안을 강구할 필요가 있다.
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3과학교과 관련 선행연구 분석

지금까지 국내에서 장애학생의 과학교육에 관한 선행연구들을 살펴보면 특수학교

와 통합학교의 과학교육 실태 및 통합교육에 대한 교사의 인식조사,교수적 수정 및

적합화에 대한 연구 등 크게 두 가지 영역으로 나누어 볼 수 있다.

먼저 특수학교와 통합학교의 과학교육 실태 및 통합교육에 대한 교사의 인식에 대

한 연구를 살펴보면 다음과 같다.

김화숙(2002)은 초·중등과정이 특수학교 및 특수학급을 운영하는 일반교사들을 대

상으로 장애학생을 위한 과학교육 실태조사 연구를 통하여 장애학생들이 급속도로

발전하는 과학,기술사회에서 일반학생들과 공존하기 위해서는 장애학생과 일반학생

의 통합교육의 중요성과 실험중심의 과학교육을 위한 조성이 시급함을 확인하였다.

이를 위해서는 장애학생에게 적합한 교육자료,실험기구 및 교수방법의 개발을 지원

하고 장애학생의 과학교육 전담교사를 양성해야 함을 강조하고 있다.

김대룡(2006)은 일반초등학교의 일반교사와 특수교사를 대상으로 초등학교 통합학

급 장애학생의 과학수업에 대한 교사들의 인식에 대하여 연구하였다.연구결과에 따

르면 장애학생의 과학교육의 필요성과 그 효과에 대한 긍정적인 태도에도 불구하고

장애학생의 과학수업 운영과 교수 적합화 그리고 탐구활동을 위한 요구기술에 대한

교사들의 인식은 소극적이고 편향된 경향이 있었다고 보고하였다.

이지선(2009)은 특수학급이 설치된 지 5년 이상 된 전국의 중학교 과학교사와 일

반교사를 대상으로 장애학생이 통합된 과학수업실태를 알아보고 과학수업의 질적 향

상을 위한 교사 간 협력요구를 조사하였다.장애학생의 과학수업 참여에 가장 어려

운 점은 장애학생의 기초학업 기술 부족,장애학생의 문제행동,장애학생의 흥미 부

족으로 나타났으며 과학교사가 장애학생에게 과학교과를 가르치는데 어려움으로 학

급학생의 인원수,장애학생에 대한 경험과 지식 부족,교과지도 방법의 어려움으로

나타났다.교사 간 협력에서는 장애학생의 수업 방해 행동,문제행동에 대한 중재방

법,장애학생의 행동특성에 대한 정보제공이 필요한 것으로 나타났다.

박경숙(2010)은 특수학급이 설치된 초·중·고등학교 특수학급 교사들을 대상으로 특
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수학급 학생의 과학 교과교육 운영 실태 및 특수학급 교사의 인식에 대해 알아보았

다.연구 결과에 의하면 특수학급 학생의 과학 교과교육은 대부분 일반학급에서 이

루어지나 특수교사와 협력체제가 구비되지 않아 통합수업에 의미 있는 참여가 의심

스럽고 일부 특수학급에서는 실정에 맞게 특수학급교사가 과학수업을 하나 제반 여

건이 갖추어지지 않아 많은 어려움을 겪고 있었다.또한 대부분의 특수학급교사들은

과학 교과교육이 특수학급 학생에게 중요하며 실험수행 가능성에 대해 긍정적으로

인식함에도 불구하고 체계적인 협력체제 미구비,제반여건(행·재정적 지원 및 인적·

물적 자원)과 특수교사의 과학교육의 전문성 부족으로 현재의 통합학급과 특수학급

에서 이루어지는 특수학급 학생의 과학교과 교육에 대해 부정적인 태도를 보이는 것

으로 나타났다.

김대룡,신현기(2011)는 일반 초등학교에 근무하고 있는 일반교사와 특수교사를

대상으로 통합학급에서 장애학생 과학수업 시 요구되는 과학교육 활동에 대해 연

구하였다.연구 결과에 의하면 장애학생의 과학교육 활동을 성공적으로 하기 위해

서는 ‘사회적 기술영역’이 가장 중요하며 최소한 글을 읽고 쓸 수 있는 기초학습

기술과 탐구과정에서 도출된 관찰과 결과에 대해 의사소통 할 수 있는 기술이 필

요함을 지적하였다.

박다해(2013)는 특수학급이 설치된 고등학교 과학교사를 대상으로 장애학생이 통

합된 과학교과수업의 실태를 알아보았다.연구결과에 의하면 많은 과학교사들이 장

애학생의 기초학업 수준에 대해 알고 있으나 별도의 과학수업목표를 세우지 않고,

교사 간 협력은 필요한 경우 의견을 교환하는 것으로 나타났다.장애학생의 참여여

부는 수업내용과 수준에 따라 부분적으로 참여하였고,또래지원을 받은 것으로 나타

났다.인력적인 면에서는 특수교육보조원과 과학보조교사가 일부학급에 배치되어있

으며,도움의 유무가 비슷하게 나타났다.또한 장애학생의 문제행동 수준은 심각하다

고 답변한 경우 그 접근방법에 대해서는 잘 알지 못하고 평가에 있어서는 일반학생

과 같은 내용 및 방법으로 이루어졌다.마지막으로 장애학생이 과학수업을 이해하지

못하더라도 일반학생과 사회적 관계가 증진되기를 기대하였다.

두 번째 과학과 교수적 수정과 관련된 연구들을 살펴보면 다음과 같다.
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이기주(2005)는 통합과학수업의 교수적합화 연구를 통하여 장애학생의 다양한 수

준을 일반교육과정에 제시된 내용만으로 교수 적합화하여 수업을 진행하는 것은 힘

든 과정이라고 지적하며,초등학교 통합학급을 대상으로 적용한 구체적인 지도안을

개발하여 장애학생 수업 지도 시 어려움을 겪는 일반교사들의 교수적합화 계획을 수

립하는데 도움을 주었다.

김지영(2006)은 초등학교 5학년 정신지체 남아를 대상으로 과학과 선택적 교수적

합화를 통한 실험교육이 일반학급에 통합교육을 받고 있는 정신지체 아동의 수업

참여행동의 발생률과 학업수행능력에 미치는 영향을 알아보고자 하였다.연구결과

에 따르면 과학교과에서 선택적 교수적합화를 통한 실험교육이 정신지체아동의 수

업참여행동 발생률과 학업수행능력을 향상시키는데 효과적이었다.

김현숙(2007)은 초등학교 5학년 정신지체 여아를 대상으로 과학과의 실험 상황에

맞게 교수적 수정을 재구성하여 적용하였다.그 결과 교수적 수정이 정신지체 아동

의 과학과 학업성취도를 향상시키고 수업에 비 참여행동을 줄이는 등 학습태도의

변화에 효과적임을 나타내었고 평가방법의 수정을 통하여 정신지체 아동의 성공적

인 학습 경험은 자신감으로 이어졌다.

이지연(2008)은 시각장애학생들을 대상으로 과학과 수업에서 교수적합화를 적용

하여 학생들의 성적과 과학적 태도에 미치는 영향을 밝혔다.교수적합화를 통하여

시각장애학생들은 비교집단에 비해 실험집단 학생들의 성적이 매우 향상되었으며,

과학수업 태도검사에서도 두 집단 간의 의미는 변화의 차이가 있음을 나타내었다.

김성옥(2011)은 과학과 교수적 수정이 정신지체 학생의 과학과 과제 수행능력 향

상에 대한 효과를 알아보기 위해 초등학교 6학년 정신지체 아동을 대상으로 한 연

구를 통해 과학과 교수적 수정은 과제 수행을 위한 의사표현력 향상과 책임감 향

상에 효과적이라고 보고하였다.

이상에서 살펴 본 많은 선행연구 결과를 종합해 보면,일반학급에 통합된 장애학

생을 위한 과학교육의 질적 향상을 위해서는 교수적합화의 중요성을 인식할 필요가

있으며 의미 있게 과학수업에 참여 할 수 있는 교육환경을 조성하는 것이 가장 필요

한 것으로 나타났다.
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Ⅲ.연구방법

1.연구대상

본 연구는 J도에 소재한 일반초등학교 중 과학교담이 배치된 학교에 근무하고

있는 과학교담과 장애학생이 통합된 학급을 맡고 있는 일반교사를 대상으로 한 조

사연구이다.조사연구를 위해 제작된 설문지는 과학교담이 배치된 초등학교 80개교

에 과학교담과 일반교사를 대상으로 각각 1부씩 발송하였다.질문지는 과학교담 앞

으로 보내졌으며 과학교담교사가 일반교사 1명에게 질문지를 전달해 주도록 하였다.

발송 80부 설문지 중 61부가 회수되어 회수율은 약 76%로 나타났다.그러나 응답

설문지 중 응답이 누락되었거나 불성실한 답변이 있는 설문지 8부를 제외한 53부

(66%)를 최종적으로 통계처리에 사용되었다.즉,과학교담 53부,일반교사 53부로

최종 106명이 본 연구에 참여하였다.

본 연구에 참여한 과학교담과 일반교사의 성별,연령,교직경력,장애학생이 통합

된 과학수업 경력,특수교육 관련 연수 경험,과학실험 연수 경험,장애학생의 장애

정도,과학수업을 담당하는 총 학급 수,과학수업에 참여하는 장애학생의 수 및 장

애영역에 대한 정보를 요약하면 <표 Ⅲ-1>과 같다.<표 Ⅲ-1>에서 보는 바와 같

이 일반적 사항에 대해 살펴보면 성별의 경우에는 여자가 53.8%로 과반수이상이었

고 남자는 46.2%로 나타났으며 담당업무의 경우에는 과학교담과 일반교사가 각각

50.0%로 나타났다.연령의 경우에는 30대가 41.5%로 과반수 가까이 되었고 다음으

로 40대가 25.5%,20대가 17.0%,50대 이상이 16.0% 순으로 나타났으며 교직경력

의 경우에는 5년 이하가 34.0%,6-10년이 30.2%,11-20년이 18.9%,21년 이상이

17.0% 순으로 10년 이하가 대부분을 차지하였다.장애학생이 통합된 과학수업 실시

경력의 경우에는 5년 이하가 56.6%로 과반수이상이었고 다음으로 없음이 35.8%,

6-10년이 4.7%,11년 이상이 0.9% 순으로 나타났다.특수교육과 관련된 교육 및 연

수 경험의 경우에는 경험이 없다는 응답이 63.2%로 대부분을 차지하였고 경험이
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있다는 응답은 36.8%로 나타났으며 교육 및 연수 횟수는 평균 1.46회로 나타났다.

과학실험 연수 경험의 경우에는 경험이 없다는 응답이 71.7%로 대부분을 차지하였

고 경험이 있다는 응답은 28.3%로 나타났으며 연수 횟수는 평균 1.70회로 나타났

다.장애학생의 장애정도의 경우에는 경도가 68.9%로 대부분이었고 다음으로 중도

가 17.0%,최중도가 3.8% 순으로 나타났다.

<표 Ⅲ-1>교사의 배경 변인 N=106

구분 빈도 퍼센트 평균

성별
남 49 46.2

NA
여 57 53.8

담당업무
과학교담 53 50.0

NA
일반교사 53 50.0

연령

20대 18 17.0

NA
30대 44 41.5

40대 27 25.5

50대 이상 17 16.0

교직경력

5년 이하 36 34.0

NA
6년~10년 32 30.2

11년~20년 20 18.9

21년 이상 18 17.0

장애학생이 통합된

과학수업 실시 경력

5년 이하 60 56.6

NA

6년~10년 5 4.7

11년 이상 1 .9

없음 38 35.8

무응답 2 1.9

특수교육과 관련된 교육 및

연수 경험

있다 39 36.8
1.46

없다 67 63.2

과학실험 연수 경험
있다 30 28.3

1.70
없다 76 71.7

통합교육 시

장애학생의 장애정도

경도 73 68.9

NA
중도 18 17.0

최중도 4 3.8

무응답 11 10.4

합계 106 100.0 NA
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구성 영역 문항 내용
문항

번호
문항수

Ⅰ.

과학수업

운영실태

1.장애학생의 과학 실험 수업이 이루어지는 장소

1∼9 11

1-1.장애학생의 과학실험 수업이 통합학급에서 이루어지는 이유

1-2.장애학생의 과학실험 수업이 특수학급에서 이루어지는 이유

2.장애학생의 과학교육 활동 시 사용하는 자료

3.장애학생을 위해 주로 사용하는 집단화 형태

4.특수교사나 통합교사와의 의견 교환

5.장애학생의 과학교과 교수의 어려움

6.특수교육보조원의 참여 여부

7.특수교육보조원의 도움 여부

8.장애학생의 과학교육이 사회성 발달에 도움 여부

9.과학수업에 참여 방법

Ⅱ.

과학실험에

대한

교사의 인식

1.장애학생의 과학실험 필요성 여부

1-8 10

1-1.장애학생에게 과학교육이 필요한 이유

1-2.장애학생에게 과학교육이 필요 없는 이유

2.장애학생의 과학실험 수행 여부

3.장학생에게 과학실험이 어려운 이유

4.장애학생의 장애 유형과 특징에 관한 지식

2.연구도구

  본 연구에서는 초등 통합학급에 배치된 장애학생의 과학실험에 대한 과학교담

의 인식을 알아보기 위하여 설문지(부록참조)를 연구도구로 사용하였다.이 설문지

는 선행연구(김대룡,2006;이지선,2009;박경숙,2010;박다해,2013)의 연구에서

사용한 것을 참고하여 장애학생의 과학 실험에서의 교육적 가치 등을 논의하고,실

험활동 중심을 통해 초등 통합학급에 배치된 장애학생의 과학실험 수업에 대한 인

식 및 발전방향에 대해 알아보기 위해 제작하였다.설문지의 타당도를 높이기 위해

서 특수교사와 과학교담 교사를 대상으로 1차와 2차 내용타당도 검증을 받아 29문항

을 완성한 후 연구의 성격에 맞게 연구자가 수정 보완하였다.설문 구성과 내용은

<표 Ⅲ-2>와 같다. 

<표 Ⅲ-2>설문지 구성과 내용
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5.장애학생의 과학실험 활동 참여 여부

6.과학담당 교사에게 필요한 자질

7.과학실험 수업의 효과

8.장애학생의 문제 행동 여부

Ⅲ.

교수 적합화

교수적 수정

1.교수적 수정 또는 교수 적합화에 대한 연수 경험의 유무

1-7 7

2.과학실험 활동에서 주로 사용하는 교수환경의 수정

3.과학실험 활동에서 주로 사용하는 교수 집단화 형태

4.과학실험 활동에서 주로 사용하는 교수 방법의 수정

5.과학실험 활동에서 주로 사용하는 교수 내용의 수정

6.장애학생의 과학교육 평가 담당

7.교수적 수정을 통해 얻는 효과

Ⅳ.

과학교육

발전방향

1.과학교육 지도 시 애로 사항

1-5 5

2.장애학생의 과학수업을 위한 발전 방향

3.과학,기술,사회의 상호작용으로 인한 과학교육의 효과

4.과학 실험활동을 하면서 겪는 어려움을 해결하기 위한 방안

5.과학교육 활성화의 주요과제

전 체 29 33

3.연구절차

본 연구에서는 초등 통합학급에 배치된 장애학생의 과학실험에 대한 과학교담의

인식을 알아보기 위해 우선 선행연구를 토대로 설문지를 작성하였다.본 조사는 J도

에 소재한 초등학교 중에서 과학교담 교사와 일반교사를 대상으로 실시하였다.80개

의 초등학교에 과학교담교사와 일반교사를 대상으로 질문지를 각각 1부씩 우편으로

반송용 봉투와 함께 발송하였다.질문지는 과학교담 앞으로 보내졌으며 과학교담교

사가 일반교사 1명에게 질문지를 전달해 주도록 하였다.첫 회수 일자인 2월 3일부

터 3주 동안 질문지를 회수하고 종결하였다.전체 80부의 설문지를 발송하였고 회수

되지 않거나 응답이 불성실한 것 등을 제외한 전체 53세트(106부)의 설문지를 통계

처리하였다.
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4.자료분석

본 연구에서 조사연구 결과를 분석하기 위해 활용한 구체적인 통계방법을 간단

히 정리하면 다음과 같다.첫째,연구대상자의 일반적인 사항에 대해 빈도,백분율,

평균,표준편차와 같은 기술통계방법을 사용하였다.둘째,초등 통합학급 장애학생

의 과학실험에 대한 과학교담의 인식의 차이를 살펴보기 위하여 집단 간 차이 검

증인 교차분석을 실시하였다.셋째,본 연구에서는 유의수준 p<.05,p<.01,p<.001

에서 검증하였으며,통계처리는 SPSSWIN18.0프로그램을 사용하여 분석하였다.
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Ⅳ.연구결과

본 장에서는 연구 목적에 제시한 것과 같이 통합학급에 배치된 장애학생의 과학실험

에 대한 과학 교담의 인식을 알아보고자 하였다.연구 목적에 따른 본 연구의 결과

는 다음과 같다.

1.통합학급에서 과학수업 운영실태

1)통합학급 장애학생의 과학실험수업이 이루어지는 장소

통합학급 장애학생의 과학실험수업이 주로 이루어지는 장소에 대한 결과는 <표

Ⅳ-1>에서 보는 바와 같이 과학교담은 주로 과학실에서 이루어진다는 응답이

92.5%로 일반교사의 50.9%보다 더 높게 나타났고,일반교사는 주로 통합학급교실

에서 이루어진다는 응답이 35.8%로 과학교담의 1.9%보다 더 높은 것으로 나타났

다.집단 간 차이를 알아보기 위해서 χ 2검증을 실시한 결과에 의하면 두 집단 간

에 유의수준 .001에서 통계적으로 유의미한 차이가 있는 것으로 나타났다.

<표 Ⅳ-1>통합학급 장애학생의 과학실험수업이 주로 이루어지는 장소

변인
통합학급

교실

특수학급

교실
과학실

통합학급

교실과

과학실

특수학급

교실과

과학실

전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
1 0 49 2 1 53

27.235***

(.000)

1.9% .0% 92.5% 3.8% 1.9% 100.0%

일반교사
19 3 27 4 0 53

35.8% 5.7% 50.9% 7.5% .0% 100.0%

전체
20 3 76 6 1 106

18.9% 2.8% 71.7% 5.7% .9% 100.0%

***p<.001
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2)통합학급에서 과학실험수업을 수행하는 이유

장애학생이 통합학급에서 과학실험수업이 이루어지는 이유에 대해 살펴보면 <표

Ⅳ-2>에서 보는 바와 같이 ‘일반학생과의 상호작용으로 사회성이 향상되기 때문에’

가 26.9%로 가장 높게 나타났고 다음으로 ‘특수학급교사가 통합학급에서 지도하길

원해서’23.1%,‘부모님이 통합학급에서 교육받길 원해서’19.2%,‘일반학생들이 장

애학생에 대한 인식을 개선할 수 있기 때문에’15.4% 등의 순으로 일반학생과의 상

호작용으로 사회성이 향상되기 때문에 또는 특수학급교사가 통합학급에서 지도하

길 원해서 통합학급에서 과학실험수업이 이루어진다는 응답이 과반수로 나타났다.

<표 Ⅳ-2>통합학급에서 과학실험수업을 수행하는 이유

빈도 비율

일반학생과의 상호작용으로 사회성이 향상되기 때문에 7 26.9

장애학생이 또래 모델링을 통해 나이에 맞는 행동을 관찰할 수 있어서 3 11.5

일반학생들이 장애학생에 대한 인식을 개선할 수 있기 때문에 4 15.4

특수학급교사가 통합학급에서 지도하길 원해서 6 23.1

부모님이 통합학급에서 교육받길 원해서 5 19.2

기타 1 3.8

합계 26 100.0

3)특수학급에서 과학실험수업을 수행하는 이유

장애학생이 특수학급에서 과학실험수업이 이루어지고 있는 이유에 대해 살펴보

면 <표 Ⅳ-3>에서 보는 바와 같이 ‘장애학생의 자리 이탈이나 문제행동으로 통합

수업참여가 어렵기 때문에’가 50.0%로 과반수를 차지하였고 ‘장애학생의 기초학업

기술 부족으로 통합학급의 과학수업 내용이 어려워서’와 ‘장애학생의 수업에 대한

흥미 부족으로 통합학급 수업에 참여하지 않아서’가 각각 25.0%로 나타났다.
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<표 Ⅳ-3>특수학급에서 과학실험수업을 수행하는 이유

빈도 비율

장애학생의 기초학업기술 부족으로 통합학급의 과학수업 내용이 어려워서 1 25.0

장애학생의 자리 이탈이나 문제행동으로 통합수업참여가 어렵기 때문에 2 50.0

장애학생의 수업에 대한 흥미 부족으로 통합학급 수업에 참여하지 않아서 1 25.0

합계 4 100.0

4)통합학급에서 장애학생의 과학교육 활동 시 주로 활용하는 자료

통합학급에서 장애학생의 과학교육 활동 시 주로 활용하는 자료에 대해 살펴보

면 <표 Ⅳ-4>에서 보는 바와 같이 ‘교사용 지도서 및 각종자료를 참고하여 가르친

다’와 ‘실험실습 위주의 수업을 한다’가 각각 35.8%로 대부분을 차지하였고 다음으

로 ‘교재나 제작한 학습지 위주의 수업을 한다’10.4%,‘특수학급의 교과서 및 교사

용 지도서를 참고하여 가르친다’9.4% 등의 순으로 나타났다.주요 변인에 따라서

는 교사용 지도서 및 각종자료를 참고하여 가르치거나 실험실습 위주의 수업을 한

다는 응답이 대부분을 차지하여 담당업무별,교직경력별,연수경험별 집단 간에는

통계적으로 유의미한 차이가 없었다.
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<표 Ⅳ-4>장애학생의 과학교육 활동 시 주로 활용하는 자료

변인
공통교육

과정

기본교육

과정

교재나

제작한

학습지

실험실습

위주 수업

시청각

교육
기타 전체

χ 2

(p)

담당업무

과학교담
16 3 9 20 2 3 53

10.774

(.056)

30.2% 5.7% 17.0% 37.7% 3.8% 5.7% 100.0%

일반교사
22 7 2 18 4 0 53

41.5% 13.2% 3.8% 34.0% 7.5% .0% 100.0%

전체
38 10 11 38 6 3 106

35.8% 9.4% 10.4% 35.8% 5.7% 2.8% 100.0%

교직경력

5년 이하
4 1 3 8 0 0 16

13.167

(.589)

25.0% 6.3% 18.8% 50.0% .0% .0% 100.0%

6년~10년
4 1 4 5 0 1 15

26.7% 6.7% 26.7% 33.3% .0% 6.7% 100.0%

11년~20년
3 1 0 4 1 2 11

27.3% 9.1% .0% 36.4% 9.1% 18.2% 100.0%

21년 이상
5 0 2 3 1 0 11

45.5% .0% 18.2% 27.3% 9.1% .0% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
3 0 3 9 1 3 19

10.006

(.075)

15.8% .0% 15.8% 47.4% 5.3% 15.8% 100.0%

없다
13 3 6 11 1 0 34

38.2% 8.8% 17.6% 32.4% 2.9% .0% 100.0%

전체
16 3 9 20 2 3 53

30.2% 5.7% 17.0% 37.7% 3.8% 5.7% 100.0%

5)통합학급 과학수업 시 장애 학생을 위해 주로 사용하는 집단화 형태

통합학급 과학수업시간에 장애 학생을 위해 주로 사용하는 학습방법에 대해 살

펴보면 <표 Ⅳ-5>에서 보는 바와 같이 협동학습(모둠별)이 52.8%로 과반수이상이

었고 소집단 학습이 25.5%,일대일 지도가 16.0%,또래교수가 2.8% 등의 순으로

나타났다.주요 변인에 따라서는 소집단 학습 또는 협동학습(모둠별)을 사용한다는

응답이 대부분을 차지하여 담당업무별,교직경력별,연수경험별 집단 간에는 통계적

으로 유의미한 차이가 없었다.
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<표 Ⅳ-5>장애 학생을 위해 주로 사용하는 집단화 형태

변인
소집단

학습

대집단

학습

협동학습

(모둠별)
1:1 또래교수 기타 전체

χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
10 0 28 11 2 2 53

6.619

(.251)

18.9% .0% 52.8% 20.8% 3.8% 3.8% 100.0%

일반교사
17 1 28 6 1 0 53

32.1% 1.9% 52.8% 11.3% 1.9% .0% 100.0%

전체
27 1 56 17 3 2 106

25.5% .9% 52.8% 16.0% 2.8% 1.9% 100.0%

교직

경력

5년 이하
2 0 10 4 0 0 16

17.384

(.136)

12.5% .0% 62.5% 25.0% .0% .0% 100.0%

6년~10년
1 0 7 3 2 2 15

6.7% .0% 46.7% 20.0% 13.3% 13.3% 100.0%

11년~20년
5 0 5 1 0 0 11

45.5% .0% 45.5% 9.1% .0% .0% 100.0%

21년 이상
2 0 6 3 0 0 11

18.2% .0% 54.5% 27.3% .0% .0% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
4 0 9 4 1 1 19

.592

(.964)

21.1% .0% 47.4% 21.1% 5.3% 5.3% 100.0%

없다
6 0 19 7 1 1 34

17.6% .0% 55.9% 20.6% 2.9% 2.9% 100.0%

전체
10 0 28 11 2 2 53

18.9% .0% 52.8% 20.8% 3.8% 3.8% 100.0%

6)통합학급 장애학생의 과학수업에 대해 특수교사와 통합교사의 협력정도

장애학생의 과학수업에 대해 특수교사나 통합교사(장애학생의 담임교사)의견을

교환하는지 여부에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-6>에서 보는 바와 같이 ‘필요한 경우 특

수교사나 통합교사(장애학생의 담임교사)에게 의견을 교환한다’는 응답이 52.8%로

과반수이상이었고 다음으로 ‘특수교사와 통합교사(장애학생의 담임교사)모두에게

의견을 교환한다’13.2%,‘정기적으로 특수교사와 의견을 교환한다’12.3%,‘의견을

전혀 교환하지 못하고 있다’11.3% 등의 순으로 나타났다.담당업무에 따라서는 과

학교담은 ‘필요한 경우 특수교사나 통합교사(장애학생의 담임교사)에게 의견을 교

환한다’는 응답이 64.2%로 일반교사의 41.5%보다 더 높게 나타났고 반면에 일반교

사는 ‘정기적으로 특수교사와 의견을 교환한다’또는 ‘특수교사와 통합교사(장애학

생의 담임교사)모두에게 의견을 교환한다’는 응답이 각각 24.5%,17.0%로 과학교
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담의 0.0%,9.4%보다 더 높게 나타났다.

<표 Ⅳ-6>특수교사와 통합교사의 협력정도

변인

정기적

특수교사

의견 교환

정기적

통합교사

의견 교환

모두

의견교환

필요한 경우

의견 교환

의견을

교환하지

못함

기타 전체
χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
0 6 5 34 7 1 53

18.048**

(.003)

.0% 11.3% 9.4% 64.2% 13.2% 1.9% 100.0%

일반교사
13 3 9 22 5 1 53

24.5% 5.7% 17.0% 41.5% 9.4% 1.9% 100.0%

전체
13 9 14 56 12 2 106

12.3% 8.5% 13.2% 52.8% 11.3% 1.9% 100.0%

교직

경력

5년 이하
0 4 3 7 2 0 16

15.333

(.224)

.0% 25.0% 18.8% 43.8% 12.5% .0% 100.0%

6년~10년
0 0 1 11 2 1 15

.0% .0% 6.7% 73.3% 13.3% 6.7% 100.0%

11년~20년
0 1 0 10 0 0 11

.0% 9.1% .0% 90.9% .0% .0% 100.0%

21년 이상
0 1 1 6 3 0 11

.0% 9.1% 9.1% 54.5% 27.3% .0% 100.0%

특수교육과

관련된

교육 및

연수 경험

있다
0 2 0 13 3 1 19

4.834

(.305)

.0% 10.5% .0% 68.4% 15.8% 5.3% 100.0%

없다
0 4 5 21 4 0 34

.0% 11.8% 14.7% 61.8% 11.8% .0% 100.0%

전체
0 6 5 34 7 1 53

.0% 11.3% 9.4% 64.2% 13.2% 1.9% 100.0%

**p<.01

7)통합학급에서 장애학생의 과학교육활동 시 느낀 가장 큰 어려움

통합학급에서 장애학생의 과학교육활동 시 느낀 가장 큰 어려움에 대해 살펴보

면 <표 Ⅳ-7>에서 보는 바와 같이 ‘장애학생의 문제행동이 발생할 때’가 33.0%로

가장 높게 나타났고 다음으로 ‘위험한 실험기구를 다룰 때’가 25.5%,‘장애학생의

수준과 필요에 따른 적절한 학습교구 및 교재가 부족할 때’가 21.7%,‘장애특성에

대한 전문적인 지식이 부족할 때’가 9.4% 등의 순으로 위험한 실험기구를 다룰 때

또는 장애학생의 문제행동이 발생할 때가 어렵다는 응답이 대부분으로 나타났다.

담당업무에 따라서는 과학교담은 장애특성에 대한 전문적인 지식이 부족할 때 또
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는 장애학생의 수준과 필요에 따른 적절한 학습교구 및 교재가 부족할 때가 어렵

다는 응답이 각각 13.2%,26.4%로 일반교사의 5.7%,17.0%보다 더 높게 나타났고

일반교사는 위험한 실험기구를 다룰 때가 어렵다는 응답이 37.7%로 과학교담의

13.2%보다 통계적으로 높게 나타났다.특수교육과 관련된 교육 및 연수 경험에 따

라서는 경험이 있는 집단은 장애학생의 수준과 필요에 따른 적절한 학습교구 및

교재가 부족할 때 또는 통합교사(장애학생의 담임교사)및 특수교사와의 협력 및

상호작용이 부족할 때가 어렵다는 응답이 각각 42.1%,15.8%로 경험이 없는 집단

의 17.6%,5.9%보다 더 높게 나타났고 반면에 경험이 없는 집단은 위험한 실험기

구를 다룰 때 또는 장애학생의 문제행동이 발생할 때가 어렵다는 응답이 각각

17.6%,35.3%로 경험이 있는 집단의 5.3%,21.1%보다 더 높은 것으로 나타났다.

<표 Ⅳ-7>장애학생의 과학교육활동 시 느낀 가장 큰 어려움

변인
위험한

실험기구

문제행동

발생할 때

전문적인

지식 부족

학습교구

교재 부족

교사 협력

부족
기타 전체

χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
7 16 7 14 5 4 53

14.489*

(.013)

13.2% 30.2% 13.2% 26.4% 9.4% 7.5% 100.0%

일반교사
20 19 3 9 2 0 53

37.7% 35.8% 5.7% 17.0% 3.8% .0% 100.0%

전체
27 35 10 23 7 4 106

25.5% 33.0% 9.4% 21.7% 6.6% 3.8% 100.0%

교직

경력

5년 이하
3 5 2 3 2 1 16

9.722

(.837)

18.8% 31.3% 12.5% 18.8% 12.5% 6.3% 100.0%

6년~10년
2 5 4 3 0 1 15

13.3% 33.3% 26.7% 20.0% .0% 6.7% 100.0%

11년~20년
1 4 1 3 1 1 11

9.1% 36.4% 9.1% 27.3% 9.1% 9.1% 100.0%

21년 이상
1 2 0 5 2 1 11

9.1% 18.2% .0% 45.5% 18.2% 9.1% 100.0%

특수교육과

관련된

교육 및

연수 경험

있다
1 4 0 8 3 3 19

12.840*

(.025)

5.3% 21.1% .0% 42.1% 15.8% 15.8% 100.0%

없다
6 12 7 6 2 1 34

17.6% 35.3% 20.6% 17.6% 5.9% 2.9% 100.0%

전체
7 16 7 14 5 4 53

13.2% 30.2% 13.2% 26.4% 9.4% 7.5% 100.0%

*p<.05
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8) 통합학급에서 장애학생을 위한 과학수업 시 특수교육보조원 참여여부

통합학급에서 장애학생을 위한 과학수업 시 특수교육보조원 참여여부에 대해 살

펴보면,<표 Ⅳ-8>에서 보는 바와 같이 필요에 따라 부분 참여한다는 응답이

48.1%,참여하지 않음이 34.0%,모든 수업시간에 참여한다는 응답이 17.9% 순으로

나타났다.과학실험 연수 경험에 따라서는 경험이 있는 집단은 특수교육보조원이

참여하지 않는다는 응답이 66.7%로 경험이 없는 집단의 31.4%보다 통계적으로 높

게 나타났고 반면에 경험이 없는 집단은 특수교육보조원이 필요에 따라 부분 참여

한다는 응답이 48.6%로 경험이 있는 집단의 33.3%보다 더 높게 나타났다.

<표 Ⅳ-8>과학수업 시 특수교육보조원 참여여부

변인
모든 수업시간

참여

필요에 따라

부분 참여
참여하지 않음 전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
7 23 23 53

4.584

(.101)

13.2% 43.4% 43.4% 100.0%

일반교사
12 28 13 53

22.6% 52.8% 24.5% 100.0%

전체
19 51 36 106

17.9% 48.1% 34.0% 100.0%

*p<.05

9)특수교육보조원의 도움 여부

통합학급에서 장애학생을 위한 특수교육보조원이 장애학생의 수업참여를 잘 돕

고 있는지 여부에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-9>에서 보는 바와 같이 그렇다는 응답이

55.2%로 과반수이상이었고 다음으로 매우 그렇다 29.9%,보통이다 14.9% 순으로

나타났다.담당업무에 따라서는 통합학급에서 장애학생을 위한 특수교육보조원이

장애학생의 수업참여를 잘 돕고 있다는 응답이 대부분을 차지하여 담당업무별,교

직경력별,연수경험별 집단 간에는 통계적으로 유의미한 차이가 없었다.
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<표 Ⅳ-9>특수교육보조원의 도움 여부

변인 매우 그렇다 그렇다 보통이다 전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
5 20 3 28

5.177

(.075)

17.9% 71.4% 10.7% 100.0%

일반교사
15 17 7 39

38.5% 43.6% 17.9% 100.0%

전체
20 37 10 67

29.9% 55.2% 14.9% 100.0%

10)통합학급에서 장애학생의 과학교육이 사회성 발달에 미치는 영향

통합학급에서 장애학생의 과학교육이 사회성 발달에 도움이 된다고 생각하는지

여부에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-10>에서 보는 바와 같이 매우 도움이 된다 +약간

도움이 된다의 긍정적인 응답이 약 76%로 전혀 도움이 되지 않는다 +도움이 거의

되지 않는다의 약 4%보다 압도적으로 높게 나타났다.주요 변인에 따라서는 통합

학급에서 장애학생의 과학교육이 사회성 발달에 도움이 된다고 생각한다는 응답이

대부분을 차지하여 담당업무별,교직경력별,연수경험별 집단 간에는 통계적으로 유

의미한 차이가 없었다.
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<표 Ⅳ-10>장애학생의 과학교육이 사회성 발달에 미치는 영향

변인 매우 도움 약간 도움
그저

그렇다

거의도움

되지않음

전혀도움

되지않음
전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
10 33 9 1 0 53

4.621

(.328)

18.9% 62.3% 17.0% 1.9% .0% 100.0%

일반교사
14 24 11 2 2 53

26.4% 45.3% 20.8% 3.8% 3.8% 100.0%

전체
24 57 20 3 2 106

22.6% 53.8% 18.9% 2.8% 1.9% 100.0%

교직경력

5년 이하
4 10 1 1 0 16

5.860

(.754)

25.0% 62.5% 6.3% 6.3% .0% 100.0%

6년~10년
2 10 3 0 0 15

13.3% 66.7% 20.0% .0% .0% 100.0%

11년~20년
3 6 2 0 0 11

27.3% 54.5% 18.2% .0% .0% 100.0%

21년 이상
1 7 3 0 0 11

9.1% 63.6% 27.3% .0% .0% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
4 11 3 1 0 19

1.980

(.577)

21.1% 57.9% 15.8% 5.3% .0% 100.0%

없다
6 22 6 0 0 34

17.6% 64.7% 17.6% .0% .0% 100.0%

전체
10 33 9 1 0 53

18.9% 62.3% 17.0% 1.9% .0% 100.0%

11)장애학생이 과학수업에 관심을 갖게 하는 가장 효과적인 방법

장애학생이 과학수업에 관심을 갖게 하는 가장 효과적인 방법에 대해 살펴보면

<표 Ⅳ-11>에서 보는 바와 같이 ‘실험 실습 위주의 수업을 한다’는 응답이 27.4%

로 통계적으로 높게 나타났고 다음으로 ‘과학체험활동이나 현장학습을 간다’와 ‘실

물을 이용한 수업을 한다’가 각각 26.4%,‘시청각 자료를 활용한 교육을 한다’가

11.3% 등의 순으로 나타났다.특수교육과 관련된 교육 및 연수 경험에 따라서는 경

험이 있는 집단은 ‘과학체험활동이나 현장학습을 간다’또는 ‘실험 실습 위주의 수

업을 한다’는 응답이 각각 36.8%,42.1%로 경험이 없는 집단의 5.9%,35.3%보다 더

높게 나타났고 반면에 경험이 없는 집단은 ‘실물을 이용한 수업을 한다’는 응답이

35.3%로 경험이 있는 집단의 5.3%보다 높은 것으로 나타났다.
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<표 Ⅳ-11>과학수업에 관심을 갖게 하는 가장 효과적인 방법

변인
과학체험

현장학습

실물

이용수업

시청각

자료활용

실험 실습

위주수업

수업내용

단순하게
기타 전체

χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
9 13 7 20 3 1 53

8.553

(.128)

17.0% 24.5% 13.2% 37.7% 5.7% 1.9% 100.0%

일반교사
19 15 5 9 3 2 53

35.8% 28.3% 9.4% 17.0% 5.7% 3.8% 100.0%

전체
28 28 12 29 6 3 106

26.4% 26.4% 11.3% 27.4% 5.7% 2.8% 100.0%

교직

경력

5년 이하
2 4 1 7 2 0 16

13.520

(.562)

12.5% 25.0% 6.3% 43.8% 12.5% .0% 100.0%

6년~10년
0 5 3 5 1 1 15

.0% 33.3% 20.0% 33.3% 6.7% 6.7% 100.0%

11년~20년
4 2 1 4 0 0 11

36.4% 18.2% 9.1% 36.4% .0% .0% 100.0%

21년 이상
3 2 2 4 0 0 11

27.3% 18.2% 18.2% 36.4% .0% .0% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
7 1 2 8 1 0 19

12.240*

(.032)

36.8% 5.3% 10.5% 42.1% 5.3% .0% 100.0%

없다
2 12 5 12 2 1 34

5.9% 35.3% 14.7% 35.3% 5.9% 2.9% 100.0%

전체
9 13 7 20 3 1 53

17.0% 24.5% 13.2% 37.7% 5.7% 1.9% 100.0%

*p<.05

2.통합학급 장애학생의 과학실험에 대한 교사의 인식

1)장애학생에게 과학실험수업의 필요성 여부

장애학생에게 과학실험수업이 필요하다고 생각하는지 여부에 대해 살펴보면 <표

Ⅳ-12>에서 보는 바와 같이 필요하다는 응답이 91.5%로 필요하지 않다의 8.5%보

다 압도적으로 높은 것으로 나타났다.주요 변인에 따라서는 장애학생에게 과학실

험수업이 필요하다고 생각한다는 응답이 대부분을 차지하여 담당업무별,교직경력

별,연수경험별 집단 간에는 통계적으로 유의미한 차이가 없었다.
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<표 Ⅳ-12> 장애학생에게 과학실험수업의 필요성 여부

변인 예 아니오 전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
49 4 53

.121

(.727)

92.5% 7.5% 100.0%

일반교사
48 5 53

90.6% 9.4% 100.0%

전체
97 9 106

91.5% 8.5% 100.0%

2)통합학급에서 장애학생에게 과학교육이 필요한 이유

통합학급에서 장애학생에게 과학교육이 필요한 이유에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ

-13>에서 보는 바와 같이 ‘우리 주변의 나타난 생활 현상들을 이해할 수 있기 때

문에’가 44.3%로 과반수 가까이 되었고 다음으로 ‘주변의 사물과 자연 현상을 이해

할 수 있기 때문에’가 41.2%,‘여러 가지 과학지식을 받아들일 수 있기 때문에’가

8.2%,‘체계적이고 합리적인 사고능력을 향상시킬 수 있기 때문에’가 2.1% 순으로

나타났다.담당업무에 따라서는 ‘주변의 사물과 자연 현상을 이해할 수 있기 때문

에’또는 ‘우리 주변의 나타난 생활 현상들을 이해할 수 있기 때문에’통합학급에서

장애학생이 과학교육을 받는 것이 필요하다는 응답이 대부분을 차지하여 담당업무

와 상관없이 비슷하게 나타났다.

<표 Ⅳ-13>장애학생에게 과학교육이 필요한 이유

변인
여러가지

과학지식

자연현상

이해

사고능력

향상

생활현상

이해
기타 전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
4 22 2 19 2 49

2.971

(.563)

8.2% 44.9% 4.1% 38.8% 4.1% 100.0%

일반교사
4 18 0 24 2 48

8.3% 37.5% .0% 50.0% 4.2% 100.0%

전체
8 40 2 43 4 97

8.2% 41.2% 2.1% 44.3% 4.1% 100.0%
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3)통합학급에서 장애학생이 과학교육을 받는 것이 불필요한 이유

통합학급에서 장애학생이 과학교육을 받는 것이 필요하지 않다고 생각하는 가장

큰 이유에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-14>에서 보는 바와 같이 ‘장애학생의 기초학업기

술 부족으로 수업참여에 어려움이 있기 때문에’가 50.0%로 과반수를 차지하였고

‘통합수업을 위한 자료 및 환경여건이 부족하기 때문에’가 25.0%,‘사회적응 능력을

키우기 위해서는 과학교육보다 다른 교육이 더 중요하므로’와 ‘장애학생을 위한 교

재 및 교육 자료와 교구가 부족하기 때문에’가 각각 12.5% 순으로 나타났다.

<표 Ⅳ-14>장애학생이 과학교육을 받는 것이 불필요한 이유

빈도 비율

사회적응 능력을 키우기 위해서는 과학교육보다 다른 교육이 더 중요하므로 1 12.5

장애학생의 기초학업기술 부족으로 수업참여에 어려움이 있기 때문에 4 50.0

장애학생을 위한 교재 및 교육 자료와 교구가 부족하기 때문에 1 12.5

통합수업을 위한 자료 및 환경여건이 부족하기 때문에 2 25.0

합계 4 100.0

4)통합학급에서 장애학생에게 과학 실험 수행 여부

통합학급에서 장애학생에게 과학 실험 수행이 가능하다고 생각하는지 여부에

대해 살펴보면 <표 Ⅳ-15>에서 보는 바와 같이 가능하다는 응답이 76.4%로 대부

분을 차지하였고 불가능하다는 응답은 23.6%로 나타났다.주요 변인에 따라서는 통

합학급에서 장애학생에게 과학 실험 수행이 가능하다는 응답이 대부분을 차지하여

담당업무별,교직경력별,연수경험별 집단 간에는 통계적으로 유의미한 차이가 없었

다.
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<표 Ⅳ-15>장애학생의 과학 실험 수행 여부

변인 예 아니오 전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
42 11 53

.471

(.492)

79.2% 20.8% 100.0%

일반교사
39 14 53

73.6% 26.4% 100.0%

전체
81 25 106

76.4% 23.6% 100.0%

교직경력

5년 이하
15 1 16

3.818

(.282)

93.8% 6.3% 100.0%

6년~10년
10 5 15

66.7% 33.3% 100.0%

11년~20년
9 2 11

81.8% 18.2% 100.0%

21년 이상
8 3 11

72.7% 27.3% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
14 5 19

.557

(.456)

73.7% 26.3% 100.0%

없다
28 6 34

82.4% 17.6% 100.0%

전체
42 11 53

79.2% 20.8% 100.0%

5)장애학생에게 과학실험이 어렵다고 생각하는 이유

장애학생에게 과학실험이 어렵다고 생각하는 가장 큰 이유에 대해 살펴보면 <표

Ⅳ-16>에서 보는 바와 같이 ‘장애학생의 자리 이탈이나 문제 행동 때문에’가

30.2%로 가장 높게 나타났고 다음으로 ‘장애학생이 실험도구를 다루기가 힘들기 때

문에’가 21.9%,‘과학실험 시 안전사고의 위험 때문에’가 19.8%,‘모둠 활동 시 장애

학생이 일반학생과 협력하는 부분 때문에’가 15.6% 등의 순으로 ‘장애학생이 실험

도구를 다루기가 힘들기 때문에’또는 ‘장애학생의 자리 이탈이나 문제 행동 때문

에’장애학생에게 과학실험이 어렵다는 응답이 과반수이상으로 나타났다.담당업무

에 따라서는 과학교담은 ‘장애학생이 실험도구를 다루기가 힘들기 때문에’장애학

생에게 과학실험이 어렵다는 응답이 37.5%로 일반교사의 6.3%보다 더 높게 나타났

고 반면에 일반교사는 ‘장애학생의 자리 이탈이나 문제 행동 때문에’또는 ‘과학실

험 시 안전사고의 위험 때문에’장애학생에게 과학실험이 어렵다는 응답이 각각
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37.5%,22.9%로 과학교담의 22.9%,16.7%보다 더 높게 나타났다.특수교육과 관련

된 교육 및 연수 경험에 따라서는 경험이 있는 집단은 ‘장애학생의 자리 이탈이나

문제 행동 때문에’장애학생에게 과학실험이 어렵다는 응답이 52.9%로 경험이 없는

집단의 6.5%보다 더 높게 나타났고 반면에 경험이 없는 집단은 ‘장애학생이 실험도

구를 다루기가 힘들기 때문에’또는 ‘과학실험 시 안전사고의 위험 때문에’장애학

생에게 과학실험이 어렵다는 응답이 각각 41.9%,22.6%로 경험이 있는 집단의

29.4%,5.9%보다 더 높은 것으로 나타났다.

<표 Ⅳ-16>장애학생에게 과학실험이 어렵다고 생각하는 이유

변인
실험도구

어려움

자리이탈

문제행동

안전사고

위험

모둠활동

협력부분
인력부족 기타 전체

χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
18 11 8 6 3 2 48

17.078*

*

(.004)

37.5% 22.9% 16.7% 12.5% 6.3% 4.2% 100.0%

일반교사
3 18 11 9 7 0 48

6.3% 37.5% 22.9% 18.8% 14.6% .0% 100.0%

전체
21 29 19 15 10 2 96

21.9% 30.2% 19.8% 15.6% 10.4% 2.1% 100.0%

교직

경력

5년 이하
5 1 3 3 1 0 13

14.298

(.503)

38.5% 7.7% 23.1% 23.1% 7.7% .0% 100.0%

6년~10년
7 2 1 2 2 1 15

46.7% 13.3% 6.7% 13.3% 13.3% 6.7% 100.0%

11년~20년
3 5 2 0 0 0 10

30.0% 50.0% 20.0% .0% .0% .0% 100.0%

21년 이상
3 3 2 1 0 1 10

30.0% 30.0% 20.0% 10.0% .0% 10.0% 100.0%

특수교육과

관련된

교육 및

연수 경험

있다
5 9 1 0 1 1 17

16.132*

*

(.006)

29.4% 52.9% 5.9% .0% 5.9% 5.9% 100.0%

없다
13 2 7 6 2 1 31

41.9% 6.5% 22.6% 19.4% 6.5% 3.2% 100.0%

전체
18 11 8 6 3 2 48

37.5% 22.9% 16.7% 12.5% 6.3% 4.2% 100.0%

**p<.01

6)통합학급 장애학생의 장애 유형과 특징

가르치는 장애학생의 장애 유형과 특징에 관한 지식을 가지고 있는지 여부에 대
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해 살펴보면 <표 Ⅳ-17>에서 보는 바와 같이 대략적으로 알고 있다는 응답이

66.0%로 대부분을 차지하였고,다음으로 잘 모르겠다는 응답이 25.5%,매우 잘 알

고 있다는 응답이 8.5% 순으로 나타났다.주요 변인에 따라서는 장애학생의 장애

유형과 특징에 관해 대략적으로 알고 있다는 응답이 대부분을 차지하여 담당업무

별,교직경력별,연수경험별 집단 간에는 통계적으로 유의미한 차이가 없었다.

<표 Ⅳ-17>장애학생의 장애 유형과 특징

변인
매우 잘 알고

있다

대략적으로

알고 있다
잘 모르겠다 전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
5 37 11 53

1.266

(.531)

9.4% 69.8% 20.8% 100.0%

일반교사
4 33 16 53

7.5% 62.3% 30.2% 100.0%

전체
9 70 27 106

8.5% 66.0% 25.5% 100.0%

교직경력

5년 이하
2 10 4 16

3.100

(.796)

12.5% 62.5% 25.0% 100.0%

6년~10년
0 12 3 15

.0% 80.0% 20.0% 100.0%

11년~20년
2 7 2 11

18.2% 63.6% 18.2% 100.0%

21년 이상
1 8 2 11

9.1% 72.7% 18.2% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
1 16 2 19

2.919

(.232)

5.3% 84.2% 10.5% 100.0%

없다
4 21 9 34

11.8% 61.8% 26.5% 100.0%

전체
5 37 11 53

9.4% 69.8% 20.8% 100.0%

7)통합학급에서 장애학생이 과학실험 활동 참여 여부

통합학급에서 장애학생이 과학실험 활동에 대해 흥미를 갖고 적극적으로 참여

하는지 여부에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-18>에서 보는 바와 같이 매우 그렇다+그렇

다의 긍정적인 응답이 약 42%로 전혀 그렇지 않다+그렇지 않다의 약 13%보다 더

높은 것으로 나타났다.주요 변인에 따라서는 통합학급에서 장애학생이 과학실험
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활동에 대해 흥미를 갖고 적극적으로 참여하거나 참여 정도가 보통이라는 응답이

대부분을 차지하여 담당업무별,교직경력별,연수경험별 집단 간에는 통계적으로 유

의미한 차이가 없었다.

<표 Ⅳ-18>장애학생의 과학실험 활동 참여 여부

변인
매우

그렇다
그렇다 보통이다

그렇지

않다

전혀

그렇지

않다

전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
6 16 24 7 0 53

4.157

(.385)

11.3% 30.2% 45.3% 13.2% .0% 100.0%

일반교사
8 15 23 4 3 53

15.1% 28.3% 43.4% 7.5% 5.7% 100.0%

전체
14 31 47 11 3 106

13.2% 29.2% 44.3% 10.4% 2.8% 100.0%

교직경력

5년 이하
2 8 5 1 0 16

9.164

(.422)

12.5% 50.0% 31.3% 6.3% .0% 100.0%

6년~10년
1 5 6 3 0 15

6.7% 33.3% 40.0% 20.0% .0% 100.0%

11년~20년
2 2 5 2 0 11

18.2% 18.2% 45.5% 18.2% .0% 100.0%

21년 이상
1 1 8 1 0 11

9.1% 9.1% 72.7% 9.1% .0% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
2 3 13 1 0 19

6.968

(.073)

10.5% 15.8% 68.4% 5.3% .0% 100.0%

없다
4 13 11 6 0 34

11.8% 38.2% 32.4% 17.6% .0% 100.0%

전체
6 16 24 7 0 53

11.3% 30.2% 45.3% 13.2% .0% 100.0%

9)통합학급에서 장애학생의 과학수업을 위해 교담에게 필요한 자질

통합학급에서 장애학생의 효과적인 과학수업을 위해 과학담당교사에게 필요한

자질에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-19>에서 보는 바와 같이 ‘일반교사 또는 과학교과

전담교사의 특수교육에 대한 전문적인 지식’이 43.4%로 과반수 가까이 되었고 다음
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으로 ‘특수교육과 과학교육에 대한 통합적인 지식’이 36.8%,‘특수교사의 과학교육

에 대한 교수-학습 방법’이 12.3%,‘특수교사의 과학교육에 대한 전문적인 지식’이

5.7% 순으로 나타났다.주요 변인에 따라서는 ‘일반교사 또는 과학교과전담교사의

특수교육에 대한 전문적인 지식’또는 ‘특수교육과 과학교육에 대한 통합적인 지식’

이 필요하다는 응답이 대부분을 차지하여 담당업무별,교직경력별,연수경험별 집단

간에는 통계적으로 유의미한 차이가 없었다.

<표 Ⅳ-19>장애학생의 과학수업을 위해 교담에게 필요한 자질

변인

특수교육

전문적인

지식

과학교육

전문적인

지식

특수교육

과학교육

통합적인

지식

과학교육

교수-학습

방법

기타 전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
23 4 19 5 2 53

3.385

(.496)

43.4% 7.5% 35.8% 9.4% 3.8% 100.0%

일반교사
23 2 20 8 0 53

43.4% 3.8% 37.7% 15.1% .0% 100.0%

전체
46 6 39 13 2 106

43.4% 5.7% 36.8% 12.3% 1.9% 100.0%

교직경력

5년 이하
6 3 5 1 1 16

9.410

(.668)

37.5% 18.8% 31.3% 6.3% 6.3% 100.0%

6년~10년
6 0 7 1 1 15

40.0% .0% 46.7% 6.7% 6.7% 100.0%

11년~20년
7 0 3 1 0 11

63.6% .0% 27.3% 9.1% .0% 100.0%

21년 이상
4 1 4 2 0 11

36.4% 9.1% 36.4% 18.2% .0% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
9 1 6 2 1 19

.675

(.954)

47.4% 5.3% 31.6% 10.5% 5.3% 100.0%

없다
14 3 13 3 1 34

41.2% 8.8% 38.2% 8.8% 2.9% 100.0%

전체
23 4 19 5 2 53

43.4% 7.5% 35.8% 9.4% 3.8% 100.0%
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10)통합학급 장애학생을 지도함에 있어서 과학실험 수업의 효과

장애학생을 지도함에 있어서 과학실험 수업의 효과에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-

20>에서 보는 바와 같이 ‘또래 학생들과 협동하는 자세와 사회성 발달’이 53.8%로

과반수이상이었고 다음으로 ‘장애학생의 자신감과 만족감’이 17.0%,‘일반학생들의

장애학생에 대한 긍정적인 인식 변화’가 16.0%,‘과학에 대한 기초지식과 탐구능력

함양’이 13.2% 순으로 나타났다.담당업무에 따라서는 과학교담은 ‘장애학생의 자신

감과 만족감’이라는 응답이 24.5%로 일반교사의 9.4%보다 더 높게 나타났고 반면

에 일반교사는 ‘일반학생들의 장애학생에 대한 긍정적인 인식 변화’라는 응답이

24.5%로 과학교담의 7.5%보다 더 높은 것으로 나타났다.

<표 Ⅳ-20>장애학생을 지도함에 있어서 실험수업의 효과

변인

기초지식

탐구능력

함양

사회성 발달
자신감

만족감

긍정적인

인식 변화
전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
7 29 13 4 53

8.338*

(.040)

13.2% 54.7% 24.5% 7.5% 100.0%

일반교사
7 28 5 13 53

13.2% 52.8% 9.4% 24.5% 100.0%

전체
14 57 18 17 106

13.2% 53.8% 17.0% 16.0% 100.0%

교직경력

5년 이하
3 7 5 1 16

5.748

(.765)

18.8% 43.8% 31.3% 6.3% 100.0%

6년~10년
1 9 4 1 15

6.7% 60.0% 26.7% 6.7% 100.0%

11년~20년
1 7 3 0 11

9.1% 63.6% 27.3% .0% 100.0%

21년 이상
2 6 1 2 11

18.2% 54.5% 9.1% 18.2% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
2 12 2 3 19

5.580

(.134)

10.5% 63.2% 10.5% 15.8% 100.0%

없다
5 17 11 1 34

14.7% 50.0% 32.4% 2.9% 100.0%

전체
7 29 13 4 53

13.2% 54.7% 24.5% 7.5% 100.0%

*p<.05
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11)통합학급 과학실험 수업 중에 장애학생의 문제 행동 여부

통합학급 과학실험 수업 중에 장애학생의 문제 행동이 자주 나타나는 편인지 여

부에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-21>에서 보는 바와 같이 매우 그렇다+그렇다의 응답

이 약 29%로 전혀 그렇지 않다+그렇지 않다의 약 19%보다 더 높게 나타났다.과

학실험 연수 경험에 따라서는 경험이 있는 집단은 매우 그렇다+그렇다의 응답이

약 11%,경험이 없는 집단은 약 31%로 과학실험 연수 경험이 있는 집단보다 경험

이 없는 집단이 통합학급 과학실험 수업 중에 장애학생의 문제 행동이 자주 나타

나는 편이라는 응답이 더 높게 나타났다.

<표 Ⅳ-21>장애학생의 문제 행동 여부

변인
매우

그렇다
그렇다 보통이다

그렇지

않다

전혀

그렇지

않다

전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
0 13 27 10 3 53

9.262

(.055)

.0% 24.5% 50.9% 18.9% 5.7% 100.0%

일반교사
6 12 27 8 0 53

11.3% 22.6% 50.9% 15.1% .0% 100.0%

전체
6 25 54 18 3 106

5.7% 23.6% 50.9% 17.0% 2.8% 100.0%

교직경력

5년 이하
0 5 7 4 0 16

7.937

(.541)

.0% 31.3% 43.8% 25.0% .0% 100.0%

6년~10년
0 4 8 3 0 15

.0% 26.7% 53.3% 20.0% .0% 100.0%

11년~20년
0 3 5 1 2 11

.0% 27.3% 45.5% 9.1% 18.2% 100.0%

21년 이상
0 1 7 2 1 11

.0% 9.1% 63.6% 18.2% 9.1% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
0 1 12 4 2 19

6.663

(.083)

.0% 5.3% 63.2% 21.1% 10.5% 100.0%

없다
0 12 15 6 1 34

.0% 35.3% 44.1% 17.6% 2.9% 100.0%

과학실험 연수

경험

있다
0 2 9 4 3 18

8.001*

(.046)

.0% 11.1% 50.0% 22.2% 16.7% 100.0%

없다
0 11 18 6 0 35

.0% 31.4% 51.4% 17.1% .0% 100.0%

전체
0 13 27 10 3 53

.0% 24.5% 50.9% 18.9% 5.7% 100.0%
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3.과학수업 시 교수적합화에 대한 교사의 인식

1)교수적합화에 대하여 연수를 받은 경험 여부

 교수적 수정  혹은  교수 적합화 에 대한 연수를 받은 경험이 있는지 여부

에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-22>에서 보는 바와 같이 연수를 받은 경험이 없다는

응답이 87.7%로 대부분을 차지하였고 연수를 받은 경험이 있다는 응답은 12.3%로

나타났다.교직경력에 따라서는 교직경력이 11-20년인 집단은  교수적 수정  혹

은  교수 적합화 에 대한 연수를 받은 경험이 있다는 응답이 36.4%로 타 교직경

력보다 더 높게 나타났고 반면에 6-10년,21년 이상은 연수를 받은 경험이 없는 것

으로 나타났다.

<표 Ⅳ-22>교수적합화에 대하여 연수를 받은 경험 여부

변인 예 아니오 전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
7 46 53

.088

(.767)

13.2% 86.8% 100.0%

일반교사
6 47 53

11.3% 88.7% 100.0%

전체
13 93 106

12.3% 87.7% 100.0%

교직경력

5년 이하
3 13 16

9.531*

(.023)

18.8% 81.3% 100.0%

6년~10년
0 15 15

.0% 100.0% 100.0%

11년~20년
4 7 11

36.4% 63.6% 100.0%

21년 이상
0 11 11

.0% 100.0% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
3 16 19

.172

(.678)

15.8% 84.2% 100.0%

없다
4 30 34

11.8% 88.2% 100.0%

전체
7 46 53

13.2% 86.8% 100.0%

*p<.05
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2) 교수환경의 적합화에 대한 교사의 인식

교수환경의 적합화에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-23>에서 보는 바와 같이 ‘장애학

생에 대하여 수용적,협동적 분위기를 형성한다’는 응답이 32.1%로 가장 높게 나타

났고 다음으로 ‘장애학생의 참여를 위해 모둠 활동 시 협력적 과제를 부여한다’가

21.7%,‘장애학생의 특성을 고려하여 자리배치를 한다’와 ‘또래지원이 용이한 아동

과 짝이 되게 한다’가 각각 18.9% 등의 순으로 나타났다.그 중 ‘장애학생에 대하여

수용적,협동적 분위기를 형성한다’또는 ‘장애학생의 참여를 위해 모둠 활동 시 협

력적 과제를 부여한다’는 응답이 과반수이상으로 나타났다.주요 변인에 따라서는

‘장애학생에 대하여 수용적,협동적 분위기를 형성한다’또는 ‘장애학생의 참여를

위해 모둠 활동 시 협력적 과제를 부여한다’는 응답이 대부분을 차지하여 담당업무

별,교직경력별,연수경험별 집단 간에는 유의미한 차이가 없었다.

<표 Ⅳ-23>교수환경의 적합화

변인

수용,협동적

분위기

형성

특성을

고려하여

자리배치

모둠 활동

협력적

과제부여

모둠 구성

고려하여

배치

또래지원이

용이한

아동과 짝

전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
14 12 8 4 15 53

9.100

(.059)

26.4% 22.6% 15.1% 7.5% 28.3% 100.0%

일반교사
20 8 15 5 5 53

37.7% 15.1% 28.3% 9.4% 9.4% 100.0%

전체
34 20 23 9 20 106

32.1% 18.9% 21.7% 8.5% 18.9% 100.0%

교직경력

5년 이하
4 5 3 0 4 16

18.176

(.110)

25.0% 31.3% 18.8% .0% 25.0% 100.0%

6년~10년
7 3 2 2 1 15

46.7% 20.0% 13.3% 13.3% 6.7% 100.0%

11년~20년
2 0 1 2 6 11

18.2% .0% 9.1% 18.2% 54.5% 100.0%

21년 이상
1 4 2 0 4 11

9.1% 36.4% 18.2% .0% 36.4% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
2 4 3 3 7 19

6.302

(.178)

10.5% 21.1% 15.8% 15.8% 36.8% 100.0%

없다
12 8 5 1 8 34

35.3% 23.5% 14.7% 2.9% 23.5% 100.0%

전체
14 12 8 4 15 53

26.4% 22.6% 15.1% 7.5% 28.3% 100.0%
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3)교수집단화 형태에 대한 교사의 인식

교수집단화의 형태에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-24>에서 보는 바와 같이 역할분담

의 협동학습 교수가 37.7%로 가장 높았고 다음으로 1:1교수가 23.6%,교사주도의

소집단 교수가 21.7%,또래 교수가 12.3% 등의 순으로 1:1교수 또는 역할분담의

협동학습 교수를 주로 실시한다는 응답이 대부분을 차지하였다.과학실험 연수 경

험에 따라서는 연수 경험이 있는 집단은 역할분담의 협동학습 교수를 주로 실시한

다는 응답이 61.1%로 연수 경험이 없는 집단의 31.4%보다 더 높게 나타났고,연수

경험이 없는 집단은 또래 교수 또는 교사주도의 소집단 교수를 주로 실시한다는

응답이 각각 17.1%,28.6%로 연수 경험이 있는 집단의 5.6%,5.6%보다 더 높은 것

으로 나타났다.

<표Ⅳ-24>교수집단화 형태

변인 1:1교수 또래 교수
소집단

교수

협동학습

교수
전체학습 기타 전체

χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
10 7 11 22 2 1 53

1.854

(.869)

18.9% 13.2% 20.8% 41.5% 3.8% 1.9% 100.0%

일반교사
15 6 12 18 1 1 53

28.3% 11.3% 22.6% 34.0% 1.9% 1.9% 100.0%

전체
25 13 23 40 3 2 106

23.6% 12.3% 21.7% 37.7% 2.8% 1.9% 100.0%

교직

경력

5년 이하
3 2 4 6 1 0 16

9.702

(.838)

18.8% 12.5% 25.0% 37.5% 6.3% .0% 100.0%

6년~10년
5 2 3 4 0 1 15

33.3% 13.3% 20.0% 26.7% .0% 6.7% 100.0%

11년~20년
1 2 2 6 0 0 11

9.1% 18.2% 18.2% 54.5% .0% .0% 100.0%

21년 이상
1 1 2 6 1 0 11

9.1% 9.1% 18.2% 54.5% 9.1% .0% 100.0%

특수교육과

관련된

교육 및

연수 경험

있다
3 3 3 9 1 0 19

1.628

(.898)

15.8% 15.8% 15.8% 47.4% 5.3% .0% 100.0%

없다
7 4 8 13 1 1 34

20.6% 11.8% 23.5% 38.2% 2.9% 2.9% 100.0%

과학실험

연수 경험

있다
3 1 1 11 2 0 18

11.238*

(.047)

16.7% 5.6% 5.6% 61.1% 11.1% .0% 100.0%

없다
7 6 10 11 0 1 35

20.0% 17.1% 28.6% 31.4% .0% 2.9% 100.0%

전체
10 7 11 22 2 1 53

18.9% 13.2% 20.8% 41.5% 3.8% 1.9% 100.0%
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4)교수방법에 대한 교사의 인식

장애학생을 위한 과학실험활동에서 교수 방법의 수정에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-

25>에서 보는 바와 같이 ‘수업속도를 조절하거나 반복시연 한다’는 응답이 30.2%로

가장 높게 나타났으며 ‘학습량 경감 및 과제수행시간 조절’이 23.6%,‘과제의 난이

도를 조절한다’가 17.9%,‘수준별 학습 자료를 제공한다’가 17.0% 등의 순으로 ‘수

업속도를 조절하거나 반복시연 한다’또는 ‘학습량 경감 및 과제수행시간 조절’이라

는 응답이 과반수이상으로 나타났다.주요 변인에 따라서는 ‘수업속도를 조절하거

나 반복시연 한다’또는 ‘학습량 경감 및 과제수행시간 조절’이라는 응답이 대부분

을 차지하여 담당업무별,교직경력별,연수경험별 집단 간에는 유의미한 차이가 없

었다.

<표 Ⅳ-25>교수방법의 수정

변인

수업속도 

조절

반복시연 

학습량 경감  

과제수행

시간조절

과제의 

난이도

조절

수준별 

학습 

자료제공

충분한 

연습시간 

제공

기타 전체
χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
19 14 5 9 5 1 53

5.748

(.332)

35.8% 26.4% 9.4% 17.0% 9.4% 1.9% 100.0%

일반교사
13 11 14 9 5 1 53

24.5% 20.8% 26.4% 17.0% 9.4% 1.9% 100.0%

전체
32 25 19 18 10 2 106

30.2% 23.6% 17.9% 17.0% 9.4% 1.9% 100.0%

교직

경력

5년 이하
6 4 2 2 2 0 16

14.122

(.516)

37.5% 25.0% 12.5% 12.5% 12.5% .0% 100.0%

6년~10년
3 4 1 4 2 1 15

20.0% 26.7% 6.7% 26.7% 13.3% 6.7% 100.0%

11년~20년
7 2 2 0 0 0 11

63.6% 18.2% 18.2% .0% .0% .0% 100.0%

21년 이상
3 4 0 3 1 0 11

27.3% 36.4% .0% 27.3% 9.1% .0% 100.0%

특수교육과 

관련된 

교육 및 

연수 경험

있다
8 6 0 3 2 0 19

4.038

(.544)

42.1% 31.6% .0% 15.8% 10.5% .0% 100.0%

없다
11 8 5 6 3 1 34

32.4% 23.5% 14.7% 17.6% 8.8% 2.9% 100.0%

전체
19 14 5 9 5 1 53

35.8% 26.4% 9.4% 17.0% 9.4% 1.9% 100.0%
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5)교수내용에 대한 교사의 인식

장애학생을 위한 과학실험활동에서 주로 실시하는 교수내용에 대해 살펴보면

<표 Ⅳ-26>서 보는 바와 같이 ‘수업목표의 난이도를 조절한다’는 응답이 29.2%로

가장 높게 나타났고 다음으로 ‘수준에 맞는 학년 내용을 수정하여 가르친다’가

28.3%,‘생활중심적인 교수 내용을 제공한다’가 20.8%,‘교수내용에 관계없이 장애

학생의 능력에 맞는 프로그램을 제공한다’가 13.2% 등의 순으로 ‘수업목표의 난이

도를 조절한다’또는 ‘수준에 맞는 학년 내용을 수정하여 가르친다’는 응답이 대부

분을 차지하였다.주요 변인에 따라서는 ‘수업목표의 난이도를 조절한다’또는 ‘수

준에 맞는 학년 내용을 수정하여 가르친다’는 응답이 대부분을 차지하여 담당업무

별,교직경력별,연수경험별 집단 간에는 유의미한 차이가 없었다.

<표 Ⅳ-26>교수내용의 수정

변인

수업목표

난이도

조절

다른

교수자료

제공

학년

내용 수정

생활중심

교수내용

제공

프로그램

제공
기타 전체

χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
14 3 15 12 6 3 53

1.958

(.855)

26.4% 5.7% 28.3% 22.6% 11.3% 5.7% 100.0%

일반교사
17 1 15 10 8 2 53

32.1% 1.9% 28.3% 18.9% 15.1% 3.8% 100.0%

전체
31 4 30 22 14 5 106

29.2% 3.8% 28.3% 20.8% 13.2% 4.7% 100.0%

교직

경력

5년 이하
3 2 7 2 2 0 16

16.540

(.347)

18.8% 12.5% 43.8% 12.5% 12.5% .0% 100.0%

6년~10년
7 1 1 3 1 2 15

46.7% 6.7% 6.7% 20.0% 6.7% 13.3% 100.0%

11년~20년
3 0 3 4 1 0 11

27.3% .0% 27.3% 36.4% 9.1% .0% 100.0%

21년 이상
1 0 4 3 2 1 11

9.1% .0% 36.4% 27.3% 18.2% 9.1% 100.0%

특수교육과

관련된

교육 및

연수 경험

있다
4 0 5 7 2 1 19

4.703

(.453)

21.1% .0% 26.3% 36.8% 10.5% 5.3% 100.0%

없다
10 3 10 5 4 2 34

29.4% 8.8% 29.4% 14.7% 11.8% 5.9% 100.0%

전체
14 3 15 12 6 3 53

26.4% 5.7% 28.3% 22.6% 11.3% 5.7% 100.0%
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6)장애학생의 과학교육 평가

지도하는 장애학생의 과학교육평가를 담당하는 교사에 대해 살펴보면 <표Ⅳ

-27>에서 보는 바와 같이 ‘과학담당교사가 평가한다’는 응답이 51.9%로 과반수 이

상이었으며 ‘통합교사(장애학생의 담임교사)가 평가한다’가 19.8%,‘과학담당교사와

특수교사가 함께 평가한다’가 12.3%,‘모두 협력하여 평가한다’가 7.5% 등의 순으로

나타났다.담당업무에 따라서는 과학교담은 ‘과학담당교사가 평가한다’는 응답이

75.5%로 일반교사의 28.3%보다 더 높게 나타났고 반면에 일반교사는 ‘통합교사(장

애학생의 담임교사)가 평가한다’는 응답이 37.7%로 과학교담의 1.9%보다 더 높은

것으로 나타났다.

<표 Ⅳ-27>과학교육 평가

변인
과학교담

평가

통합교사

평가

특수교사

평가

과학교담

특수교사

평가

모두

평가
기타 전체

χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
40 1 1 7 3 1 53

32.131**

*

(.000)

75.5% 1.9% 1.9% 13.2% 5.7% 1.9% 100.0%

일반교사
15 20 5 6 5 2 53

28.3% 37.7% 9.4% 11.3% 9.4% 3.8% 100.0%

전체
55 21 6 13 8 3 106

51.9% 19.8% 5.7% 12.3% 7.5% 2.8% 100.0%

***p<.001

7)통합학급 장애학생 과학실험 활동에서 교수적 수정 효과

통합학급 장애학생이 과학실험 활동에서 교수적 수정을 통해 얻을 수 있는 가

장 큰 효과에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-28>에서 보는 바와 같이 '장애학생의 협동

및 사회성 발달에 기여한다'는 응답이 46.2%로 과반수 가까이 되었고 ‘장애학생에

대한 또래 학생들의 인식 변화가 생긴다’가 17.9%,‘장애학생의 학교생활 및 지역사

회에 대한 적응 능력이 향상된다’가 16.0%,‘장애학생의 탐구 능력과 기초과학을 향

상시킨다’가 10.4% 등의 순으로 나타났다.담당업무에 따라서는 과학교담은 ‘장애학
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생의 전반적인 자신감과 학습능력이 향상된다’는 응답이 17.0%로 일반교사의 1.9%

보다 더 높게 나타났고 반면에 일반교사는 ‘장애학생에 대한 또래 학생들의 인식

변화가 생긴다’는 응답이 26.4%로 과학교담의 9.4%보다 더 높은 것으로 나타났다.

<표 Ⅳ-28>교수적 수정 효과

변인

탐구능력

기초과학

향상

사회성

발달 기여

또래학생

인식변화

자신감

학습능력

향상

적응능력

향상
전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
6 24 5 9 9 53

10.833*

(.029)

11.3% 45.3% 9.4% 17.0% 17.0% 100.0%

일반교사
5 25 14 1 8 53

9.4% 47.2% 26.4% 1.9% 15.1% 100.0%

전체
11 49 19 10 17 106

10.4% 46.2% 17.9% 9.4% 16.0% 100.0%

교직경력

5년 이하
3 7 2 2 2 16

8.080

(.779)

18.8% 43.8% 12.5% 12.5% 12.5% 100.0%

6년~10년
1 6 1 3 4 15

6.7% 40.0% 6.7% 20.0% 26.7% 100.0%

11년~20년
2 5 2 1 1 11

18.2% 45.5% 18.2% 9.1% 9.1% 100.0%

21년 이상
0 6 0 3 2 11

.0% 54.5% .0% 27.3% 18.2% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
2 8 0 4 5 19

4.686

(.321)

10.5% 42.1% .0% 21.1% 26.3% 100.0%

없다
4 16 5 5 4 34

11.8% 47.1% 14.7% 14.7% 11.8% 100.0%

전체
6 24 5 9 9 53

11.3% 45.3% 9.4% 17.0% 17.0% 100.0%

*p<.05

4.통합교육을 통한 과학교육의 발전 방향

1)장애학생의 과학교육 지도 시 애로사항에 대한 교사의 인식

통합학급 장애학생의 과학교육 지도 시 애로사항에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-29>

에서 보는 바와 같이 ‘장애학생의 문제행동 발생 시 대처 방안에 대해 잘 모르겠

다’는 응답이 29.2%로 가장 높게 나타났고 다음으로 ‘장애학생의 기초학습 수준을
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모르기 때문에 과학수업 목표설정이 어렵다’가 22.6%,‘학급 학생 수가 많아서 장애

학생에 대한 관심이 부족하다’가 17.9%,‘장애학생에 대한 전문적 지식이 부족하여

교과지도 방법을 모르겠다’가 17.0% 등의 순으로 ‘장애학생의 기초학습 수준을 모

르기 때문에 과학수업 목표설정이 어렵다’또는 ‘장애학생의 문제행동 발생 시 대

처 방안에 대해 잘 모르겠다’는 응답이 과반수이상으로 나타났다.주요 변인에 따

라서는 ‘장애학생의 기초학습 수준을 모르기 때문에 과학수업 목표설정이 어렵다’

또는 ‘장애학생의 문제행동 발생 시 대처 방안에 대해 잘 모르겠다’는 응답이 대부

분을 차지하여 담당업무별,교직경력별,연수경험별 집단 간에는 유의미한 차이가

없었다.

<표 Ⅳ-29>장애학생의 과학교육 지도 시 애로사항

변인
기초학습

수준

전문적인

지식

문제행동

대처방안

장애학생

관심부족

교사와의

협력부족

과학수업

평가기준
기타 전체

χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
15 9 14 7 0 7 1 53

6.924

(.328)

28.3% 17.0% 26.4% 13.2% .0% 13.2% 1.9% 100.0%

일반교사
9 9 17 12 2 4 0 53

17.0% 17.0% 32.1% 22.6% 3.8% 7.5% .0% 100.0%

전체
24 18 31 19 2 11 1 106

22.6% 17.0% 29.2% 17.9% 1.9% 10.4% .9% 100.0%

교직

경력

5년 이하
3 2 9 1 0 1 0 16

22.907

(.086)

18.8% 12.5% 56.3% 6.3% .0% 6.3% .0% 100.0%

6년~10년
4 2 2 2 0 5 0 15

26.7% 13.3% 13.3% 13.3% .0% 33.3% .0% 100.0%

11년~20년
4 2 2 3 0 0 0 11

36.4% 18.2% 18.2% 27.3% .0% .0% .0% 100.0%

21년 이상
4 3 1 1 0 1 1 11

36.4% 27.3% 9.1% 9.1% .0% 9.1% 9.1% 100.0%

특수교육과

관련된

교육 및

연수 경험

있다
9 3 4 1 0 2 0 19

6.287

(.279)

47.4% 15.8% 21.1% 5.3% .0% 10.5% .0% 100.0%

없다
6 6 10 6 0 5 1 34

17.6% 17.6% 29.4% 17.6% .0% 14.7% 2.9% 100.0%

전체
15 9 14 7 0 7 1 53

28.3% 17.0% 26.4% 13.2% .0% 13.2% 1.9% 100.0%
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2)장애학생의 과학수업을 위한 개선 방안

통합학급 장애학생의 과학수업을 개선하고,발전시키기 위하여 가장 필요하고

생각되는 것에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-30>에서 보는 바와 같이 ‘장애학생을 위한

보조 인력이 필요하다(특수교육보조원 또는 과학보조교사)’는 응답이 35.8%로 가장

높게 나타났고 다음으로 ‘과학교담 및 일반교사와 특수교사와의 협력이 필요하다’

가 22.6%,‘통합학급 과학수업에 필요한 교재,교구의 개발 및 지원이 필요하다’가

17.9%,‘장애학생에 대한 편견과 왜곡된 인식의 개선이 필요하다’가 11.3% 등의 순

으로 ‘장애학생을 위한 보조 인력이 필요하다(특수교육보조원 또는 과학보조교사)’

또는 ‘과학교담 및 일반교사와 특수교사와의 협력이 필요하다’는 응답이 대부분을

차지하였다.담당업무에 따라서는 과학교담은 ‘통합학급 과학수업에 필요한 교재,

교구의 개발 및 지원이 필요하다’또는 ‘과학교담 및 일반교사의 장애에 대한 전문

성이 필요하다’는 응답이 각각 26.4%,17.0%로 일반교사의 9.4%,3.8%보다 더 높게

나타났고 일반교사는 ‘장애학생을 위한 보조 인력이 필요하다(특수교육보조원 또는

과학보조교사)’는 응답이 45.3%로 과학교담의 26.4%보다 더 높게 나타났다.교직경

력에 따라서는 5년 이하는 ‘통합학급 과학수업에 필요한 교재,교구의 개발 및 지

원이 필요하다’는 응답이 43.8%,6-10년은 ‘장애학생을 위한 보조 인력이 필요하다

(특수교육보조원 또는 과학보조교사)’는 응답이 46.7%로 타 교직경력보다 더 높게

나타났고 반면에 11-20년은 ‘과학교담 및 일반교사의 장애에 대한 전문성이 필요하

다’는 응답이 36.4%로 타 교직경력보다 더 높게 나타났다.
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<표 Ⅳ-30> 장애학생의 과학수업을 위한 개선 방안

변인
교재,교구

개발지원

보조

인력

인식

개선

교사

협력

장애대한

전문성
기타 전체

χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
14 14 4 11 9 1 53

12.849*

(.025)

26.4% 26.4% 7.5% 20.8% 17.0% 1.9% 100.0%

일반교사
5 24 8 13 2 1 53

9.4% 45.3% 15.1% 24.5% 3.8% 1.9% 100.0%

전체
19 38 12 24 11 2 106

17.9% 35.8% 11.3% 22.6% 10.4% 1.9% 100.0%

교직

경력

5년 이하
7 3 0 3 3 0 16

25.521*

(.043)

43.8% 18.8% .0% 18.8% 18.8% .0% 100.0%

6년~10년
3 7 0 4 1 0 15

20.0% 46.7% .0% 26.7% 6.7% .0% 100.0%

11년~20년
0 2 3 1 4 1 11

.0% 18.2% 27.3% 9.1% 36.4% 9.1% 100.0%

21년 이상
4 2 1 3 1 0 11

36.4% 18.2% 9.1% 27.3% 9.1% .0% 100.0%

특수교육과

관련된

교육 및

연수 경험

있다
3 6 3 3 3 1 19

6.397

(.269)

15.8% 31.6% 15.8% 15.8% 15.8% 5.3% 100.0%

없다
11 8 1 8 6 0 34

32.4% 23.5% 2.9% 23.5% 17.6% .0% 100.0%

전체
14 14 4 11 9 1 53

26.4% 26.4% 7.5% 20.8% 17.0% 1.9% 100.0%

*p<.05

3)과학,기술과 사회(STS)의 상호작용으로 인한 효과

과학,기술과 사회(STS)의 상호작용으로 과학교육에 가장 효율적으로 생각되는

부분에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-31>에서 보는 바와 같이 ‘실생활에 있어서의 문제들

을 해결하는 데 적용할 수 있는 과학적 또는 기술적 정보를 찾는데 학생들을 참여

하게 하는 것이다’라는 응답이 53.8%로 과반수이상이었으며 ‘교육 내용을 구성할

때 지역적인 관심사와 과학적이고 기술적인 영역에 비추어 학생들이 갖고 있는 문

제들을 고려하여 반영한다’가 25.5%,‘수업시간,교실,학교 밖까지 과학 학습을 연

장하는 것이다’가 14.2%,‘학생 개개인에게 과학과 기술이 미치는 영향에 초점을 맞

추는 것이다’가 3.8% 등의 순으로 나타났다.교직경력에 따라서는 교직경력이 5년

이하,6-10년,21년 이상인 집단은 ‘실생활에 있어서의 문제들을 해결하는 데 적용
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할 수 있는 과학적 또는 기술적 정보를 찾는데 학생들을 참여하게 하는 것이다’라

는 응답이 각각 68.8%,73.3%,72.7%로 교직경력이 11-20년인 집단의 36.4%보다

더 높게 나타났고 반면에 교직경력이 11-20년인 집단은 ‘교육 내용을 구성할 때 지

역적인 관심사와 과학적이고 기술적인 영역에 비추어 학생들이 갖고 있는 문제들

을 고려하여 반영한다’는 응답이 45.5%로 5년 이하의 6.3%,6-10년의 13.3%,21년

이상의 9.1%보다 통계적으로 높은 것으로 나타났다.

<표 Ⅳ-31> 과학,기술과 사회(STS)의 상호작용으로 인한 효과

변인

지역적

관심사

고려

과학,기술

정보

과학

학습 연장

과학,기술

영향

지역적

자원 사용
기타 전체

χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
9 34 8 2 0 0 53

8.189

(.146)

17.0% 64.2% 15.1% 3.8% .0% .0% 100.0%

일반교사
18 23 7 2 2 1 53

34.0% 43.4% 13.2% 3.8% 3.8% 1.9% 100.0%

전체
27 57 15 4 2 1 106

25.5% 53.8% 14.2% 3.8% 1.9% .9% 100.0%

교직

경력

5년 이하
1 11 4 0 0 0 16

18.995*

(.025)

6.3% 68.8% 25.0% .0% .0% .0% 100.0%

6년~10년
2 11 2 0 0 0 15

13.3% 73.3% 13.3% .0% .0% .0% 100.0%

11년~20년
5 4 2 0 0 0 11

45.5% 36.4% 18.2% .0% .0% .0% 100.0%

21년 이상
1 8 0 2 0 0 11

9.1% 72.7% .0% 18.2% .0% .0% 100.0%

특수교육과

관련된

교육 및

연수 경험

있다
5 13 1 0 0 0 19

4.618

(.202)

26.3% 68.4% 5.3% .0% .0% .0% 100.0%

없다
4 21 7 2 0 0 34

11.8% 61.8% 20.6% 5.9% .0% .0% 100.0%

전체
9 34 8 2 0 0 53

17.0% 64.2% 15.1% 3.8% .0% .0% 100.0%

*p<.05

4)실험활동을 시 겪는 어려움을 해결하기 위한 방안

과학 실험활동을 하면서 겪는 어려움을 해결하기 위해 가장 필요한 것에 대해

살펴보면 <표 Ⅳ-32>에서 보는 바와 같이 ‘과중한 업무의 양을 줄이고 학급 인원
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수를 감축해야 한다’와 ‘충분한 실험기자재와 과학보조교사가 필요하다’가 각각

33.0%로 대부분을 차지하였고 ‘교사들의 과학 실험연수와 연구모임 등을 활성화한

다’가 16.0%,‘과학 실험에 대한 상위준의 개념과 자세한 실험안내서의 제공이 필요

하다’가 12.3% 등의 순으로 나타났다.주요 변인에 따라서는 ‘과중한 업무의 양을

줄이고 학급 인원수를 감축해야 한다’또는 ‘충분한 실험기자재와 과학보조교사가

필요하다’는 응답이 대부분을 차지하여 담당업무별,교직경력별,연수경험별 집단

간에는 유의미한 차이가 없었다.

<표 Ⅳ-32>실험활동 시 어려움을 해결하기 위한 방안

변인

개념

실험안내

제공

교육과정

실험 검증

연구

실험연수

연구모임

활성화

업무의양

인원수

감축

실험

기자재

보조교사

전체 χ 2(p)

담당업무

과학교담
9 4 9 17 14 53

4.077

(.396)

17.0% 7.5% 17.0% 32.1% 26.4% 100.0%

일반교사
4 2 8 18 21 53

7.5% 3.8% 15.1% 34.0% 39.6% 100.0%

전체
13 6 17 35 35 106

12.3% 5.7% 16.0% 33.0% 33.0% 100.0%

교직경력

5년 이하
2 4 5 1 4 16

20.331

(.061)

12.5% 25.0% 31.3% 6.3% 25.0% 100.0%

6년~10년
4 0 2 7 2 15

26.7% .0% 13.3% 46.7% 13.3% 100.0%

11년~20년
2 0 1 4 4 11

18.2% .0% 9.1% 36.4% 36.4% 100.0%

21년 이상
1 0 1 5 4 11

9.1% .0% 9.1% 45.5% 36.4% 100.0%

특수교육과

관련된 교육

및 연수 경험

있다
3 0 4 5 7 19

4.075

(.396)

15.8% .0% 21.1% 26.3% 36.8% 100.0%

없다
6 4 5 12 7 34

17.6% 11.8% 14.7% 35.3% 20.6% 100.0%

전체
9 4 9 17 14 53

17.0% 7.5% 17.0% 32.1% 26.4% 100.0%

5)과학교육을 활성화시키기 위한 주요과제

과학교육을 활성화시키기 위한 주요과제에 대해 살펴보면 <표 Ⅳ-33>에서 보는

바와 같이 ‘학생들이 과학에 대한 관심과 흥미를 갖게 할 수 있는 체험중심의 탐구
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변인

실험실

과학교구

확충

교수학습

자료 개발

보급

교사들의

연수

연구모임

체험중심

탐구학습

기회제공

지역

프로그램

운영

기타 전체
χ 2

(p)

담당

업무

과학교담
6 12 8 21 5 1 53

6.770

(.238)

11.3% 22.6% 15.1% 39.6% 9.4% 1.9% 100.0%

일반교사
14 10 3 20 6 0 53

26.4% 18.9% 5.7% 37.7% 11.3% .0% 100.0%

전체
20 22 11 41 11 1 106

18.9% 20.8% 10.4% 38.7% 10.4% .9% 100.0%

교직

경력

5년 이하
1 3 3 8 1 0 16

10.383

(.795)

6.3% 18.8% 18.8% 50.0% 6.3% .0% 100.0%

6년~10년
3 3 3 5 1 0 15

20.0% 20.0% 20.0% 33.3% 6.7% .0% 100.0%

11년~20년
1 2 2 4 1 1 11

9.1% 18.2% 18.2% 36.4% 9.1% 9.1% 100.0%

21년 이상
1 4 0 4 2 0 11

9.1% 36.4% .0% 36.4% 18.2% .0% 100.0%

특수교육

과 관련된 

교육 및 

연수 경험

있다
2 5 3 6 2 1 19

2.513

(.775)

10.5% 26.3% 15.8% 31.6% 10.5% 5.3% 100.0%

없다
4 7 5 15 3 0 34

11.8% 20.6% 14.7% 44.1% 8.8% .0% 100.0%

전체
6 12 8 21 5 1 53

11.3% 22.6% 15.1% 39.6% 9.4% 1.9% 100.0%

학습 기회 제공’이 38.7%로 통계적으로 높게 나타났으며 다음으로 ‘과학 실험이 활

성화 될 수 있도록 다양한 교수․학습자료 개발과 보급’이 20.8%,‘기초과학교육의

내실화를 위한 과학실험실 현대화 및 과학교구 확충’이 18.9% 등의 순으로 ‘과학

실험이 활성화 될 수 있도록 다양한 교수․학습자료 개발과 보급’또는 ‘학생들이

과학에 대한 관심과 흥미를 갖게 할 수 있는 체험중심의 탐구학습 기회 제공’이 필

요하다는 응답이 대부분을 차지하였다.주요 변인에 따라서는 ‘과학 실험이 활성화

될 수 있도록 다양한 교수․학습자료 개발과 보급’또는 ‘학생들이 과학에 대한 관

심과 흥미를 갖게 할 수 있는 체험중심의 탐구학습 기회 제공’이 필요하다는 응답

이 대부분을 차지하여 담당업무별,교직경력별,연수경험별 집단 간에는 유의미한

차이가 없었다.

<표 Ⅳ-33>과학교육을 활성화시키기 위한 주요과제
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Ⅴ.논의 및 제언

본 장은 본 연구의 주요 결과를 요약하고,이에 따른 논의와 본 연구의 제한점에

따른 제언을 하였다.

1.결과 요약

본 연구는 초등 통합학급에 배치된 장애학생의 과학실험에 대한 교사(과학교담,일

반교사)의 인식을 알아보기 위해 실시되었다.본 연구를 통해 얻어진 결과를 요약하

면 다음과 같다.

첫째,장애학생이 통합된 과학수업 운영 실태에 대해서는 장애학생의 과학실험 수

업은 대부분 과학실에서 이루어지고 있으며 교사용 지도서 및 각종자료를 참고하거

나 협동학습을 통한 실험실습위주의 수업이 주로 사용되었다.교사 간 협의시점은

필요한 경우 의견을 교환하는 것으로 나타났으며,장애학생의 문제행동이 과학수업

참여에 어려움으로 나타났다.특수교육 보조원의 참여는 필요에 따라 부분적으로 참

여했으며 장애학생의 수업참여에 도움을 주었다.통합과학수업을 통해 장애학생의

과학교과 학습능력의 신장보다는 일반학생과 사회적 관계증진을 더 기대하는 것으로

나타났고 장애학생이 과학수업에 좀 더 관심을 갖게 하는 방법으로 실험 실습위주의

수업을 선호했다.

둘째,통합학급 장애학생의 과학실험에 대한 교사의 인식을 살펴보면 장애학생에게

과학수업은 필요하다고 생각하며 과학실험이 필요한 이유는 우리주변에 나타난 생활

현상을 이해할 수 있기 때문이다.반면 불필요한 이유는 장애학생의 수업참여에 있

어 문제행동과 자리이탈 때문이라고 했다.또한 통합교사는 장애학생의 장애유형과

특징에 대해서 대략적으로 알기 때문에 장애학생에 대한 전문적인 지식이 부족하였

다.

셋째,과학수업 시 교수 적합화에 대해 알아보면 교수적 수정에 대한 연수 경험이
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부족한 편이며 교수환경에 대해서는 수용적,협동적 분위를 형성하고 교수방법에 대

해서는 수업속도를 조절하거나 반복시연을 하는 것으로 나타났다.또한 교수내용에

서는 수업목표의 난이도를 조절하고 평가는 주로 과학담당 교사에 의해 이루어졌다.

넷째,통합교육을 통한 과학교육의 발전방향은 장애학생을 위한 보조 인력의 확충

과 과중한 업무의 양을 줄이고 학급인원 수를 감축하는 것이다.실생활의 문제를 해

결하는데 장애학생들을 참여하게 하여 과학,기술,사회의 상호작용의 효과를 나타냈

으며 체험중심의 탐구학습 기회 제공이 필요한 것으로 나타났다.

본 장에서는 이러한 연구 결과를 바탕으로 결과에 영향을 미친 요인들과 본 연구가

갖는 의미를 논의하고,본 연구의 제한점과 앞으로의 연구를 위한 제언을 하고자 한

다.

2.논의

1)초등 통합학급에 배치된 장애학생의 과학수업 운영 실태

장애학생에게 과학수업을 수행하는 이유는 수업 시 일반학생과 상호작용하는 기

회가 증가하여 사회적응기술과 실생활적응능력의 향상을 기대하기 때문이다.그러

나 통합학급에서 장애학생은 수업방해 행동이나 문제행동으로 수업에 참여하기 어

려운 부분이 있다.장애학생의 문제행동이 수업참여에 영향을 미치며(김번영,박승

희,2007)일반교사들은 장애학생의 문제행동에 대한 대처 방안을 잘 알지 못하고

두려워하고 있다(이신동,김경희,2006).장애학생의 수업방해 행동 및 문제행동에

대한 중재방안 접근에 있어 장애학생의 행동 특성에 관한 정보제공이 통합학급 교

사와 특수교사 모두에게 필요한 것으로 나타났다.장애학생의 수업자료는 교사용

지도서 및 각종 자료를 참고하여 실험실습 위주의 수업을 한다.이는 일반교육과정

의 접근으로 장애학생이 일반학생과 동등한 수업목표를 가지고 과학수업에 참여하

는 것이다.통합학급 교실에는 장애학생을 위한 과학지도 자료나 프로그램,실험도

구가 제대로 구비되어 있지 않기 때문에 장애학생의 과학교육을 지도하기 위한 자
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료나 프로그램 개발 및 보급이 턱없이 부족한 실정이다.또한 장애학생 과학수업과

관련하여 특수교사나 통합교사의 협력정도는 과반수이상의 교사가 필요한 경우 특

수교사나 통합교사에게 의견을 교환하였다.이와 같은 결과는 선행연구(이지선,

2009:박다해,2013)에서 밝혀진 결과와 유사하며 장애학생의 성공적인 통합 과학수

업을 지원하기 위해서는 교사들 간의 의사소통이 더욱 강화되어 서로 의견을 교환

하고 자문을 구할 수 있는 정기적인 체계가 필요하다.장애학생의 과학수업 시 느

끼는 어려움에 대해서는 특수교육 연수 경험이 있는 교사들은 장애학생의 수준과

필요에 다른 적절한 학습교구 및 교재가 부족함을 나타냈으나 연수 경험이 없는

교사는 위험한 실험기구를 다룰 때라고 했다.또한 과학수업에 참여하는 가장 좋은

방법에 대해서도 특수교육 연수경험이 있는 교사는 과학체험활동이나 현상학습,실

험 실습 위주의 수업을 했으나 연수 경험이 없는 교사는 실물을 이용한 수업을 한

다는 내용으로 볼 때 특수교육 연수 경험이 있는 교사들과 경험이 없는 교사들에

현저한 차이가 있음을 나타내고 있다 이것은 일반교사의 통합교육과 특수교육에

관련된 연수 기회제공 및 확대가 장애학생에 대한 수용과 교수에 중요한 역할을

한다는 것을 의미하고 있다(이신동,김경희,2006).

2)장애학생의 과학실험에 대한 교사의 인식

과학교육은 주변의 사물과 자연현상을 이해하여 과학적 소양을 기를 수 있으므

로 거의 대부분의 교사가 장애학생에게 과학 실험수업 필요성을 강조하였다.그러

나 과학실험 활동에 있어 화재,화상의 위험성,화학반응에 따른 여러 가지 안전사

고가 일어날 가능성이 모든 실험에 내재하고 있고(유미라,2003)과학 실험 기구의

조작이 어려워 오히려 기구들을 손상시킬 것이라는 인식이 지배적이다(Keller,

1983).그러나 탐구적 실험 활동은 학생들의 호기심과 내적동기 유발에 효과적일 뿐

만 아니라 이를 통하여 과학에 대한 신념과 자신감을 심어주는데 효과적이다.또한

과학교육 지도 시 장애학생의 문제 행동과 낮은 학습 수준은 수업 참여에 어려움

으로 이어지고 있다.문제행동 중재나 학습수준을 파악하기 위해서는 장애학생에
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대한 정보가 필요하고 이러한 정보를 제공하기 위한 특수교사와 일반교사의 협력

은 중요한 부분이다.일반교사와 특수교사의 협력정도는 주로 수업 중 발생하는 장

애학생의 문제행동과 교수-학습지도가 어려울 때 주로 이루어진다(김대룡,2006).

또한 이지선(2009)의 연구에 의하면 일반교사와 특수교사의 협의는 수업 중 발생하

는 장애학생의 행동특성에 대한 정보제공이 과학교사와 특수교사 모두에게 있어

가장 높은 협력요구로 나타난 결과와 부분적으로 일치한다.따라서 통합학급에서

과학수업을 진행하기 위해서는 과학교사와 특수교사가 함께 계획하고 준비하고 수

행하는데 있어서 공동의 책임을 갖고 협력적인 과정이 중요하다(박명애,1999;유

장순,2006;Christine& Kevin,2000).그리고 통합학급에서 장애학생의 효과적인

과학수업을 위한 자질로 과학담당 교사는 특수교육에 대한 전문적인 지식이 필요

하다고 하였다.전문적이란 어떤 분야에 상당한 지식과 경험을 가지고 그 일을 잘하는 

것이다. 통합학급 과학수업에 배치된 장애학생을 위한 과학 및 특수교육에 대한 전문적

인 지식이 필요함을 알 수 있다. 김말숙(2006)의 연구에서는 특수학교 과학교사들은

직전교육이 현장에서 별로 도움이 되지 않고 있으며 대학은 장애학생의 과학교육

에 대한 인식이 부족하며,개선방안으로 특수교육과 과학교육을 접목해야 하다는

의견이 많은 것으로 나타났다.통합학급교사는 특수교육에 대한 전문성 부족으로

교과교육과 생활 지도에 어려움을 겪고 있다.따라서 장애학생을 보다 효율적으로

지도하기 위해서는 특수교육에 대한 전문적인 지식이 요구되므로 특수교육 연수의

필요성이 강조되고 있다.

3)과학수업 시 교수적합화에 대한 교사의 인식

교수환경에서는 장애학생에 대하여 수용적,협동적 분위를 형성하여 사회적 통합

이 이루어지고 있음을 나타내고 있으나 대부분의 교사들이 교수적 수정 대한 연수

경험이 부족하여 교수적 수정 기술을 다양하게 활용하지 못하고 있다.교수집단화

형태에서는 연수경험이 있는 교사는 역할분담의 협동학습 활용하는 반면 연수경험

이 없는 교사는 또래교수 또는 교사 주도의 소집단 교수를 주로 실시하였다.연수
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경험이 있는 교사는 다양한 학습능력을 가진 학생들을 통합하는 협동학습이 주로

이루어지는데 협동학습은 학생들 간의 상호작용을 촉진시키고 소속 학습 집단의

이동을 용이하게 하며,개인에게 맞는 학습양식을 수용할 수 있도록 해준다

(Johnson& Johnson,1989).교수방법에서는 수업속도를 조절하거나 반복 시연하는

방법과 학습량을 줄이거나 과제 수행시간을 조절하는 방법으로 장애학생의 학습

수행능력 수준을 고려하여 선택하였다.또한 교수내용에서는 수업목표의 난이도를

조절하거나 수준에 맞는 학년 내용을 수정하여 가르치는 방법이 주로 사용되었다.

정주영(2003)에 의하면 교수내용은 전형적이고 일상적인 교수적합화 중에서 시간과

노력이 적게 들고 전문적인 지식을 필요로 하지 않는 것들에만 제한되어 사용되고

있고 많은 시간과 전문적 지식을 필요로 하는 교수내용에 대한 적합화는 전혀 이

루어지지 않는다고 밝히고 있다.과학교과의 경우 타 교과에 비해 더욱더 전문성이

요구되며 장애학생을 위한 특수교육에 대한 전문적 지식도 함께 필요하다.통합학

급에서 과학교육을 받고 있는 장애학생의 학업성취도에 대한 평가는 주로 과학수

업을 담당하고 있는 교사에 의해 평가가 이루어지고 있는 것으로 나타났다(김대룡,

2006;박다해,2013;오유정 외,2006;이지선,2009).이는 협력이 필요 없는 경우처

럼 보이나 장애학생만을 위한 대안적인 평가 방법과 개별화교육계획에 맞는 평가

가 이루어 질 수 있도록 장애학생을 지도하는 모든 교사들의 협력이 필요한 부분

이다.과학 실험수업의 경우 모둠 수업을 통한 실험 활동과 토의나 토론 수업이 학

생활동의 대부분을 차지하기 때문에 과학교과의 교수적 수정은 또래 학생들과 협

동하는 자세로 장애학생의 사회성 발달에도 도움을 줄 수 있다.

4)통합교육을 위한 과학교육의 발전 방향

과학수업을 실시하는 일반학급교실과 과학실에는 장애학생을 위한 과학교구나

실험기구 및 학습 자료가 충분히 비치되어 있지 않았다.김말숙(2006)의 연구에 의

하면 특수학교 교사들의 과학교과 지도 시 가장 어려운 점은 교재 및 교육 자료가

부적절 하다고 하였고,학교에 보유하고 있는 과학 학습 자료도 불만족스럽다고 하
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였다.황명제(2008)는 정신지체 특수학교 과학교과 교재·교구에 대한 교사의 인식과

보유현황에 대한 견해로 교재·교재의 중요성과 교재·교구의 보유면에서 매우 부족

한 실정이라고 했다.이처럼 장애학생의 과학교육의 질적 향상을 위해서는 장애학

생의 장애 정도에 따라 지도할 수 있는 교재와 실험기구 개발 및 학습 자료의 보

급이 매우 시급한 것으로 생각된다.또한 과학교사의 본질적 업무를 수행하고 개별

적으로 장애학생들을 지원하기 위해서는 과중한 업무의 양을 줄이고 학급 인원수

를 감축해야 하며 보조인력(과학보조교사나 특수교육보조원)의 지원이 확충되어야

함을 강조하였다.이는 선행연구(김화숙,2002;박다해,2013;이지선,2009)에서 밝

혀진 결과와 유사하며.특수교육 보조원은 장애학생의 개별적 요구를 충족시키며

수업참여의 양과 질을 향상시키고 있다(박승희,2003).탐구와 실험 중심으로 이루

어지는 과학관련 수업의 특성상 이를 보조해 줄 과학보조교사를 확보하기 위한 노

력이 필요하다.그리고 한 학급당 학급 인원수가 많아 장애학생의 개별적 요구를

반영하여 과학교과를 지도하기에는 어려운 현실이며 이를 위해서는 제도적·행정적

지원이 필요하다.오늘날 과학과 기술은 급속도로 발전하면서 사회와 밀접한 관계

를 맺고 있다.현대사회에서 점점 더 중요성이 커져가고 있는 과학,기술,사회

(STS)의 상호작용으로 가장 효율적인 방법은 실생활 문제를 해결하여 적용할 수

있는 과학기술에 참여하는 것이다.그러기 위해서는 교실 내에서 이루어지는 학교

과학교육과 과학행사,과학축전,과학 탐사 등의 학교 밖 과학교육이 동시에 균형

있게 이루어져야 한다.마지막으로 과학교육은 우리 생활과 깊은 관련이 있고 자연

현상을 직접 관찰할 수 있으며 경험할 수 있다.이러한 과학교육을 활성화시키기

위한 방안으로 지역사회의 과학문화 확산을 위한 체험중심의 프로그램을 구성하여

체험을 통한 경험의 기회가 확대되어야 한다.

3.제한점

본 연구의 제한점은 다음과 같다.

첫째,통합학급에 배치된 장애학생의 과학실험에 대한 과학교담에 관한 선행연구
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가 미비하여 주로 특수학교의 과학교사나 통합교사의 과학수업에 대해 참고하여 초

등 통합학급 과학교육에 대한 기초로 삼았으므로 연구의 결과를 논의하는데 제한점

이 있다.

둘째,본 연구의 대상은 J도에 소재한 초등학교 중에서 과학교담과 일반교사를 대

상으로 한 연구이므로 결과가 교사의 특성이나 지역 문화적 특성에 따라 차이가 날

수 있으므로 다른 지역 상황까지 일반화하는 데는 제한점이 있을 수 있다.

셋째,본 연구는 장애학생의 장애유형을 구분하였으나 장애유형에 대한 과학실험

실태에 대한 조사는 이루어지지 않았다.

4.제언

본 연구의 결과와 제한점을 토대로 추후 연구를 위한 제언은 다음과 같다.

첫째,통합학급에서 장애학생을 위한 의미 있는 참여 수업이 이루어지기 위해서

는 장애학생의 수준과 필요에 따른 적합한 학습교구 및 교재가 보급되어야 하며

위험한 실험기구를 대처할 수 있는 안전한 실험기구의 연구가 필요하다.

둘째,통합교육이 효율적으로 이루어지기 위해서는 특수교사와 통합교사 및 과

학교담이 서로 의견을 교환하며 자문을 구할 수 있도록 정기적으로 협력할 수 있

는 제도가 필요하다.

셋째,과학실험의 경우 실험수업 준비를 위해서 실험물품 구입,사전실험,수업

전 세팅,청소 및 뒷정리까지 소요되는 시간이 많기 때문에 과학수업의 질적 향상

을 위한 과학 보조인력의 지원이 선행되어야 한다.

넷째,지역사회 자원을 활용한 체험중심의 탐구활동은 장애학생들의 과학적 태

도와 탐구능력에 긍정적인 영향을 미치는데 장애학생들의 과학교육을 활성화하기

위한 방안으로 지역사회와 연계된 체험중심 탐구학습 기회를 제공하는 부분이 더

욱더 활성화될 필요가 있다.
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설 문 지

「초등 통합학급 장애학생의 과학실험에 대한 과학교담의 인식」

선생님께!!

안녕하십니까?

 저는 조선대학교 교육대학원에서 특수교육을 전공하고 있는 학생입니다.

본 설문지는 초등 통합학급 장애학생의 과학실험에 대한 과학교담과 일반 교

사의 인식을 알아보기 위하여 작성된 것입니다.

많은 업무로 바쁘시겠지만 설문내용을 잘 읽어보신 후, 각 문항에 대해 솔직

하게 응답하여 주시면 감사하겠습니다. 응답한 설문지는 2월 14일까지 회신용 

봉투를 사용하여 반송하여 주시길 부탁드립니다. 

 선생님께서 응답하신 내용은 모두 무기명으로 처리하고 연구목적을 위해서만 

사용할 것을 약속드리며 바쁘신 중에서 본 연구에 도움을 주시고자 설문에 응

답해주신데 감사드립니다.

 

2014년  2월 

                                    조선대학교 교육대학원 특수교육전공

                                                  석사과정  김민자 드림

   

   

   연락처 (김민자)

   E-mail:atom4321@hanmail.net

   휴대전화 010-5577-1231
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< 기초사항 >

기 입 요 령

※ 해당되는 항목의 밑줄 위에 ∨ 표시를 해 주십시오.   

1. 선생님의 성별은?

            1) 남

            2) 여

2. 담당 업무는 무엇입니까?

            1) 과학 교담(과학교과전담)

            2) 일반 교사

3. 선생님의 연령은?

                세

 

4. 선생님의 교직 경력은 몇 년 입니까?

            1) 5년 이하

            2) 6년~10년

            3) 11년~20년

            4) 21년 이상

 

5. 장애학생이 통합된 과학수업을 실시하신  

   경력은 몇 년 입니까?

            1) 5년 이하

            2) 6년~10년

            3) 11년 이상

            4) 없음

 

6. 선생님은 특수교육과 관련된 교육 및 연  

   수 경험이 있다면 몇 회입니까?

            1) 있다.(      )회

            2) 없다.

7. 선생님은 장애학생이나 일반학생을 대상  

   으로 한 과학실험 연수를 받아본 경험이  

   있습니까?

            1) 있다.(       )회

            2) 없다.

8. 장애학생의 장애정도는 어떠했습니까?

            1) 경도

            2) 중도

            3) 최중도
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다음은 과학교육 운영 실태에 대한 일반적인 내용입니다.

설문 내용 중 해당되는 번호의 ___에 ‘V'표시를 하여 주십시오.   

    

1. 선생님께서 담당하고 있는 장애학생의 과학실험수업은 주로 어디에서 이루어지고 있습니   

  까?

           1) 통합학급교실                          2) 특수학급교실

           3) 과학실                                4) 통합학급교실과 과학실 

           5) 특수학급교실과 과학실   

               

     

1-1. 장애학생이 통합학급에서 과학실험수업이 이루어지고 있다면 그 이유는 무엇입니까?

           1) 일반학생과의 상호작용으로 사회성이 향상되기 때문에

           2) 장애학생이 또래 모델링을 통해 나이에 맞는 행동을 관찰할 수 있어서

           3) 일반학생들이 장애학생에 대한 인식을 개선할 수 있기 때문에

           4) 특수학급교사가 통합학급에서 지도하길 원해서

           5) 부모님이 통합학급에서 교육받길 원해서

           6) 기타                                                    

          

1-2. 장애학생이 특수학급에서 과학실험수업이 이루어지고 있다면 그 이유는 무엇입니까?

            1) 장애학생의 기초학업기술 부족으로 통합학급의 과학수업 내용이 어려워서

            2) 장애학생의 자리 이탈이나 문제행동으로 통합수업참여가 어렵기 때문에

            3) 장애학생의 수업에 대한 흥미 부족으로 통합학급 수업에 참여하지 않아서

            4) 모둠활동 시 또래와의 협력에 어려움으로 인해 수업참여가 어렵기 때문에

            5) 통합수업을 위한 자료 및 환경여건이 부족하기 때문에

            6) 기타                                                    

         

2. 통합학급에서 장애학생의 과학교육 활동 시 어떤 자료를 주로 활용 하십니까?

             1) 교사용 지도서 및 각종자료를 참고하여 가르친다.

             2) 특수학급의 교과서 및 교사용 지도서를 참고하여 가르친다.

             3) 교재나 제작한 학습지 위주의 수업을 한다.

             4) 실험실습 위주의 수업을 한다.

             5) 시청각 교육을 실시한다.

             6) 기타                                                    

3. 통합학급 과학수업시간에 장애 학생을 위해 주로 사용하시는 수업방법은 무엇입니까?

             1) 소집단 학습                                2) 대집단 학습

             3) 협동학습(모둠별)                            4) 일대일지도

             5) 또래교수                                    6) 기타
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4. 선생님께서는 장애학생의 과학수업에 대해 특수교사나 통합교사(장애학생의 담임교사)

   의견을 교환하십니까?

            1) 정기적으로 특수교사와 의견을 교환한다.

            2) 정기적으로 통합교사(장애학생의 담임교사)와 의견을 교환한다.

            3) 특수교사와 통합교사(장애학생의 담임교사) 모두에게 의견을 교환한다.

            4) 필요한 경우 특수교사나 통합교사(장애학생의 담임교사)에게 의견을 교환     

             한다.

            5) 의견을 전혀 교환하지 못하고 있다.

            6) 기타                                                    

5. 통합학급에서 장애학생의 과학교육활동 시 느끼신 가장 큰 어려움은 무엇입니까?

            1) 위험한 실험기구를 다룰 때

            2) 장애학생의 문제행동이 발생할 때

            3) 장애특성에 대한 전문적인 지식이 부족할 때

            4) 장애학생의 수준과 필요에 따른 적절한 학습교구 및 교재가 부족할 때

            5) 통합교사(장애학생의 담임교사) 및 특수교사와의 협력 및 상호작용이 부족    

             할 때

            6) 기타                                                    

6. 통합학급에서 장애학생을 위한 과학수업 시 특수교육보조원 참여여부는 어떻게 됩니까?

            1) 모든 수업시간에 참여                      2) 필요에 따라 부분 참여

            3) 참여하지 않음                  

7. 통합학급에서 장애학생을 위한 특수교육보조원은 장애학생의 수업참여를 잘 돕고 있습니

까?

            1) 매우 그렇다.                               2) 그렇다.

            3) 보통이다.                                   4) 그렇지 않다.

            5) 전혀 그렇지 않다.      

               

     

8. 통합학급에서 장애학생의 과학교육은 사회성 발달에 도움이 된다고 생각하십니까?

           1) 매우 도움이 된다.

           2) 약간 도움이 된다.

           3) 그저 그렇다.

           4) 도움이 거의 되지 않는다.

           5) 전혀 도움이 되지 않는다.
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9. 장애학생이 과학수업에 관심을 갖게 하는 가장 효과적인 방법은 무엇이라고 생각하십니    

 까?

          1) 과학체험활동이나 현장학습을  간다.

          2) 실물을 이용한 수업을 한다.

          3) 시청각 자료를 활용한 교육을 한다.

          4) 실험 실습 위주의 수업을 한다.

          5) 과학수업내용을 쉽고 단순하게 가르친다.

          6) 기타                                                    

다음은 통합학급 장애학생의 과학실험에 대한 과학교담과 일반교사의 인식에 대한 

응답란을 보시고 필요한 정도에 따라 ‘V'표시해 주십시오

1. 선생님께서는 장애학생에게 과학실험수업이 필요하다고 생각하십니까?

            1) 예(1-1번으로)                               2) 아니오(1-2번으로)

1-1. 통합학급에서 장애학생이 과학교육을 받는 것이 필요하다고 생각하시는 가장 큰 이유는 

무엇이라고 생각하십니까?

           1) 여러 가지 과학지식을 받아들일 수 있기 때문에

           2) 주변의 사물과 자연 현상을 이해할 수 있기 때문에

           3) 체계적이고 합리적인 사고능력을 향상시킬 수 있기 때문에

           4) 우리 주변의 나타난 생활 현상들을 이해할 수 있기 때문에

           5) 기타                                                    

          

                 

1-2. 통합학급에서 장애학생이 과학교육을 받는 것이 필요하지 않다고 생각하는 가장 큰 이

유는 무엇이라고 생각하십니까?

            1) 사회적응 능력을 키우기 위해서는 과학교육보다 다른 교육이 더 중요하므로

            2) 장애학생의 기초학업기술 부족으로 수업참여에 어려움이 있기 때문에

            3) 장애학생을 위한 교재 및 교육 자료와 교구가 부족하기 때문에

            4) 장애학생을 지도하기 위한 지도 방법이 부족하기 때문에

            5) 통합수업을 위한 자료 및 환경여건이 부족하기 때문에

            6) 기타                                                             

2. 통합학급에서 장애학생에게 과학 실험 수행이 가능하다고 생각하십니까?

            1) 예                                 2) 아니오
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3. 위 문항(2번)에서 장애학생에게 과학실험이 어렵다고 생각하시는 가장 큰 이유는 무       

 엇입니까?

           1) 장애학생이 실험도구를 다루기가 힘들기 때문에

           2) 장애학생의 자리 이탈이나 문제 행동 때문에

           3) 과학실험 시 안전사고의 위험 때문에

           4) 모둠 활동 시 장애학생이 일반학생과 협력하는 부분 때문에

           5) 장애학생에게 도움을 줄 수 있는 인력(특수교육보조원 또는 과학보조교사)     

            이 부족하기 때문에

           6) 기타                                                    

  

                

4. 선생님께서는 선생님이 가르치는 장애학생의 장애 유형과 특징에 관한 지식을 가지고 계   

  십니까 ?

           1) 매우 잘 알고 있다.                      2) 대략적으로 알고 있다.

           3) 잘 모르겠다.                            4) 전혀 모른다.

5. 통합학급에서 장애학생은 과학실험 활동에 대해 흥미를 갖고 적극적으로 참여합니까?

           1) 매우 그렇다.                               2) 그렇다.

           3) 보통이다.                                   4) 그렇지 않다.

           5) 전혀 그렇지 않다.      

6. 통합학급에서 장애학생의 효과적인 과학수업을 위해 과학담당교사에게 필요한 자질은      

 무엇이라 생각하십니까 ?

          1) 일반교사 또는 과학교과전담교사의 특수교육에 대한 전문적인 지식

          2) 특수교사의 과학교육에 대한 전문적인 지식

          3) 특수교육과 과학교육에 대한 통합적인 지식

          4) 특수교사의 과학교육에 대한 교수-학습 방법

          5) 기타                                                    

7. 선생님께서는 장애학생을 지도함에 있어서 과학실험 수업의 효과는 무엇이라고 생각하십   

  니까?

          1) 과학에 대한 기초지식과 탐구능력 함양

          2) 또래 학생들과 협동하는 자세와 사회성 발달

          3) 장애학생의 자신감과 만족감

          4) 일반학생들의 장애학생에 대한 긍정적인 인식 변화

          5) 기타                                                    
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8. 통합학급 과학실험 수업 중에 장애학생의 문제 행동이 자주 나타나는 편입니까?

           1) 매우 그렇다.                                2) 그렇다.

           3) 보통이다.                                   4) 그렇지 않다.

           5) 전혀 그렇지 않다.      

다음은 교수적합화에 대한 내용입니다. 

교수적합화란 다양한 교육적 요구를 지닌 학생들의 수행의 향상과 수업 참여의 범위와 

양을 확장시키기 위하여 교수환경, 교수집단, 교수내용, 평가 방법을 포함하는 교육의 전

반적인 환경을 조절하고 수정하는 과정이다. 

설문 내용 중 해당되는 번호의 ___에 ‘V'표시를 하여 주십시오.

1. 선생님께서는 ‘교수적 수정’ 혹은 ‘교수 적합화’에 대한 연수를 받은 경험이 있습니까?

           1) 예                                 2) 아니오

2. 장애학생을 위한 과학실험활동에서 주로 실시하는 교수환경의  방법은 무엇입니까?

           1) 장애학생에 대하여 수용적, 협동적 분위기를 형성한다.

           2) 장애학생의 특성을 고려하여 자리배치를 한다.

           3) 장애학생의 참여를 위해 모둠 활동 시 협력적 과제를 부여한다.

           4) 장애학생의 모둠 구성을 특별히 고려하여 배치한다.

           5) 또래지원이 용이한 아동과 짝이 되게 한다.

           6) 기타                                                    

3. 장애학생을 위한 과학실험활동에서 주로 실시하는 교수집단의 형태는 무엇입니까?

           1) 1:1 교수(담임, 특수교사, 특수교육보조원, 과학보조교사 등의 직접교수)

           2) 또래 교수

           3) 교사주도의 소집단 교수

           4) 역할분담의 협동학습 교수

           5) 전체학습

           6) 기타                                                    

4. 장애학생을 위한 과학실험활동에서 교수 방법의 수정은 무엇입니까? 

           1) 수업속도를 조절하거나 반복시연 한다.

           2) 학습량 경감 및 과제수행시간 조절

           3) 과제의 난이도를 조절한다.

           4) 수준별 학습 자료를 제공한다.

           5) 교육보조공학을 사용한다.

            6) 장애학생에게 충분한 연습시간을 제공한다.

           7) 기타                                                    



- 78 -

다음은 통합교육에서 과학교육의 질적 향상에 대한 내용입니다.

설문 내용 중 해당되는 번호의 ___에 ‘V'표시를 하여 주십시오.

5. 장애학생을 위한 과학실험활동에서 주로 실시하는 교수내용은 무엇입니까?

           1) 수업목표의 난이도를 조절한다.

           2) 다른 교수자료를 제공한다.

           3) 수준에 맞는 학년 내용을 수정하여 가르친다.

           4) 생활중심적인 교수 내용을 제공한다.

           5) 교수내용에 관계없이 장애학생의 능력에 맞는 프로그램을 제공한다.

           6) 기타                                                    

6. 선생님께서 지도하는 장애학생의 과학교육평가는 누구에 의해 실시되고 있습니까?

           1) 과학담당교사가 평가한다.

           2) 통합교사(장애학생의 담임교사)가 평가한다.

           3) 특수교사가 평가한다.

           4) 과학담당교사와 특수교사가 함께 평가한다.

           5) 모두 협력하여 평가한다.

           6) 기타                                                    

7. 통합학급 장애학생이 과학실험 활동에서 교수적 수정을 통해 얻을 수 있는 가장 큰 효과   

  는 무엇이라고 생각하십니까?

           1) 장애학생의 탐구 능력과 기초과학을 향상시킨다.

           2) 장애학생의 협동 및 사회성 발달에 기여한다.

           3) 장애학생에 대한 또래 학생들의 인식 변화가 생긴다.

           4) 장애학생의 전반적인 자신감과 학습능력이 향상된다.

           5) 장애학생의 학교생활 및 지역사회에 대한 적응 능력이 향상된다.

           6) 기타                                                    

1.통합학급 장애학생의 과학교육 지도 시 가장 어려운 점은 무엇입니까?

           1) 장애학생의 기초학습 수준을 모르기 때문에 과학수업 목표설정이 어렵다.

           2) 장애학생에 대한 전문적 지식이 부족하여 교과지도 방법을 모르겠다.

           3) 장애학생의 문제행동 발생 시 대처 방안에 대해 잘 모르겠다.

           4) 학급 학생 수가 많아서 장애학생에 대한 관심이 부족하다.

           5) 특수학급 교사와의 협력이 부족하다.

           6) 장애학생의 과학수업에 대한 평가 기준이 모호하다.

           7) 기타                                                    



2.통합학급 장애학생의 과학수업을 개선하고, 발전시키기 위하여 가장 필요하고 생각되는     

것은 무엇입니까?

           1) 통합학급 과학수업에 필요한 교재, 교구의 개발 및 지원이 필요하다.

           2) 장애학생을 위한 보조 인력이 필요하다.(특수교육보조원 또는 과학보조교사)

           3) 장애학생에 대한 편견과 왜곡된 인식의 개선이 필요하다.

           4) 과학교담 및 일반교사와 특수교사와의 협력이 필요하다.

           5) 과학교담 및 일반교사의 장애에 대한 전문성이 필요하다.

           6) 기타                                                    

3. 선생님께서 생각하시는 과학, 기술과 사회(STS)의 상호작용으로  과학교육에 가장 효율   

  적으로  생각되는 부분은 무엇입니까?

           1) 교육 내용을 구성할 때 지역적인 관심사와 과학적이고 기술적인 영역에       

             비추어 학생들이 갖고 있는 문제들을 고려하여 반영한다.

           2) 실생활에 있어서의 문제들을 해결하는 데 적용할 수 있는 과학적 또는 기술   

             적 정보를 찾는데 학생들을 참여하게 하는 것이다.

           3) 수업시간, 교실, 학교 밖까지 과학 학습을 연장하는 것이다.

           4) 학생 개개인에게 과학과 기술이 미치는 영향에 초점을 맞추는 것이다.

           5) 문제해결에 사용될 수 있는 과학적이고 기술적인 정보를 지역적인 자원(인적   

             및 물적 자원)을 사용하는 것이다.

           6) 기타                                                    

4. 선생님께서 과학 실험활동을 하면서 겪는 어려움을 해결하기 위해 가장 필요한 것은       

 무엇이라고 생각하십니까?

           1) 과학 실험에 대한 상위준의 개념과 자세한 실험안내서의 제공이 필요하다.

           2) 지속적인 과학 교육과정의 실험 검증 연구가 필요하다.

           3) 교사들의 과학 실험연수와 연구모임 등을 활성화한다.

           4) 과중한 업무의 양을 줄이고 학급 인원수를 감축해야한다.

           5) 충분한 실험기자재와 과학보조교사가 필요하다.

           6) 기타                                                    

5. 선생님께서는 과학교육을 활성화시키기 위한  주요과제는 무엇이라고 생각하십니까?

           1) 기초과학교육의 내실화를 위한 과학실험실 현대화 및 과학교구 확충       

           2) 과학 실험이 활성화 될 수 있도록 다양한 교수·학습자료 개발과 보급

           3) 교사들의 과학 실험수업 지도역량을 강화하기 위한 연수나 연구모임

           4) 학생들이 과학에 대한 관심과 흥미를 갖게 할 수 있는 체험중심의 탐구학습   

             기회 제공

           5) 지역적 특성에 맞는 탐구학습 프로그램을 운영하여 다양한 학습 기회 제공

           6) 기타                                                    

♥설문에 끝까지 참여해 주셔서 감사합니다.
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