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ABSTRACT

Utility of Middle School Art Textbook 

in Basic Education Curriculum 

according to Disability Categories

byJai-HyungPark

Advisor:SeungheeLee,Ph.D.

MajorinSpecialEducation

GraduateSchoolofEducation

ChosunUniversity

Thisstudy aimsto conductaresearch in theutility ofmiddle

schoolarttextbooksinbasiceducationcurriculum accordingtodifferent

disabilitycategories,soastoplayaroleofaprofessororlearning

material when new art textbooks are produced in future. In

accomplishingsuchanobjective,thestudywasconductedwiththree

researchquestions.First,whatarethedifferencesoftheutilitylevelof

thestandardmiddleschoolarttextbooks’art-experienceactivitiesper

disabilitycategory?Second,whatistheutilitylevelofthestandard

middle school art textbooks' expressive activities per disability
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category?Andthird,whatistheutilitylevelofthestandardmiddle

schooltextbooks’appreciatingactivitiesperdisabilitycategory?

Inordertocarryoutthestudy,oneschoolwasselectedpereach

disability category(visual, auditory, mental, physical, and autistic

disabilities)amongthetenspecial-educationschoolsthatarelocatedin

P city,andaquestionnairewasgiven totwoofeachschool’sart

teachers.Pereachdisabilitycategory,thetwoteacherswereseparated

intoA andB,wheretheresponsesfrom theA groupwereusedfor

data analysisfortheresearch whilethosefrom B wereused for

calculatingtheconfidencelevel.Sincetherewerenospecialschoolsfor

emotionaldisabilityinP city,aspecialschoolformentalretardation

wasselectedtosendoutthequestionnaireforautism.

Theresearchresultcanbesummarizedasfollows.

   First,theutilitylevelofstandardmiddle-schoolarttextbook’sart

experiencingactivityrankedthehighestinhearingdisability(M=2.54),

followedbyautisticdisability(M=2.23),physicaldisability(M=2.09),and

mentalretardation(M=2.06).Sincealltheresultswereaboveaverage

utility(M=2.06),theutility levelcan beseen ashigh.However,the

utilitylevelforthecategoryofvisualimpairment(M=1.49)isobserved

tobeextremelylow.Therefore,itisnecessarytoproducetextbooks

thatareappropriateforusefrom thevisualdisabilitycategory.

Secondly,theutilitylevelofstandardmiddle-schoolarttextbooks’

expressiveactivitiesshowedthateach disability category turnedout

greaterthanorneartheaverageutilitylevel.Sucharesultshowsthat

arttextbooksareusefulforalldisabilitycategories.

Thirdly,theutility levelofstandardmiddle-schoolarttextbooks’
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appreciating activity showedarelatively low figureforalldisability

categories.Although there are reasons such as factors involving

education environment, understanding of the textbook’s different

sections and the characteristics ofthe disability types,there is a

profoundneedforstudyofthetextbookcontentforraisingtheutility

levelintheappreciativefield.

Looking at the results of the utility level of the standard

middle-school art textbook per disability category, hearing

disability(M=2.37) was the highest,followed in order by physical

disability(M=2.12), mental disability(M=2.03), and autistic

disability(M=2.02),buttheutilityofvisualdisabilitycategoryexhibiteda

noticeablylow level.

In thisstudy,visualdisability showed thelowestfiguresin all

areasofthetextbookthatfailedtoreachtheaverageoftheother

disability categories,andoverall,theutility ofappreciativeactivities

recordedthelowestlevel.Inthestudy ofJo-Min-Young(2010)and

Han-Song-Yi(2011),artteachersfocusmoreondrawingandmaking

astheireducationalcontent,whileemphasizing lesson theareaof

appreciation.AccordingtoastudybyKwon-Hye-Won(2012),thearea

ofappreciating was proportionally smallerthan the otherareas of

artisticexperienceactivityandexpressiveareas,whilethecomposition

wasnotsufficientlyinter-related,whichmadeeducationinappreciation

ineffective.Therefore,thisstudyhasconfirmedthenecessityforthe

developmentofartistictextbooksthatareincongruencewithprevious

studiesaswellasappropriateforvisualdisabilitycategory.
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Ⅰ.서론

1.연구의 필요성 및 목적

인간의 표현하려는 본능을 체계화하여 배우는 과정에서 자아를 알아가고

주변의 환경과 관계하면서 사회성을 배울 수 있는 것이 미술이다.미술은 인

간정신의 표현이며 시각적 표현만이 아니라,사물에 대한 경험의 인지적 표

현이다.미술교육은 미적 감수성을 길러주는 상상력과 창의력을 계발하고 사

고능력과 창의성,미적 정서,조형 기능을 기르고자 하는 데 목적이 있다(정

지운,2003).또한 다양한 재료와 도구를 사용하여 자신의 생각,욕구,상상력

을 남과 다르게 자유롭게 표현해 봄으로서 창의성 계발에 미술교육의 의의

가 있다.

장애학생 미술교육은 신체적․정서적․인지적․창의적․언어․사회성 발

달에 있어서 중요한 부분을 차지하고 있다.신체적 발달에서는 미술도구의

사용을 통해 소근육 운동능력과 손과 눈의 협응능력을 증진시킨다.정서적

발달에서는 미술활동을 통해 성취감을 느낄 수 있어 자신감․자존감을 얻는

데 도움을 준다.자신의 내면을 표현하는 활동을 통해 자아 형성에 중요한

역할을 하고 시각적 표현뿐만 아니라 알고 있는 것을 표현하는 것을 통해

인지적 발달을 이룬다.다양한 재료를 선택하여 경험 및 표현하는 활동과 협

동미술활동을 통해 사회성과 창의적 발달이 이루어진다.언어발달면에서는

자신의 작품을 설명하고 제목을 짓는 등의 미술활동을 경험하는 과정에서

어휘력 등이 향상된다.이러한 요인으로 장애학생의 미술교육은 중요하며 미

술교과서의 역할은 절대적이라고 할 수 있다.

장애학생의 미술교육은 대부분 일반학교에서의 통합교육과 특수학교에서
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이루어 진다.통합교육을 받는 경우 미술수업에서 사용하는 교재는 주로 공

통 교육과정의 미술교과서를 사용하여 특수학생이 평가나 성취기준을 수정

하여 지도하는 것이 일반적이다.특수학교에서 교육을 받는 경우 장애유형별

로 공통 교육과정의 미술교과서와 기본 교육과정의 미술과 교과서를 장애유

형별로 학습자의 요구와 수준에 맞게 사용하고 있다.

특수학교의 미술교육은 김영린(2003)에 의하면 시각장애학교 미술교육은

표현영역의 수업이 많이 실시되고 있고,교사들은 현장체험위주의 수업을 원

하지만 이동의 어려움으로 토론위주의 수업을 하고 있다.촉지각을 이용한

미술표현인 조소 단원을 많이 실시하고 수업 참여태도와 창의적인 발상,발

표력을 중심으로 평가가 이루어지고 있다.청각장애학교의 미술교육은 일반

학교의 공통 교육과정과 교과서와 기본 교육과정의 교과서를 병행하여 사용

하고 있다.임정규(2001)의 연구에서 청각장애학생의 특성상 정보의 습득이

어려워 개념 성립이 어려울 뿐이고 적절한 환경의 정보습득이 이루어진다면

일반학생과 다를 바가 없어,일반학생과 같은 미술교육이 가능하다고 하였

다.지체장애학교의 미술교육은 장애 정도와 유형,원인이 다양하며 신체적,

인지적,감각적 장애를 수반하는 경우가 많고,일반아동이 지니는 보편적인

특성을 지니고 있다.교과내용의 교수적 수정을 통해 치료적인 효과와 일반

교육과정과 개개인의 다양한 특수 교육적 욕구에 맞는 가치 있는 학습활동

과 지도방법을 제공하고 있다(조민영,2010).정신지체 및 정서장애학교의 미

술교육은 표현활동 위주의 수업으로 눈과 손의 협응 등 표현기능 발달을 강

조하며,이론보다는 주로 실기 위주의 수업을 한다(권용석,2006).

특수학교 미술교육과 관련하여 이루어지고 있는 연구의 쟁점은 교육환경,

미술교과서의 영역,장애유형이다.교육환경에서 한송이(2011)와 한문주

(2012)는 적합한 미술지도에 있어 미술 프로그램 등의 미술지도서 부족을 비

롯하여 학습환경이 열악하다고 하였다.시각장애학교 미술교과의 수업환경에

서 컴퓨터를 이용하여 시청각자료로 수업에 활용하는 경우가 있지만 사용할
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수 있는 자료 및 교재가 매우 제한되어 있다(김영린,2003).청각장애중학교

미술과 교육환경에서는 표현영역과 감상영역을 지도할 때 사용될 수 있는

수화 설명미술 프로그램과 시각적 기자재 활용을 위한 교육적 환경이 개선

되어야 한다(장혜원,2011).

미술교과서 영역에 대한 쟁점은 고지현(2012),공경화(2012),김영린

(2003),김희정,조인수(2010),정희정(2008)의 연구에서 표현영역의 비중이

많고,다른 영역보다 중요하게 인식한다고 보고하였다.공경화(2012),김영린

(2003),김희정,조인수(2010)의 연구에 의하면 기본 교육과정 내용 중 교사

들은 표현활동 영역을 많이 인식하고,가장 중요하게 생각하며 선호하고 있

다.시각장애학생들은 촉지각을 이용하여 만지거나 꾸미기 활동이 많이 포함

된 표현영역에 가장 많은 시간을 배정하여 미술교육을 실시하고 있다.권혜

원(2012),김희정(2008),이지윤(2007),이지영(2010),이승환(2008),조근혜

(2008),조민영(2010)등의 감상영역에 대한 연구결과를 살펴보면 미술수업에

서 미적체험활동,표현영역에 비해 감상수업에서 교과서의 비중이 낮음을 알

수 있다.미술교과지도 시 가장 어려운 영역이 감상영역이고 수업자료가 부

족하여 자료수집과 내용정비가 어렵고 감상을 위한 교사용 지도서나 관련

교수자료의 부족으로 감상교육이 소홀히 다루어지고 있다.

장애유형별로 미술교육에 관한 연구를 보면,김희정,조인수(2010),권용

석(2006),정희정(2008)은 정신지체,김영린(2003)과 유정희(2003)등은 시각장

애,임정규(2001)와 장혜원(2011)등은 청각장애 등에 대한 연구를 하였다.

교과서내용에 관한 연구들이 주를 이루고 있다.이처럼 시각장애,청각장애,

정신지체에 각각 관련된 미술교육에 대한 연구는 있지만,장애유형별로 미술

교육을 비교하는 연구는 찾아보기 힘들다.공통 교육과정에서의 중학교 미술

교과서는 10종류나 되나 기본 교육과정의 중학교 미술교과서는 단 한 종류

뿐이다.

따라서 특수학교의 미술교육에서 주교재로 사용되는 미술교과서의 역할
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과 기능은 중요하다고 할 수 있다.장애유형별로 미술교과서에 바라는 기능

과 역할은 차이가 있어 한 종류만 있는 미술교과서가 교육현장에서 얼마나

활용되는지에 대한 연구가 필요하다.

이에 본 연구는 기본 교육과정 중학교 미술교과서의 장애유형별 활용도

를 알아보고,장애영역별로 적합하게 활용되는지 분석하여 차후 새로운 교과

서 개발에 일조하고자 한다.

2.연구문제

이상과 같은 연구의 필요성 및 목적을 토대로 본 연구는 다음과 같은 연

구문제를 가지고 수행되었다.

첫째,기본 교육과정 중학교 미술교과서의 미적체험활동에 대한 장애유형

별 활용도는 어떠한가?

둘째,기본 교육과정 중학교 미술교과서의 표현활동에 대한 장애유형별

활용도는 어떠한가?

셋째,기본 교육과정 중학교 미술교과서의 감상활동에 대한 장애유형별

활용도는 어떠한가?

3.용어의 정의

① 기본 교육과정

기본 교육과정이란 초등학교 1학년에서 고등학교 3학년을 대상으로 공통

교육과정 및 선택교육과정에 참여하기 어려운 특수교육대상학생을 지원하기
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위하여 그 내용을 대체한 대한교육과정이다(국립특수교육원,2013).

② 미적체험활동

미적체험활동은 기본 교육과정 중학교 미술교과서의 세 개 영역(미적체

험활동,표현활동,감상활동)중 하나이다.미술교과서의 미적체험활동이란

생활에서 미적 대상을 발견하고 느낄 수 있는 경험의 제공 활동,정서를 풍

부하게 하는 활동,미술을 생활화할 수 있는 적극적인 자세를 가지도록 하는

활동을 말한다.

③ 표현활동

표현활동은 기본 교육과정 중학교 미술교과서의 세 개 영역(미적체험활

동,표현활동,감상활동)중 하나이다.미술교과서의 표현활동이란 동기유발

을 통해 나타내고자 하는 욕구를 북돋아 주는 활동과 주제,표현방법,조형

요소와 원리,재료와 용구 등에 관한 체계적인 탐색을 위한 활동을 말한다.

④ 감상활동

감상활동은 기본 교육과정 중학교 미술교과서의 세 개 영역(미적체험활

동,표현활동,감상활동)중 하나이다.미술교과서의 감상활동이란 미술품에

대한 개인적인 반응과 판단을 존중하게 하는 활동,역사적,문화적 맥락에서

미술을 이해하고 애호하는 태도를 가지게 하는 활동,전통 미술에 대한 자긍

심을 길러 주게 하는 활동,미술 문화 창조에 기여하게 하는 활용을 말한다.
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⑤ 교과서 개발 방향

교과서 개발 방향은 본 연구에서 미술교과서의 활용도를 분석하기 위하

여 「국정도서 업무편람」(교육과학기술부,2009)을 근거로 설정한 세 개 준

거(교과서 개발 방향,내용의 선정과 조직,내용의 수준과 범위)중 하나이

다.본 연구에서 교과서 개발 방향과 관련하여 세 개 영역(미적체험활동,표

현활동,감상활동)모두에서 다음과 같은 4개 항목(3점 척도)의 평균으로 활

용도를 측정하였다.

  창의적 활동 활용도이다.

  내용의 재구성을 용이하게 하는 활용도이다.

  자기 주도적 학습의 지원에 대한 활용도를 말한다.

  타 교과서의 연계성에 대한 활용도이다.

⑥ 내용의 선정과 조직

내용의 선정과 조직은 본 연구에서 미술교과서의 활용도를 분석하기 위

하여 「국정도서 업무편람」(교육과학기술부,2009)을 근거로 설정한 세 개

준거(교과서 개발 방향,내용의 선정과 조직,내용의 수준과 범위)중 하나이

다.본 연구에서 교과서 개발 방향과 관련하여 세 개 영역(미적체험활동,표

현활동,감상활동)모두에서 다음과 같은 4개 항목(3점 척도)의 평균으로 활

용도를 측정하였다.

  성취기준 도달에 필요한 내용의 활용도이다.

  성취기준,내용 요소를 고려하여 내용의 균형 있는 활용도이다.

  생활 속에서 미술을 이해하게 하는 활용도이다.

  가치를 발견할 수 있게 하는 활용도를 말한다.
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⑦ 내용의 수준과 범위

내용의 수준과 범위는 본 연구에서 미술교과서의 활용도를 분석하기 위

하여 「국정도서 업무편람」(교육과학기술부,2009)을 근거로 설정한 세 개

준거(교과서 개발 방향,내용의 선정과 조직,내용의 수준과 범위)중 하나이

다.내용의 수준과 범위와 관련하여 미술교과서의 세 개 영역(미적체험활동,

표현활동,감상활동)에 따라 다음과 같은 3개 또는 5개 항목(3점 척도)의 평

균으로 활용도를 측정하였다.

￭ 미적체험활동

  미적 대상을 발견하고 느낄 수 있는 경험을 제공하기 위한 활용도이

다.

  정서를 풍부하게 하는 활용도이다.

  미술을 생활화 할 수 있는 적극적인 자세를 가지도록 하는 활용도이

다.

￭ 표현활동

  동기유발을 통해 나타내고자 하는 욕구를 북돋아 주는 활용도이다.

  주제,표현방법,조형 요소와 원리,재료와 용구 등에 관한 체계적인

탐색 활동을 위한 활용도이다.

  능동적인 표현활동을 통해 느낌과 생각을 창의적으로 나타낼 수 있도

록 하는 활용도이다.

￭ 감상활동

  미술품에 대한 개인적인 반응과 판단을 존중하게 하는 활용도이다.

  창의적이며 비판적인 사고력을 가지게 하는 활용도이다.
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  역사적,문화적 맥락에서 미술을 이해하고 애호하는 태도를 가지게

하는 활용도이다.

  전통 미술에 대한 자긍심을 길러 주게 하는 활용도이다.

  미술 문화 창조에 기여하게 하는 활용도이다.
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Ⅱ.이론적 배경

1.미술교육의 의의

인간은 본능적으로 자신을 표현하고자 한다.표현방법에는 여러 가지가

있지만 그리기와 만드는 본능의 하나인 미술은 인간정신의 표현이며 자신과

그의 환경에 대한 관계의 표현이다.미술은 사물을 표현함에 있어서 시각적

표현만이 아니라,사물의 경험에 대한 인지적 표현이다.미술교육은 이러한

인간의 본능을 고급화시키는 역할을 한다고 볼 수 있고,주변 세계의 아름다

움을 느낄 수 있는 미적 감수성을 길러주는 상상력과 창의력을 계발하고 비

판적인 사고능력과 미술문화를 창조적으로 계승 발전시킬 수 있는 능력을

갖춘 전인적 인간을 육성하는 데 목적이 있다.학생들에게는 창의성,미적

정서,조형 기능을 기르고자 하는 데 미술교육의 중심적인 목적이 있다(정지

운,2003).창의성은 사고의 유창성,융통성,독창성,정교성의 4요인으로 설

명되기도 하고 미술교육 활동에서 다양한 재료와 도구를 사용하여 자신의

생각,욕구,상상력을 남과 다르게 자유롭게 표현해 봄으로써 신장될 수 있

다(양경희,1998).인간의 본능을 체계화하여 표현방법을 배우는 과정에서 자

아를 알아가고 주변의 환경과 관계하면서 사회성을 배울 수 있는 것이 미술

교육의 의의이다.

2.장애학생 미술교육의 중요성

미술활동을 통하여 학습자들은 감정을 정화시키고 자신의 내면세계를 반

영하며,성취감,즐거움,만족감을 느끼며 자신이 창조한 것에 대해 자신감을
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갖게 된다.또한 긍정적인 인식을 심어주고 이들의 미술과 흥미와 자기효능

감을 높여준다는 것을 알 수 있다.이러한 즐거움,성취감,만족감,자신감은

아동의 긍정적인 자아개념 형성을 도와주고 정서발달에 중요한 기초가 된다

(방희정,2005).김민경(2006)의 연구에서는 미술교육프로그램이 자아 감정을

해소할 뿐만 아니라 긍정적인 자아 형성에 도움을 주고 학교현장에서 청소

년들이 심리적,정서적으로 불안정한 환경과 욕구불만,학업성적에 대한 스

트레스 등을 완화시켜 줄 수 있다고 하였다.미술활동을 통해 학습자들은 내

재된 자기표현과 감정을 표출시켜 미술이라는 활동에 흥미를 느끼고,자신이

만들어 내고 창조해 내는 창작품을 통해 성취감과 안정감을 되찾는다.이를

통해 스스로의 행동에 대해 생각하고 고쳐나가게 되었으며 주의산만 행동과

과잉행동을 감소시킨 것으로 나타났고 아동의 자존감 형성에도 도움이 된다

(송주은,2006).

미술교육이 일반학생에게 미치는 교육적 효과는 장애학생에게도 동일하

게 적용된다.미술과는 여러 가지 시각 이미지와 미적 활동을 통하여 자신을

표현하고,다른 사람과 소통하여,자신과 세계를 이해하는 예술교과이다.미

술과 교육을 통하여 특수교육 대상자들은 심미적인 태도를 육성하고,상상

력․창의력․표현력을 향상시키며,사회적 의사소통 능력을 기른다(교육인적

자원부,2008).장애학생의 미술교육은 신체적․정서적․인지적․창의적․사

회성․언어 능력 발달에 있어서 중요한 부분을 차지하고 있다.신체적 발달

에서의 미술교육은 미술도구의 사용을 통해 소근육 운동능력과 손과 눈의

협응능력을 증진 시킨다.정서적 발달에서는 미술활동을 통해 성취감을 느낄

수 있으며 자신감․자존감을 얻는 데 도움을 준다.자신의 내면을 표현하는

활동을 통해 자아의 형성에 중요한 역할을 한다.인지적 발달에서는 미술활

동을 통해서 다양한 재료를 선택하고,경험하고 표현하여 시각적 표현뿐 아

니라 알고 있는 것을 표현하는 인지적 표현을 한다.사회성 발달에서는 협동

미술활동을 통해 협동심과 타인에 대한 배려,갈등 해결,규칙 지키기 등으
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로 사회적 인식을 높이며 사회구성원으로서의 자질을 향상시킨다.창의적 발

달에서의 미술은 장애학생에 있어서는 인지력이 부족함에도 불구하고 미술

활동 과정에 참여하며 활동하는 그 자체가 창의적이라고 할 수 있다.언어발

달에서의 미술교육은 언어능력이 부족한 장애학생에게 자신의 작품을 설명

하고 제목을 짓는 등의 미술활동을 경험하는 과정에서 어휘력 등이 향상된

다(조민영,2010).장애학생에게 미술교육은 이러한 독자적인 특징 때문에 중

요하다.

3.장애학생 미술교육의 현황

일반학교에서의 통합교육을 받는 경우 장애학생에게 적절한 미술교육을

실시하기 위해서는 일반학생의 미술능력의 발달단계를 살펴보는 것이 유용

하다.그리고 특별히 장애학생이 일반학생의 발달양상을 따르는지 혹은 자신

들의 독특한 발달양상이 있는지 아니면 그 속도가 유난히 느린지 등에 대해

아는 것은 필수적이다.심한 장애를 지닌 아동들은 미술발달의 마지막 단계

에는 결코 이르지 못한다.불행히도 그들은 일정한 발달과정을 거쳐 머무르

게 되며,어느 단계에서 얻을 수 있는 광범위한 경험의 습득에 국한되어질

가능성이 높다.이유는 아동들의 미술발달 양상은 그들의 생활연령이 아니라

경험이나 지적발달과 관계가 깊기 때문이다(조민영,2010).

특수학교에서 교육을 받는 경우 장애유형별로 교육과정의 차이를 보이고

있다.시각장애학교,청각장애학교,지체장애학교의 미술교육과정은 공통 교

육과정과 기본 교육과정을 병행하여 학생의 요구,능력,장애 정도에 적합하

게 지도한다.정신지체학생과 정서장애학생을 나누어 교육하는 학교는 한국

에서 극히 소수이며,보통 같은 학교에 두 장애 영역의 학생을 구분 없이 교

육하며 기본 교육과정 교과서를 준용하고 있다.김영린(2003)에 의하면 시각

장애학교 미술교과의 수업환경의 측면에서 보면,표현영역의 수업을 많이 실
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시하고 있고,수업방법적인 면에서의 수업활동 형태는 관찰중심의 수업,개

별지도,교사중심 일제지도 형태를 병행하여 실시하고 있다.현장체험 위주

의 수업을 원하지만 이동의 어려움으로 토론 위주의 수업을 하고 있다.촉지

각을 이용한 미술표현은 조소 단원을 많이 실시하고 수업 참여 태도와 창의

적인 발상,발표력을 중심으로 평가하고 있다.

청각장애는 감각장애의 하나이며,농과 난청으로 구분되고 주로 시각을

통해 학습한다.그들은 의사전달과 정보의 습득에 어려움이 있고 개념습득과

발달에 어려움이 있지만,적절한 환경에서 정보습득이 이루어진다면 일반학

생과 다를 바가 없이 미술교육이 이루어지고 있다(임정규,2001).

지체장애학교의 미술교육은 장애 정도와 유형,원인이 다양하며 신체적,

인지적,감각적 장애를 수반하는 경우가 많고,일반아동이 지니는 보편적인

특성을 지니고 있다.교과내용의 교수적 수정을 통해 치료적인 효과와 일반

교육과정과 개개인의 다양한 특수 교육적 욕구에 맞는 가치 있는 학습활동

과 지도방법을 제공한다(조민영,2010).

정신지체 및 정서장애학교의 미술교육은 표현활동 위주의 수업으로 눈과

손의 협응 등 표현기능 발달을 강조한다.미술교육이 정신지체학생들에게는

매우 필요하며,교사들은 학교교육과정에서 미술영역 교육목표 설정 시 가장

중요한 것으로 학생의 흥미와 욕구로 인식하고 있다.미술 수업 시 일반교실

과 미술실을 병행하고 있으며,이론보다는 주로 실기 위주의 수업을 한다(권

용석,2006).

장애유형별 미술교과의 운영형태는 학생들의 특성에 따라 미술교과영역

별로 다양하게 운영되고 있다.
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4.특수학교 미술교육의 현황

1)시각장애 특수학교의 미술교육

시각장애학교의 교육과정은 공통 교육과정과 기본 교육과정을 병행하여

운영되고 있다.시각장애학생은 시력의 손상으로 미술활동 수행에 어려움이

있어 이를 위해 재료 및 방법 면에서 다양한 시도로 아동들의 적극적인 활

동 참여를 이끌어 내야 한다.우선 잔존시력을 갖고 있는 경우에는 시력을

최대한 활용하여 시각적 표현력을 향상시키고 잔존 색채감각을 고려하여 미

술작품에 활용하도록 지도한다.전맹 아동의 경우,시력으로 색채감을 느낄

수 없으므로,시력의 결함을 촉감으로 대체하여 표현하도록 지도한다.미술

과 활동에서는 시각장애학생들에게 궁극적으로 창의적인 표현력을 길러 줄

수 있는 경험을 제공하는 것이 필요하다.창작활동의 주요 수단인 손의 정교

한 사용능력을 길러주는 질문을 던지며,시각 외에 잔존감각을 통한 경험을

표현할 수 있는 어휘력을 길러주고,시각을 통하여 경험할 수 없는 하늘,그

림자 등과 같은 것들은 시각장애학생이 현재 알고 있는 개념들을 토대로 개

념화시켜 주는 절차의 교육을 한다(박순희 2010).시각장애아동은 시각적 이

미지를 만들어 내는 활동에 재능을 갖고 있으므로 미술활동 시 아동들의 상

상력을 발휘할 수 있도록 교사는 학생들에게 동기 부여를 필수적으로 포함

하여 지도해야 한다.이를 위해 다양한 촉각 및 청각자료를 적극 활용해야

하며 이야기나 음악 등을 활용하여 미술활동을 구성하는 것이 효과적이다.

또한 미술활동에서 반드시 익혀야 하는 색 개념지도의 경우 전맹 아동들은

색 자체를 가르치는 것이 거의 불가능하므로 매 활동마다 색의 기능과 색의

느낌 등을 상세하게 설명해 주어,시각적으로 색을 변별하고 활용할 수 없더

라도 기본적인 색의 특성을 인지적으로 이해하고 지각할 수 있도록 해주어

야 한다.시각장애학생들은 미술활동을 접할 수 있는 기회가 극히 제한되어
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있고 시력을 통한 작품 감상활동은 불가능한 경우가 대부분이기 때문에 동

료의 작품을 촉각적으로 인식하며 작품을 접할 수 있도록 해 주어야 한다.

즉,미술활동을 모두 마친 후,친구들의 작품을 비교해 보는 기회를 가지고

동료들의 작품을 통해 다양한 미술적인 경험을 얻도록 지도한다(유정희,

2003).

2)청각장애 특수학교의 미술교육

청각장애학교의 교육과정은 공통 교육과정과 기본 교육과정을 병행하여

운영되고 학습자의 요구,능력,장애 정도에 적합하게 지도하도록 하고 있다.

미술활동에서는 시각적 기능이 발달하여 일반학생보다 뛰어난 묘사력이나

감각을 보인다.의사소통이 어려운 교사의 경우에는 시각적인 방법으로 미술

활동을 지도하여 모방학습에서 일반학생보다 뛰어난 능력을 보인다.그러나

추상적인 개념학습은 어려움이 있다.청각장애학생들은 미술교사의 지시 언

어를 이해하지 못하거나 경험을 표현할 단어들을 모를지라도 시각적인 표현

을 할 수 있다.이는 청각장애의 특성상 정보의 습득이 어려워 개념 성립이

어려운 뿐이고,적절한 환경에서 정보습득이 이루어진다면 일반학생과 다를

바가 없이 미술교육이 가능하다(임정규,2001).

3)정신지체 및 정서장애 특수학교의 미술교육

정신지체학생과 정서장애학생을 나누어 교육하는 학교는 한국에서 극히

소수이며,보통 같은 학교에 두 장애 영역의 학생을 교육한다.기본 교육과

정 미술과 교과서를 준용하고 있다.정신지체학생의 미술교육은 다양한 미술

활동을 통해서 아동의 지체된 발달의 촉진과 장애특성으로 생기는 다양한

심리적 정서적 문제로 인한 부적응 행동을 줄이는 교육 방향으로 진행되고
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있다.정신지체학생의 경우에는 다양한 심리적 문제뿐만 아니라 시지각 발달

에 장애가 있어서,미술표현의 특성을 이해하고 지도해야 한다.시각-운동협

응,동형-배경지각,형상성지각,공간위치지각,공간관계지각 등의 영역에 장

애를 가지고 있으며,이는 미술활동뿐만 아니라 학습지체를 유발한다.일반

학생과 비교할 때 발달의 속도가 느리고 수준이 낮지만 기본 발달패턴은 크

게 다르지 않다.이들은 지능과 적응행동에 결함을 지니고 있으므로 기본적

인 기능배양에 역점을 두고 있으며,인지적,발달적,행동적 접근을 적용한

다.성취감을 느끼도록 하는 미술지도의 구성이 중요하며 격려와 칭찬으로

자신감을 가지도록 지도한다.

자폐성장애는 사회적 상호작용과 의사소통에 있어서 비정상적인 발달을

보이고 대인관계의 어려움과 언어의 이상,동일성에 대한 고집,상동행동 등

이 나타나는 것이 특징이다.또 타인과의 관계형성과 눈 맞춤,미소,포옹 같

은 행동이 어렵다.이러한 행동은 유아기에 현저히 나타나며 주위의 적극적

인 노력에 의해 장애의 정도가 감소되고 조금씩 대인관계 기술이 형성될 수

있다.미술과 수업에서 사물에 관한 흥미와 관심이 부분적으로 집중되어 만

들기,색칠하기,그리기 등에 지식이나 기능이 일반학생보다 발달하는 경우

도 있다.자폐성장애의 특성에 따라 아동에 맞는 미술활동 프로그램을 제시

하여 학생이 가지고 있는 기능들을 일반화 할 수 있도록 지도한다(조민영,

2010).

4)지체장애 특수학교의 미술교육

지체장애학교의 교육과정은 공통 교육과정과 기본 교육과정을 병행하여

운영되고 있고 학생의 요구,능력,장애 정도에 적합하게 지도한다.지체장애

학생들은 장애 정도와 유형,원인이 다양하며 신체적,인지적,감각적 장애를

수반하는 경우가 많고,일반학생이 지니는 보편적인 특성을 지니고 있다.의
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료적인 면과 공통 교육과정과 개개인의 다양한 특수 교육적 욕구에 맞는 가

치 있는 학습활동과 지도방법을 제공한다.

지체장애학생의 미술교육은 학생 개개인의 신체적,인지적,사회적,정서

적,의사소통적 특성을 고려하여 미술활동의 목표와 내용,방법 면에서 학생

의 부족한 부분을 보완할 수 있는 교수적 수정을 통해 지체장애학생의 창작

활동을 촉진하게 된다.

지체장애학생의 미술활동은 미술교과 고유의 교육목적 외에 적절한 훈련

과 치료적 접근을 통해 운동기능을 향상시킬 수 있는 이점이 있다.미술활동

은 작업치료시간 못지않게 효과적이다.지체장애학생들은 학년이 높아질수록

교실에서 수업 받는 시간이 늘어나 고정된 자세를 취하게 되는 경우가 많다.

그래서 미술활동을 통해 바른 자세를 가지는 것을 습관화하고 소근육 운동

을 활성화하여 기능을 신장시키는 미술교육을 통해 치료교육적 성과를 위한

지도를 한다(조민영,2010).

5.관련 선행연구

장애학생 미술교육과 관련하여 선행연구에서 나타난 몇 가지 쟁점을 정

리해 보면 다음과 같다.

1)교육환경

한송이(2011),한문주(2012)연구에서는 적합한 미술지도를 위해서는 미술

프로그램 등의 미술지도서 부족을 비롯하여 학습환경이 열악하다는 것을 밝

혔다.장혜원(2011)의 연구에서 청각장애중학교 미술과 교육환경 실태에 대

한 교사들의 인식조사 결과 미술활동 지도 시 가장 필요한 미술자료는 수준

별 미술교과서와 실기 프로그램 교과서이며,표현영역과 감상영역을 지도할
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때 필요한 미술자료는 수준별 미술교과서와 실기 프로그램 교과서이고,표현

영역과 감상영역을 지도할 때 사용될 수 있는 수화 설명 미술프로그램과 시

각적 기자재 활용을 위한 교육적 환경이 개선되어야 한다고 하였다.

김영린(2003)의 연구에서 시각장애학교 미술교과의 수업환경을 살펴보면,

대부분의 미술교사들은 시각장애학생들이 촉지각을 이용하여 만지거나 꾸미

기 활동이 많이 포함된 표현영역에 가장 많은 시간을 배정하여 실시하고 있

고,전맹학생과 중복장애학생을 위하여 개인의 장애정도에 알맞은 수업을 하

기 위해 개개인의 특성에 맞도록 수업계획서를 작성하고 있다.미술교사들은

수업 후 학생들의 의견을 반영하여 차후 수업계획 및 수업방법의 개선에 활

용하고 있다.또한 컴퓨터를 이용하여 시청각자료를 수업에 활용하는 경우가

있지만,아직은 시각장애학생이 사용할 수 있는 자료 및 교재가 매우 제한되

어 있는 실정이라고 밝혔다.

조민영(2010)의 연구에서는 교사들의 미술교육 지도방법을 살펴본 결과

미술수업 시 교사들은 학생의 정서적 측면에 비중을 두었으며,심미성에는

큰 비중을 두지 않았다.미술수업을 위한 교재나 참고자료등 여러 다양한 자

료를 참고하는 것으로 나타났는데,특수학교 미술교과서를 비롯하여 인터넷

자료,동료 교사의 조언 및 기타 자료 등을 사용하는 것으로 나타났다.미술

교육의 문제점을 알아보고 개선방안에 대해 조사한 결과 교사들은 장애학생

미술교육을 위한 지침서 및 프로그램 부족을 가장 큰 문제점으로 인식하고

있음을 밝혔다.

교사들은 교육현장에서 미술교육의 방향과 필요성을 인식하고 미술수업

에 적극적으로 반영될 수 있도록 시각적 기자재 및 보조자료,미디어 매체

활용 등의 미술교육환경 개선에 대한 내용이 쟁점이 되고 있다.
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2.미술교과서 영역

고지현(2012),공경화(2012),김영린(2003),김희정,조인수(2010),정희정

(2008)등은 기본 교육과정 미술과 표현영역의 활용도가 높고 다른 영역보다

중요하다고 인식한다고 보고하였다.

고지현(2012)의 연구에 의하면 기본 교육과정 미술과 표현영역의 목표와

내용을 전반적으로 시대 환경과 학생수준을 반영할 수 있도록 선정한 것을

확인하였다.또한 기본 교육과정 미술과 표현영역으로 목표에서 지향하는 교

과서 성적은 일상에서의 아름다움을 느끼고 표현하는 것과 풍부한 정서교육

을 강조하는 것으로 분석하였다.

공경화(2012)의 특수학교 미술교육에 대한 중등 특수교사의 인식 연구에

의하면,교육과정에서 보면 미술을 담당하고 있는 교사들은 교육과정 내용

중 표현활동 영역을 많이 인식하고 있었으며 실제 교육현장에서는 표현활동

영역이 가장 중요하다고 생각되고 있다고 보고하였다.

김영린(2003)의 연구에서는 시각장애학생들이 촉지각을 이용하여 만지거

나 꾸미기활동이 많이 포함된 표현영역에 가장 많은 시간을 배정하여 실시

하고 있고,조소 단원을 가장 많이 활용하고 있다고 밝혔다.

김정희와 조인수(2010)의 연구에서는 수업운영 시 가장 중요하게 다루는

영역은 교사의 변인에 따라 차이가 있으나 교사들은 표현활동의 중요성을

많이 인식하고 있는데 이는 개정 교육과정에서 미적체험활동,표현,감상 및

미술이해 교육이 상호 유기적으로 통합되어 제시되도록 구성되어 있으나 실

제 교육현장에서는 표현활동이 가장 중요하다고 생각하고 있다고 밝혔다.

정희정(2008)의 연구에 의하면 미술수업 시 선호하는 영역은 표현영역에

월등히 높은 선호도를 나타내고 지각․표현영역에도 응답하였지만,학생은

‘감상영역’을 전혀 선호하지 않는다고 응답하였으며,응답자의 대다수가 표현

영역을 선호하였다.이를 통해 교사와 학생 모두 표현영역을 선호하는 것을
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알 수 있다고 보고하였다.

권혜원(2012),김희정(2011),이지윤(2007),이지영(2010),이승환(2008),조

근혜(2008),조민영(2010)등의 연구에서는 미술수업에서 미적체험활동과 표

현영역의 비중이 높고,감상수업에서 교과서의 비중이 낮음을 밝혔다.

조근혜(2008)의 연구에서는 감상교육이 소홀히 다루어지는 이유는 감상수

업에 대한 인식이 부족하고,감상활동보다는 표현활동을 우선 시 한다.감상

영역의 배당 시간 수가 적으며,감상수업 자료가 부족하여 자료수집과 내용

정비가 어렵다는 점 등의 여러 가지가 있겠지만,체계적인 미술감상을 위한

교사용 지도서나 관련 교수자료가 매우 부족한 현실을 큰 문제로 지적하였

다.

이지윤(2007)의 연구에서는 미술교과 지도 시 가장 어려운 영역은 감상

영역이었으며,이는 장애학생의 사물인지 능력,변별 능력이 일반학생에 비

해 부족하고 학생들 사이의 지적 수준의 차이가 많이 나며,주의집중이 잘

되지 않고,장애학생의 특성에 맞게 제작된 감상 자료들이 부족하기 때문인

것으로 결과를 보고하였다.

한문주(2012)의 연구에서는 미술교과서 분석에서 미적체험활동을 통해 감

상활동 영역과의 연계성을 고려한 표현활동이 대체로 효과적으로 관련돼 있

다고 분석하였다.

조민영(2010),한송이(2011)등의 연구에서는 미술교육의 실시내용 및 방

법을 살펴본 결과,미술교사는 미술교육 내용 중에서 그리기와 만들기에 중

점을 두는 반면,감상은 비중을 적게 두는 것으로 보고하였다.

김희정,조인수(2010)의 연구에 따르면 문화교육으로서 교과서를 활용한

감상교육을 위하여 다양한 영역의 수준 높은 참고작품을 제시하여야 한다.

현행교과서의 감상영역은 최근 현대작품 수록과 다양한 영역을 작품이 부족

하여 아쉬움을 보인다.현대 미술작품을 소개하여 학생들에게 감상의 폭을

넓히고 다양한 현대미술의 경향을 이해시키고 급변하는 미술작품을 알 수
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있도록 최근의 현대작품을 많이 소개하여야 한다고 밝혔다.

권혜원(2012)의 2008년 개정 특수학교 기본 교육과정 미술 교과서 감상영

역 분석에 의하면 외적체제에서의 감상영역 분량은 미적체험영역,표현영역

과 비교했을 때 쪽수나 타 영역과의 구성순서,교과서에서 차지하는 비중이

적었고,구성에서도 중요성을 가지지 못하고 있다고 밝혔다.미술감상의 중

요성 및 학생들의 감상능력 발달단계를 고려하여 감상 영역에 대한 비중을

높여야 하며 교과서 내용의 적정화와 수준 조정을 통해 학습의 중복을 방지

하고 위계성을 살리기 위해 그에 맞는 부분적인 수정과 내용의 조정이 필요

하다고 분석하였다.내적체제에서 감상영역의 구성은 미적체험영역과 표현영

역의 연계성이 부족하여 감상교육이 효과적이지 못할 것이라고 분석되었다.

학습내용에 있어서도 감상과 비평의 개념 및 방법이 구체적으로 진술되지

않았고 내용이 함축적,부분적으로 제시되어 있었다.감상의 즉흥적 개인적

반응에 초점을 둠으로써 학생이 감상학습을 더욱 어렵게 느낄 우려가 있었

다.감상영역의 내용은 교육과정을 바탕으로 하여 교과 목표에 더욱 효과적

으로 접근시켜 달성하기 위한 내용을 선정하여 체계적으로 조직하여야 하며,

필수 학습요소나 지식 및 내용 수준을 명확하게 제시하여 교과서를 바탕으

로 수업을 재구성할 수 있도록 그 내용을 구성해야 한다고 주장하였다.

이는 표현활동영역에 대한 학생과 교사들이 인식이 높고 교과서에서의

차지하는 비중도 높아 효과적인 수업이 이루어지고 있는 반면,감상영역에

대한 교과서의 비중이 낮고 구성 또한 타 영역과 연계성이 부족하여 효과적

인 교육이 어려운 점이 쟁점이 되고 있다.

3)장애유형

기본 교육과정 미술교과서와 관련하여 장애유형별로 분석한 장애유형은

정신지체와 시각장애,청각장애이다.김희정,조인수(2010),권용석(2006),정
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희정(2008)은 정신지체의 미술교육 및 교과서에 관한 연구를 하였고,김영린

(2003)과 유정희(2003)은 시각장애의 미술교육 및 교과서에 관한 연구를 하

였다.임정규(2001)와 장혜원(2011)은 청각장애의 미술교육 및 교과서에 관한

연구를 하였다.이처럼 시각장애,청각장애,정신지체 각각의 미술교과서에

대한 연구는 있지만,장애유형별로 비교하는 미술교과서에 관한 연구는 이루

어지지 않았다.또한,공통 교육과정의 중학교 미술교과서는 10종류나 있으

나,기본 교육과정의 미술교과서는 장애유형별로 교수 방법 및 학습자의 요

구나 수준이 다르지만 1종의 교과서만 출판 되어 있다.이러한 현실에서 특

수교육에서 미술교육의 기능과 역할에 적합한 미술교과서가 절실하다.
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Ⅲ.연구방법

1.연구설계

본 연구는 장애유형에 따라 기본 교육과정 중학교 미술교과서의 활용도

에 차이가 있는지 알아보기 위해 P시 소재 특수학교에서 미술교과를 담당하

고 있는 교사들을 대상으로 실시한 조사연구이다.

2.연구대상

본 연구에서는 P시에 소재하고 있는 10개 특수학교 가운데 장애유형별

(시각장애,청각장애,정신지체,지체장애,자폐성장애)로 1개씩 학교를 선정

한 후 학교별로 미술교과를 담당하고 있는 교사 2명에게 질문지를 배부하였

다.P시는 자폐성장애 또는 정서장애 특수학교가 없어 자폐성장애 학생들이

일반적으로 재학하는 정신지체학교 1개교를 더 선정하여 자폐성장애에 대한

질문지를 배부하였다.총5개교 학교를 장애유형별로 2명의 교사를 ‘정’과 ‘부’

로 나누었는데 ‘정’의 응답은 본 연구의 분석 자료로 사용되었으며 ‘부’의 응

답은 신뢰도 산출을 위해 사용되었다.<표 Ⅲ-1>은 연구대상에 대한 기초사

항을 제시하고 있다.



- 23 -

<표 Ⅲ-1>연구대상 기초사항

특성 구분
정(5명) 부(5명)

n 계 n 계

성별
남 2

5
1

5
여 3 4

연령

20대 0

5

0

5

30대 2 2

40대 2 2

50대 1 1

60대 0 0

교육경력

5년 이하 0

5

0

5

6년 이상 – 10년 이하 2 2

11년 이상 – 15년 이하 2 2

16년 이상 – 20년 이하 1 1

21년 이상 – 25년 이하 0 0

26년 이상 – 30년 이하 0 0

31년 이상 0 0

현재담당학교급

초등부 0

5

0

5
중등부 5 5

고등부 0 0

전공부 0 0

현재 소지 

자격증

일반교사 0

5

0

5

특수교사 0 0

일반미술교사 0 0

특수미술교사 4 4

일반교사+특수교사 0 0

일반미술교사+특수미술교사 1 1

3.연구도구

본 연구에서는 교사용 질문지가 사용되었는데 질문지는 교사에 대한 기

초사항과 미술교과서 활용도로 구성되었다.본 연구에서 사용된 질문지는

<부록 1>에 제시되어 있으며 구체적인 내용은 다음과 같다.
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1)기초사항

질문지 기초사항에는 교사에 대한 기호사항 5개 문항(성별,연령,교

육경력,현재 가르치고 있는 학교급,현재 소지하고 있는 자격증)이 포함

되었다.

2)미술교과서 활용도

미술교과서는 3개의 영역(미적체험활동,표현활동,감상활동)으로 구성되

어 있으며 12개 단원을 포함하고 있다.즉,미적체험활동에는 4개의 단원(1.

새롭게 바라보기,2.자연과의 만남,3.생활 속의 미술,4.시각표현)이 포함

되어 있고,표현활동에는 6개의 단원(5.이야기와 표현,6.삶과 디자인,7.새

로운 매체,8.다양한 표현 활동,9.미술과 조형,10.우리 곁의 조형)이 포함

되어 있으며,감상활동은 2개의 단원(11.미술의 이해,12.시각 문화 환경 감

상)이 포함되어 있다.

본 연구에서는 미술교과서 활용도를 분석하기 위하여 먼저「국정도서 업

무편람」(교육과학기술부,2009)에 근거하여 분석준거와 각 항목들을 작성하

였다.다음으로 각 항목 별로 12개 단원의 활용도를 3점 척도(상 3점,중 2

점,하 1점)로 평정하였다.세 개 영역(미적체험활동,표현활동,감상활동)의

분석준거별(교과서 개발 방향,내용의 선정과 조직,내용의 수준과 범위)활

용도는 해당 단원 활용도의 평균으로 산출되었다.본 연구에서 사용된 분석

준거와 그 근거는 <표 Ⅲ-2>에 제시된 바와 같다.
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<표 Ⅲ-2>미술교과서의 활용도 분석준거 및 근거

미술교과

영역

분석준

거
항목 근거

미적 

체험

활동

교과서 

개발 

방향

1.창의적 활동 활용도

국 정 도 서 

업 무 편 람 

,2009

p176~178

2.내용의 재구성이 용이하게 하는  활용도

3.자기 주도적 학습의 지원에 대한 활용도

4.타 교과서의 연계성에 대한 활용도

내용의 

선정과 

조직

1.성취기준 도달에 필요한 내용 활용도

2.성취기준, 내용 요소(미적체험활동, 표현활동, 감상활동)를 고려하여 내용  

  을 균형 있게 선정하여 연계할 수 있는 활용도

3.생활 속에서 미술을 이해하는 활용도

4.가치를 발견할 수 있게 하는 활용도

내용의 

수준과 

범위

1.미적 대상을 발견하고 느낄 수 있는 경험 제공하기 위한 활용도

2.정서를 풍부하게 하는 활용도

3.미술을 생활화 할 수 있는 적극적인 자세를 가지도록 하는 활용도

표현

활동

교과서 

개발 

방향

1.창의적 활동 활용도

2.내용의 재구성이 용이하게 하는  활용도

3.자기 주도적 학습의 지원에 대한 활용도

4.타 교과서의 연계성에 대한 활용도

내용의 

선정과 

조직

1.성취기준 도달에 필요한 내용 활용도

2.성취기준, 내용 요소(미적체험활동, 표현활동, 감상활동)를 고려하여 내용  

  을 균형 있게 선정하여 연계할 수 있는 활용도

3.생활 속에서 미술을 이해하는 활용도

4.가치를 발견할 수 있게 하는 활용도

내용의 

수준과 

범위

1.동기유발을 통해 나타내고자 하는 욕구를 북돋아 주는 활용도

2.주제, 표현방법, 조형 요소와 원리, 재료와 용구 등에 관한 체계적인 탐   

 색 활동을 위한 활용도 

3.능동적인 표현활동을 통해 느낌과 생각을 창의적으로 나타낼 수 있도록   

 하는 활용도

감상 

활동

교과서 

개발 

방향

1.창의적 활동 활용도

2.내용의 재구성이 용이하게 하는  활용도

3.자기 주도적 학습의 지원에 대한 활용도

4.타 교과서의 연계성에 대한 활용도

내용의 

선정과 

조직

1.성취기준 도달에 필요한 내용 활용도

2.성취기준, 내용 요소(미적체험활동, 표현활동, 감상활동)를 고려하여 내용  

  을 균형 있게 선정하여 연계할 수 있는 활용도

3.생활 속에서 미술을 이해하는 활용도

4.가치를 발견할 수 있게 하는 활용도

내용의 

수준과 

범위

1.미술품에 대한 개인적인 반응과 판단을 존중하게 하는 활용도

2.창의적이며 비판적인 사고력을 가지게 하는 활용도 

3.역사적, 문화적 맥락에서 미술을 이해하고 애호하는 태도를 가지게 하는   

 활용도

4.전통 미술에 대한 자긍심을 길러 주게 하는 활용도

5.미술 문화 창조에 기여하게 하는 활용도
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4.연구절차

본 연구에서는 먼저 P시에서 소재하고 있는 10개 특수학교 가운데 장애

유형별(시각장애,청각장애,정신지체,지체장애,자폐성장애)로 1개 학교씩을

선정하였다.P시에는 자폐성장애(또는 정서장애)특수학교가 없어 자폐성장

애학생들이 주로 교육을 받고 있는 정신지체 특수학교를 선정하여 자폐성장

애와 관련된 자료를 수집하였다.특수학교 5개교 중 미술담당교사 10명을 목

적표집한 후 10명의 미술담당교사를 연구대상으로 <부록 1>에 제시된 설문

지를 사용하여 조사를 실시하였다.조사기간은 2013년 9월 1일 부터 10월

10일까지였다.이 기간 동안 연구자가 선정한 5개 특수학교에 직접 방문 하

여 10명의 미술담당 교사들을 대상으로 연구의 목적과 설문지 작성방법을

설명하고 협조를 구하였다.본 연구의 목적과 질문지 작성방법을 설명하고

실시한 후 바로 회수되거나 시간상 이유로 질문지 배포 후 하루 이상 3일

이내로 100% 회수하였다.장애유형별로 상대적으로 질문한 교사의 경력이

많은 교사의 질문지를 ‘정교사’로 정하고 낮은 교사의 질문지를 ‘부교사’로

정하였다.정교사의 질문지 5부는 자료 분석 자료에 사용되었고,부교사 설

문지 5부는 신뢰도 분석 자료에 사용되었다.이 내용은 연구에 영향을 줄 수

있어 연구대상에게 알리지 않았다.

5.자료분석

1)응답자간 신뢰도

5명의 ‘정’교사로부터 수집된 자료를 분석하기에 앞서 5명의 ‘부’교사로부

터 수집된 자료와의 일치율을 이용하여 신뢰도를 산출하였다.일치율은 응답
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이 일치된 항목수를 전체 항목수로 나눈 후 100을 곱하여 산출하였는데 그

결과는 <표 Ⅲ-3>에 제시되어 있으며 구체적인 내용은 <부록 3>에 제시

되어 있다.

<표 Ⅲ-3>응답자간 신뢰도

미술
교과
영역

분석
준거

신뢰도(%)

시각장애 청각장애 정신지체 지체장애 자폐성장애

미적
체험
활동

교과
서 

개발
방향

93.1

94.9

91.8

81.3

81.3

86,3

87.5

89.6

85.7

75.0

75.7

83.5

75.0

79.2

86.5

내용
의 

선정
과 

조직

100.
0

87.5 81.3 68.8 87.5

내용
의 

수준
과 

범위

91.7 75.0
100.

0 83.3 75.0

표현
활동

교과
서 

개발
방향

87.5

91.2

91.7

89.4

87.5

91.7

83.3

82.3

79.2

87.0

내용
의 

선정
과 

조직

91.7 87.5 87.5 80.4 87.5

내용
의 

수준
과 

범위

94.4 88.9
100.

0
83.3 94.4

감상
활동

교과
서 

개발 
방향

87.5

89.2

75.0

88.3

75.0

75.8

100.
0

92.5

91.7

93.4

내용
의 

선정
과 

조직

100.
0

100.
0

62.5 87.5 91.7

내용
의 

수준
과 

법위

80.0 90.0 90.0 90.0 96.7

계 86.7
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   2)미술교과서 활용도

  기본 교육과정 중학교 미술교과서의 장애유형별 활용도를 알아보기 위하

여 장애유형별로 선정된 5명의 ‘정’교사로부터 수집된 자료를 분석하였다.질

문지에 제시된 ‘상’은 3점,‘중’은 2점,‘하’는 1점으로 표기한 후 장애유형별로

미술교과영역에 따라 각 분석준거의 평균 및 평균순위를 산출하였다.
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Ⅳ.연구결과

장애유형별로 선정된 5명의 ‘정’교사로부터 수집된 자료를 분석하여 장애

유형별로 미술교과영역에 따라 각 분석준거의 평균(즉,활용도 평균)및 순

위(즉,활용도 순위)를 산출한 결과는 각각 <표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 제시

된 바와 같다.
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<표 Ⅳ-1>활용도 평균

미술

교과

영역

활용

도 

기준

평균

시각장애 청각장애 정신지체 지체장애 자폐성장애

미적

체험

활동

교과

서 

개발

방향

1.56

1.49

1.73

2.38

2.54

2.33

1.88

2.06

2.12

1.88

2.09

2.03

2.25

2.23

2.02

내용

의 

선정

과 

조직

1.31 2.5 2.06 2.13 1.94

내용

의 

수준

과 

범위

1.58 2.75 2.25 2.25 2.5

표현

활동

교과

서 

개발

방향

2.16

2.21

2.29

2.37

2.0

2.09

2.0

2.08

1.79

2.01

내용

의 

선정

과 

조직

2.12 2.38 2.33 2.29 2.13

내용

의 

수준

과 

범위

2.33 2.44 1.94 1.94 2.11

감상

활동

교과

서 

개발

방향

1.13

1.51

2.0

2.08

1.75

2.21

1.75

1.92

1.88

1.81

내용

의 

선정

과 

조직

1.5 2.13 2.38 2.0 1.75

내용

의 

수준

과 

법위

1.9 2.1 2.5 2.0 1.8

전체 활용도 

평균
2.06
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<표 Ⅳ-2>활용도 순위

미술

교과 

영역

활용

도 

준거

평균

시각장애 청각장애 정신지체 지체장체 자폐성장애

미적

체험

활동

교과

서 

개발

방향

5

5

5

1

1

1

3

4

2

3

3

3

2

2

4

내용

의 

선정

과 

조직

5 1 3 2 4

내용

의 

수준

과 

범위

5 1 3 3 2

표현

활동

교과

서 

개발

방향

2

2

1

1

3

3

3

4

5

5

내용

의 

선정

과 

조직

5 1 2 3 4

내용

의 

수준

과 

범위

2 1 4 4 3

 

감상

활동

교과

서 

개발

방향

5

5

1

2

3

1

4

3

1

4

내용

의 

선정

과 

조직

5 2 1 3 4

내용

의 

수준

과 

범위

5 2 1 3 4
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1.기본 교육과정 중학교 미술교과서 미적체험활동에

대한 장애유형별 활용도 차이 분석

1)교과서 개발 방향

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 보이듯이 미적체험활동의 교과서 개발 방향

에 있어서의 활용도는 청각장애(M=2.38),자폐성장애(M=2.25),지체장애와 정

신지체(M=1.88),시각장애(M=1.56)의 순으로 나타났다.

2)내용의 선정과 조직

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 보이듯이 미적체험활동의 내용의 선정과 조

직에 있어서의 활용도는 청각장애(M=2.5), 지체장애(M=2.13), 정신지체

(M=2.06),자폐성장애(M=1.94),시각장애(M=1.31)의 순으로 나타났다.

3)내용의 수준과 범위

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 보이듯이 미적체험활동의 내용의 수준과 범

위에 있어서의 활용도는 청각장애(M=2.75),자폐성장애(M=2.5),지체장애

(M=2.25),정신지체(M=2.25),시각장애(M=1.58)의 순으로 나타났다.
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4)미적체험활동의 장애유형별 활용도 차이

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 제시된 바와 같이,미적체험활동의 장애유형

별 활용도 순위가 분석준거에 따라 차이가 있으나 미적체험활동의 활용도를

보면 청각장애(M=2.54)가 가장 높았고,다음으로는 자폐성장애(M=2.23),지체

장애(M=2.09)와 정신지체(M=2.06)의 순으로 나타났으며 시각장애(M=1.49)가

가장 낮았다.

2.기본 교육과정 중학교 미술교과서 표현활동에 대한

장애유형별 활용도 차이 분석

1)교과서 개발 방향

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 보이듯이 표현활동의 교과서 개발방향에 있

어서의 활용도는 청각장애(M=2.29),시각장애(M=2.16),정신지체(M=2.0),지체

장애(M=2.0),자폐성장애(M=1.79)의 순으로 나타났다.

2)내용의 선정과 조직

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 보이듯이 표현활동의 내용의 선정과 조직에

있어서의 활용도는 청각장애(M=2.38),정신지체(M=2.33),지체장애(M=2.29),

자폐성장애(M=2.13),시각장애(M=2.12)의 순으로 나타났다.
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3)내용의 수준과 범위

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 보이듯이 표현활동의 내용의 수준과 범위에

있어서의 활용도는 청각장애(M=2.44),시각장애(M=2.33),자폐성장애(M=2.11),

정신지체(M=1.94),지체장애(M=1.94)의 순으로 나타났다.

4)표현활동의 장애유형별 활용도 차이

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 제시된 바와 같이,표현활동에서의 활용도가

높은 장애유형은 청각장애(M=2.37)가 가장 높았고 시각장애(M=2.21),정신지

체(M=2.09),지체장애(M=2.08)의 순으로 나타났으며 자폐성장애(M=2.01)가

가장 낮았다.

3.기본 교육과정 중학교 미술교과서 감상활동에 대한

장애유형별 활용도 차이 분석

1)교과서 개발 방향

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 보이듯이 감상활동의 교과서 개발방향에 있

어서의 활용도는 청각장애(M=2.0),자폐성장애(M=1,88),정신지체(M=1.75),지

체장애(M=1.75),시각장애(M=1.13)의 순으로 나타났다.
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2)내용의 선정과 조직

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 보이듯이 감상활동의 내용의 선정과 조직에

있어서의 활용도는 정신지체(M=2.38),청각장애(M=2.13),지체장애(M=2.0),자

폐성장애(M=1.75),시각장애(M=1.5)의 순으로 나타났다.

3)내용의 수준과 범위

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 보이듯이 감상활동의 내용의 수준과 범위에

있어서의 활용도는 청각장애(M=2.1),지체장애(M=2.0),시각장애(M=1.9),자폐

성장애(M=1.8)의 순으로 나타났다.

4)감상활동의 장애유형별 활용도 차이

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 제시된 바와 같이,감상활동에서의 활용도가

가장 높은 영역은 정신지체(M=2.21)가 가장 높았고,청각장애(M=2.08),지체

장애(M=1.92),자폐성장애(M=1.81)의 순으로 나타났으며 시각장애(M=1.51)가

가장 낮았다.

4.기본 교육과정 중학교 미술교과서의 장애유형별 활

용도 차이 분석

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 제시된 바와 같이,미술교과서의 활용도 순위

가 세 개 영역(미적체험활동,표현활동,감상활동)에 따라 차이가 있었으나

미술교과서의 전반적 활용도는 청각장애(M=2.33),정신지체(M=2.12)지체장애



- 36 -

(M=2.03),자폐성장애(M=2.02),시각장애(M=1.73)순으로 나타났다.한편<표 Ⅳ

-1>에 보이듯이,전반적인 활용도는 중간정도(M=2.06)인 것으로 나타났다.
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Ⅴ.논의

1.기본 교육과정 중학교 미술교과서 미적체험활동에

대한 장애유형별 활용도 차이

1)교과서 개발 방향

미적체험활동에서 교과서 개발 방향에서 시각장애(M=1.56)가 가장 낮은

활용도를 보였다.전체 활용도 평균(M=2.06)과 무려 0.5라는 수치적 차이를

보였다.이것은 시각장애학생들이 교과서로서 활용하기에 적합하지 않다는

수치를 의미한다.미적체험활동영역(1.새롭게 바라보기,2.자연과의 만남,3.

생활 속의 미술,4.시각표현)에 있는 교과서 내용은 주로 자연과 건물들을

관찰하는 활동이 많다.장애학생들 중 특히 시각장애학생들의 야외활동은 더

욱 어려운 일이다.자연을 느끼고 주변 환경에 대해 관찰하는 활동이 일반

학생들보다 절실하지만 현실적으로 보조인력과 교육환경으로 인해 이루어지

기 어렵다.미술교과서 내용의 창의적 활동 활용도가 낮은 이유는 단원내용

(1.새롭게 바라보기,2.자연과의 만남,3.생활 속의 미술)을 보면 야외의

사물과 실내의 사물을 이해하고 창의적인 활동이 이루어져야 하지만 야외

활동이 이루어지기 어려워 활용도가 낮다고 생각한다.이러한 내용을 내용의

재구성이 용이하게 하는 활용도와 자기주도적 학습의 지원에 대한 활용도가

낮은 이유도 같은 이유이다.단원(4.시각표현)내용을 보면 색상에 관한 내용

이다.색상은 미술교과만의 전문적이고 특색있는 영역이고 시각에 의존하는

체험이 많아 타 교과서의 연계성 활용도가 낮은 것으로 생각된다.시각장애

학생에 적합한 개발방향의 미술교과서 개발이 필요하다.
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2)내용의 선정과 조직

미적체험활동영역의 내용의 선정과 조직 준거에서 시각장애(M=1.31)가 가

장 낮은 활용도를 보였다.자폐성장애와 시각장애는 평균 활용도(M=2.06)보

다 낮게 나타났고,특히 시각장애에서는 평균 활용도와 0.75나 큰 차이를 보

였다.

자폐성장애는 주변환경을 이해하고 타인과의 소통에 어려움이 많은 장애

유형이다.재료의 물리적 특성에 대해 어려운 상황에서 매체를 활용한 작품

활동은 한계가 있고,다양하고 흥미로운 미술재료와 용구의 사용은 변화에

대한 저항감을 감소시킬 뿐 아니라,자폐성 장애학생의 기술적인 면 즉,소

근육 발달과 손과 눈의 협응력에 도움을 준다.다양한 재료와 매체의 경험을

제공하고 선호하는 재료나 뛰어난 응용력을 발휘하는 매체를 선택해 준다면

표현 능력 발달에 자극제가 될 수 있다(이민영,2012).단원내용(2.자연과의

만남,3.생활 속의 미술)을 보면 자연과 주변환경을 이해해야 하는 내용이

주를 이룬다.다양한 매체와 재료를 체험하는 내용이지만 자폐성장애학생들

에게는 익숙하거나 선호하는 매체나 재료가 아닌 내용들이 많다.이러한 내

용들은 자폐성장애학생들에게 중요한 내용이지만 교수에 어려움이 많아 성

취기준,내용요소(미적체험활동,표현활동,감상활동)를 고려하여 내용을 균

형 있게 선정하고 연계할 수 있는 활용도가 낮은 것으로 생각된다.자폐성장

애에 좀 더 적합한 교수를 위한 내용 구성의 교과서가 요구된다.

시각장애의 경우 생활주변의 사물을 이해하는 활동은 타 교과에서도 이

루어지고 있고 절실히 요구된다.생활 속에서 미술을 이해하고,가치를 발견

할 수 있게 하는 활용도에서 시각장애가 낮은 이유는 사물의 시각적 이해와

가치를 부여하여 발견하는 것은 어려움이 많아 활용도가 낮은 것으로 생각

된다.이러한 점을 해소하기 위해 간접체험을 할 수 있는 교과서 내용과 교

육자료 등이 요구된다.
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3)내용의 수준과 범위

미적체험활동에 대한 내용의 수준과 범위 활용도 차이 분석에서 시각장

애(M=1.58)가 가장 낮은 활용도를 보였다.시각장애는 미적대상을 시각적으

로 발견하기 어렵기 때문에 느끼게 하고 경험을 제공하기 어렵다.시각적으

로 인지가 어려워 정서를 풍부하게 하는 활용도도 낮다.미술을 생활화 할

수 있는 적극적인 자세를 가지도록 하는 활용도에서는 사물의 시각적 이해

가 어려운 학생들에게 적용하기가 어려워 활용도가 낮은 것으로 생각된다.

이러한 장애유형에게는 시각적 체험을 촉지각적으로 느끼고 경험하게 할 수

있는 내용이 요구된다.이에 필요한 학습용 프로그램도 같이 개발되어야 한

다.

4)미적체험활동의 장애유형별 활용도 차이

<표 Ⅳ-2>와 같이 제시된 바와 같이 시각장애(M=1.49)이 가장 낮은 활

용도를 보였다.미적체험활동에서 시각장애에서만 평균 활용도 (M=2.06)이하

의 활용도를 보였다.시각장애의 특성상 시각중심의 미적체험활동이 많아 활

용도가 낮은 것으로 보인다.선행연구인 김영린(2003)의 연구에서 미적체험

활동영역의 현장체험학습은 대부분의 교사들이 아름다움을 느끼게 하기 위

해 현장위주의 수업을 원하고 있으나 시각장애학생들의 이동에 많은 어려움

이 있기 때문에 토론위주의 수업방법을 사용하고 있다는 내용과 본 연구의

시각장애의 미적체험활동의 활용도가 낮은 이유와 일관성을 보인다.이러한

점을 해소하기 위해서는 이동하지 않고 교실에서 간접적으로 미적체험활동

을 할 수 있는 교육적 환경과 교과서 내용의 개선이 요구된다.
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2.기본 교육과정 중학교 미술교과서 표현활동에 대한

장애유형별 활용도 차이

1)교과서 개발 방향

표현활동영역의 단원(5.이야기 표현,6.삶과 디자인,7.새로운 매체,8.

다양한 표현활동,9.미술과 조형,10.우리 곁의 조형)은 주로 만들기,꾸미

기,그리기 등으로 표현하는 활동으로 구성되어 있다.이러한 활동들은 실내

에서 주로 수업이 이루어지고 다양한 재료를 선택하고 경험할 수 있다.청각

장애(M=2.29)가 가장 높았고,다음 순으로는 시각장애(M=2.16)로 나타났고,

정신지체(M=2.0),지체장애(M=2.0)순으로 활용도가 나타났다.그리고 자폐성

장애(M=1.79)가 가장 낮은 활용도를 보였다.자폐성장애를 제외한 장애유형

은 평균 활용도에 근접하였다.

자페성장애 학생들은 좌뇌의 결함으로 지능적 결함,인지구조의 결함의

영향으로 대상의 구조와 구성의 이해에 어려움이 있지만 이미지,도형,직감,

감정을 담당하는 우뇌가 발달되어 즉각적이고 감각적으로 표현한다.사물을

보고 사실적 표현이 아니라 시각적으로 자극이 되는 형태의 변화와 색의 조

합으로 대상의 구조를 드러내는 방법이다.그러나 입체감 표현이나 구성력이

부족하다(이민영,2012).학생에게 여러 가지 재료나 도구를 사용하게 하는 것

은 중요하고 절실하다.교과서 내용을 보면 입체적인 표현과 다양한 도구의

활용에 대한 비중이 많아 자폐성장애 활용도가 낮은 이유라고 생각된다.

2)내용의 선정과 조직

시각장애(M=2.12)와 타 장애유형과 비교 했을 때 가장 낮은 활용도를 보
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였으나 전체장애유형이 평균 활용도 이상의 수치를 보였다.단원의 내용을

보면 다양한 재료의 사용으로 학생들이 좋아하는 활동위주의 내용이고 교수

에 있어서 흥미를 유발 할 수 있는 요소가 많다.성취기준 도달에 필요한 내

용 활동도,성취기준,내용 요소(미적체험활동,표현활동,감상활동)를 고려하

여 내용을 균형 있게 선정하여 연계할 수 있는 활용도,생활 속에서 미술을

이해하는 활용도,가치를 발견할 수 있는 활용도에 적합한 내용이며 교사들

의 인식에서도 표현영역이 중요하다고 생각하고 학생들도 선호하여 활용도

가 평균치 이상의 수치가 났다고 생각한다.이러한 의미는 전체 장애유형별

로 적합한 내용의 선정과 조직으로 구성된 교과서라고 파악된다.

3)내용의 수준과 범위

정신지체(M=1.94),지체장애(M=1.94)가 가장 낮은 활용도를 보였다.장애

유형별로 평균 활용도 이상의 수치를 보이거나 근접하여 장애유형별로 내용

의 수준과 범위에 적합한 내용으로 구성되어졌다고 파악된다.능동적인 표현

활동을 통해 느낌과 생각을 창의적으로 나타낼 수 있도록 하는 활용도의 분

석준거에서 지체장애와 정신지체장애가 타 장애유형에 비해 낮은 수치를 나

타냈다.

교과서의 내용을 보면 주로 다양한 재료와 도구를 사용하는 내용이다.지

체장애의 특징상 주변의 도움에 익숙한 태도와 환경에 있는 학생의 경우 교

과서 내용의 자유로운 표현활동에 있어 능동적인 표현활동에 어려움이 있고,

다양한 도구의 활용에 있어 신체적인 제안이 있다.정신지체의 경우 느낌과

생각을 인지하고 표현에 있어 어려움이 있고,재료의 특징을 인지하여 표현

하는 활동에 어려움이 있다.이러한 이유로 활용도가 타 영역의 활용도보다

낮은 수치를 보여 내용의 보완과 개선이 필요하다.
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4)표현활동의 장애유형별 활용도 차이

표현활동에서의 활용도가 타 장애유형에 비해 자폐성장애(M=2.01)가 가장

낮은 수치를 보였다.자폐성장애 영역을 제외한 장애유형은 모두 평균 활용

도(2.06)이상의 활용도를 보인다.자폐성장애의 교과서 개발방향에서만 평균

활용도 이하이며,평균 활용도와 근소한 차이를 보이고 있다.내용의 선정과,

내용의 수준과 범위에서는 평균 활용도 이상이다.본 연구에서 장애영역별로

표현활동영역이 활용도가 가장 높은 것으로 나타났다.공경화(2012)는 특수

학교의 미술교육에 대한 중등 특수교사의 의식연구에서 표현활동에 대한 중

요성을 교사들이 가장 많이 인식하고 있고,중요하다고 했다.시각장애에서

도 표현영역에서도 높은 활용도를 보인 이유는 김영린(2003)에서 시각장애학

생들이 촉지각을 이용하여 만지거나 꾸미기를 활동이 많이 포함된 표현영역

에 가장 많은 시간을 배정하여 실시하고 있고,조소단원을 가장 많이 실시하

고 있다는 연구가 본 연구의 활용도가 높은 결과와 일관성을 보인다.

3.기본 교육과정 중학교 미술교과서 감상활동에 대한

장애유형별 활용도 차이

1)교과서 개발 방향

감상활동에서의 교과서 개발방향의 활용도는 모든 장애유형이 평균 활용

도 이하의 수치를 보였다.청각장애(M=2.0)가 가장 높았고,다음 순으로는 자

폐성장애(M=1,88)로 나타났고,정신지체(M=1.75)와 지체장애(M=1.75)는 같은

수치의 활용도가 나타났다.그리고 시각장애(M=1.13)가 가장 낮은 활용도를

보였다.감상활동의 단원(11.미술의 이해,12.시각 문화 환경 감상)의 내용



- 43 -

을 보면 미술관,박물관등에 이동하는 내용과 시각적인 내용과 현대미술에

관한내용 등으로 인지에 대한 내용이 주를 이루고 있다.시각장애의 활용도

가 현저히 낮은 것은 대규모의 미술관 및 박물관 외에는 이동에 제안이 많

고 시각적인 활동이 많아 분석준거의 대부분이 활용도가 낮은 것으로 생각

된다.

2)내용의 선정과 조직

감상활동에서의 교과서 내용의 선정과 조직 활용도는 정신지체(M=2.38)가

가장 높았고,다음 순으로는 청각장애(M=2.13)로 나타났고,지체장애(M=2.0),

자폐성장애(M=1.75)순으로 활용도가 나타났다.그리고 시각장애(M=1.5)가 가

장 낮은 활용도를 보였다.

시각장애의 활용도가 현저히 낮은 것은 교과서 개발 방향에서 나타난 이

유와 동일하다고 생각된다.

3)내용의 수준과 범위

감상활동에서의 내용의 수준과 범위 활용도는 정신지체(M=2.5)가 가장 높

았고,다음 순으로는 청각장애(M=2.1)로 나타났고,지체장애(M=2.0),시각장애

(M=1.9)는 순으로 활용도가 나타났다.그리고 자폐성장애(M=1.8)가 가장 낮은

활용도를 보였다.

자폐성장애는 학생은 의사소통,사회적 상호작용,적절한 행동패턴,여가

와 놀이 기술 등의 4가지 정서적이 영역에서 발달의 특이성이나 어려움을

보인다.다른 사람의 정신적 현상을 이해하는 체계를 수립하지 못해 상대방

의 정서를 읽지 못한다.자신에게 관심이 있는 부분에 대해서는 일반학생보

다도 더욱 세부적이고 정교한 표현을 하여 원초적인 표현과 성숙한 표현이
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공존하다(이민영,2012).교과서 내용을 보면 타인의 작품과 주변환경에 대한

이해와 경험이 대부분을 차지한다.미술품에 대한 개인적인 반응과 판단을

존중하고,창의적이며 비관적인 사고력을 가지게 하는 것은 자폐성장애학생

의 특성상 어려움이 있어 활용도가 낮은 것으로 생각된다.

4)감상활동의 장애유형별 활용도 차이

감상활동에서의 활용도가 가장 높은 장애유형은 정신지체(M=2.21)영역이

였고,다음 순으로는 청각장애(M=2.08)로 나타났고,지체장애(M=1.92),자폐성

장애(M=1.81),시각장애(M=1.51)순으로 나타났다.본 연구 중 가장 많은 장

애유형이 평균 활용도에 미치지 못하는 수치를 보였다.한송이(2011),한문주

(2012)연구에서 감상 활동 영역 교과서 분석에서 인터넷을 통한 박물관이나

미술관 방문하기,미술전시회 꾸미기 등의 다양한 수업방법을 활용하도록 구

성되어 있으나 학습환경이 열악하다고 하였다.

이윤희,강보순,이해균(2011)의 연구에 의하면 시각장애학교 중학부 학생

의 미술 표현 감상에 대한 인식을 알아본 결과 미술 표현영역을 가장 많이

하고 있고,학생들이 표현활동에서 가장 좋아하는 것은 만들기와 꾸미기,그

리기,조소활동이었다.미술감상에 대한 인식은 미술시간에 감상활동 기회가

주어지지 않고 있으며,감상할 때 자신 있게 설명할 수 없다고 하였다,

조민영(2010),한송이(2011)연구에서 미술교육의 실시내용 및 방법을 살

펴본 결과,미술교사는 미술교육 내용 중 그리기와 만들기에 중점을 주는 반

면,감상의 비중을 적게 두는 것으로 나타났다.

권혜원(2012)의 2008년 개정 특수학교 기본 교육과정 미술교과서의 감상

영역 분석에 의하면 외적체제에서 감상영역 분량은 미적체험활동,표현영역

과 비교했을 때 쪽수나 타 영역과의 구성 순서,교과서에서 차지하는 비중이
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적었다.내적체제에서 감상영역의 구성은 타 영역과 연계성이 부족하여 감상

교육이 효과적이지 못하다고 하였다.

김희정와 조인수(2010)의 연구에 의하면 문화교육으로서 교과서를 활용한

감상교육을 위하여 다양한 영역의 수준 높은 참고작품을 제시와 감상영역의

최근 현대작품 수록과 다양한 영역의 작품이 부족하여 아쉬움을 보인다.현

대 미술작품을 소개하여 학생들에게 감상의 폭을 넓히고 다양한 현대미술의

경향을 이해시키고 급변하는 미술작품을 알 수 있도록 최근의 현대작품을

많이 소개하여야 한다고 주장하였다.선행연구에서 감상영역의 문제점을 지

적한 것과 본 연구의 감상영역이 활동도 낮은 결과와 일관성을 보인다.

4.기본 교육과정 중학교 미술교과서 장애유형별 활용

도 차이

<표 Ⅳ-1>과 <표 Ⅳ-2>에 제시된 바와 같이,미술교과서의 활용도 순위

가 세 개 영역(미적체험활동,표현활동,감상활동)에 따라 차이가 있었으나

미술교과서의 전반적 활용도는 청각장애(M=2.33),정신지체(M=2.12),지체장

애(M=2.03),자폐성장애(M=2.02),시각장애(M=1.73)순으로 나타났다.

교과서 활용도가 ‘중’이상의 수치를 보인 정신지체학생과 청각장애학생에

게는 적합한 교과서라고 생각되고,청각장애학교에서는 공통 교육과정 교과

서와 병행하여 사용되기 때문에 정신지체학생에게 더욱더 적합한 교과서라

고 할 수 있다.지체장애와 자폐성장애학생들에게는 좀 더 보완하고 개선이

필요한 교과서라고 할 수 있다.시각장애에서만 ‘중’이하의 활용도가 나타났

다.이러한 결과는 미술교과의 특성상 시각 위주의 수업이 많고 표현활동영

역과 감상활동영역의 교과내용을 보면 야외 활용이 많다.시각장애의 경우

이동 수업의 어려움이 많고 실제 현장에서도 시각을 활용하는 내용이라서
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교육적 효과를 얻기는 어렵다.이러한 이유로 시각장애학교의 경우 미술교과

서 활용도가 낮은 것으로 생각된다.
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Ⅵ.결론 및 제언

본 연구는 본 연구의 결과와 논의를 바탕으로 결론 및 향후 관련 연구를

위한 몇 가지 제언을 제시하면 다음과 같다.

1.결론

첫째,기본 교육과정 중학교 미술교과서 미적체험활동영역에 대한 장애유

형별 활용도 차이에서 시각장애에서 활용도가 현저히 낮은 것으로 나타났다.

미적체험활동영역에서 시각장애의 특성을 고려한 교과서 내용과 학습 자료

의 개발이 필요하다.

둘째,기본 교육과정 중학교 미술교과서 표현활동에 대한 장애유형별 활

용도에 대하여 장애유형별로 평균 활용도 이상,또는 근접한 수치를 보였다.

장애유형별로 표현활동에 대한 교과서 활용도 보통 이상이다.교과서의 활용

이 잘 이루어지고 있으며 장애유형별로 적합한 교과서 내용이라고 할 수 있

다.

셋째,기본 교육과정 중학교 미술교과서 감상활동에 대한 장애유형별 활

용도를 보면 시각장애,지체장애,자폐성장애가 보통이하의 활용도로 나타났다.

감상영역의 장애유형별 활용도를 보면 정신지체(M=2.21)영역이었고,다음 순

으로는 청각장애(M=2.08)로 나타났고,지체장애(M=1.92),자폐성장애(M=1.81),

시각장애(M=1.51)로 타 교과서 영역보다 대체적으로 낮은 활용도이다.감상

영역의 비중이 낮고,이동의 어려움,교육환경 및 감상영역의 인식 부족으로

활용도가 낮다.감상영역의 활용도를 높이기 위한 교과서 내용의 개발이 필요

하다.
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넷째,기본 교육과정 중학교 미술교과서의 장애유형별 활용도는 <표 Ⅳ-1>과

<표 Ⅳ-2>에 제시된 바와 같이,미술교과서의 활용도 순위가 세 개 영역(미

적체험활동,표현활동,감상활동)에 따라 차이가 있었으나 미술교과서의 전반

적 활용도는 청각장애(M=2.33),정신지체(M=2.12)지체장애(M=2.03),자폐성장

애(M=2.02),시각장애(M=1.73)순으로 나타났다.시각장애의 교과서 활용도가

타 장애유형에 비해 현저히 낮은 활용도를 보였다.이러한 결과의 원인은 여

러 가지가 있겠지만,시각장애학생에 활용하기에 어려운 교과서라고 생각되

며 이에 적합한 미술교과서 개발이 시급하다고 할 수 있다.

2.제언

본 연구의 결과와 논의를 바탕으로 향후 관련 연구를 위한 몇 가지 제

언을 제시하면 다음과 같다.

첫째,본 연구는 목적표집에 의해 선정된 5개의 P지역의 특수학교 미술교

사들을 연구대상으로 실시되어 연구결과를 전체 타 지역의 특수학교로 일반

화하는 데 한계가 있으므로 이러한 한계점을 보완하는 연구가 필요할 뿐 아

니라 타 지역에 따른 차이를 살펴보는 연구도 의미가 있을 것으로 보인다.

둘째,일반학교의 특수학급의 학생들에게 필요한 미술교과서가 없는 실정

이다.일반미술교사들이 장애학생 교수에 있어서 별도의 교재가 없어 어려움

이 있을 것이라고 생각된다.이에 일반미술교사들을 대상으로 하는 연구도

필요하겠다.

셋째,시각장애에서의 미술교과서 활용도 평균(M=1.73)이 중간이하이다.

시각장애에게는 기본 교육과정 중학교 미술교과서를 활용하기에는 타 장애

영역과 비교하여 볼 때 어려움이 많다.컴퓨터를 시청각자료로 사용하여 수

업에 활용하는 경우가 있지만,시각장애학생이 사용할 수 있는 자료 및 교재

가 제한되어 있다(김영린,2003).따라서 시각장애학생에게 적합한 미술교과
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서가 개발되어야 한다.

넷째,기본 교육과정 중학교 미술교과서의 감상영역에 활용도가 낮은 것

으로 나왔다.미술 감상은 그 활동 자체가 자기 창조활동인 표현과 연관되어

조형능력과 창의성과도 관련되지만 무엇보다 미적 감각을 넓혀나가는데 기

여하는 것이다.미술작품이나 자연 및 조형환경의 미적 대상에 대하여 감각

적으로 예민하게 반응할 수 있는 미적 감성을 육성하고,미의 본연이나 특

성,미술품의 미적,문화적 관련성을 탐구하고,이해하게 하는 것이 미술 감

상의 목표이다.미술작품의 감상을 통하여 인간은 미적 경험을 하게 되는데

이와 같은 미적 경험은 단지 즐거움만을 주는 것이 아니라 인식과 보는 눈

을 기르는데 도움을 준다.따라서 미술 감상교육은 사물을 인식하는 능력을

기를 수 있다는 점에서 중요하다(정세영,2011).미술 감상에 대한 교육을 받

을 수 있는 교과서의 감상영역의 역할이 더욱 더 강조된다.따라서 미술교과

서의 감상영역이 교육현장에서 제 역할을 할 수 있는 연구가 필요하겠다.
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<부록1> 질문지

질문지

 「기본 교육과정 중학교 미술교과서의 장애유형별 활용도」

  안녕하십니까?

 저는 조선대학교 교육대학원에서 특수교육을 전공하고 있는 박재형입니다.

 학교 현장에서 장애학생의 교육을 위해 애쓰고 계시는 선생님의 노고에 깊은 경의를 

표합니다.

 본 설문지는 장애유형에 따른 기본 교육과정 중학교 미술교과서 활용도 차이에 대

한 특수학교 미술교과 담당교사의 의견을 알아보기 위한 것입니다. 각 질문에는 옳고 

그른 답이 없으므로 문항을 읽고 표시하시면 됩니다. 

 설문지를 통해 수집한 소중한 자료는 학술적인 연구 외에 다른 목적으로는 사용하지 

않을 것을 약속드립니다.

 설문지 응답 예상 소요시간은 대략 60분 정도입니다. 바쁘신 중에도 시간을 내주셔서 

진심으로 감사드립니다.

2013년   9월 

                         조선대학교 교육대학원 특수교육전공

                                석사과정  박재형 
                                                                      
                                지도교수  이승희 
   

   연락처 (박재형)
   E-mail: par051@naver.com
   휴대전화 010-7520-0889
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< 기초사항 질문지 >

기 입 요 령

1. 다음은  응답하시는 교사에 대한 기초사항입니다

2. 각 문항의 해당 항목을 골라 밑줄 위에 “∨” 표시를 하거나, ( )안에 간

략히 기재하여 주시기 바랍니다.

1. 성별 

     ① 남

     ② 여

2. 연령 

     ① 20대

     ② 30대

     ③ 40대    

      ④ 50대

     ⑤ 60대

3. 교육경력

     ① 5년 이하

     ② 6년 이상 10년 이하  

     ③ 11년 이상 15년 이하 

     ④ 16년 이상 20년 이하  

     ⑤ 21년 이상 25년 이하 

     ⑥ 26년 이상 30년 이하

     ⑦ 31년 이상 

4. 지금 가르치고 있는 학교급

     ① 초등부 

     ② 중등부  

     ③ 고등부 

     ④ 전공부 

5. 현재 소지하고 있는 자격증

  (복수 응답 가능)

     ① 일반교사 

     ② 특수교사   

     ③ 일반미술교사  

     ④ 특수미술  

     ⑤ 기타(              )
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기 입 요 령

※  각 문항을 읽어보고,  ‘상, ‘ 중’, ‘하’ 중 해당 항목에 ‘∨’표시를 해 주십

시오.

장애유형
시각장애( ), 청각장애( ), 정신지체( ),

지체장애( ), 자폐성장애( )

미술교과서 영역 Ⅰ. 미적체험활동

활용도 준거

단원

1 2 3 4

새롭게 

바라보기

자연과의 

만남

생활 속의 

미술
시각 표현

교과

서 

개발

방향

1
창의적 활동 활용도

상 상 상 상

중 중 중 중

하 하 하 하

2
내용의 재구성이 용이하게 하는  활용

도

상 상 상 상

중 중 중 중

하 하 하 하

3 자기 주도적 학습의 지원에 대한 활용도

상 상 상 상

중 중 중 중

하 하 하 하

4 타 교과서의 연계성에 대한 활용도

상 상 상 상

중 중 중 중

하 하 하 하

내용

의 

선정

과 

조직

1 성취기준 도달에 필요한 내용 활용도

상 상 상 상

중 중 중 중

하 하 하 하

2

성취기준, 내용 요소(미적체험활동, 표현

활동, 감상활동)를 고려하여 내용을 균형 

있게 선정하여 연계할 수 있는 활용도

상 상 상 상

중 중 중 중

하 하 하 하

3 생활 속에서 미술을 이해하는 활용도

상 상 상 상

중 중 중 중

하 하 하 하

4 가치를 발견할 수 있게 하는 활용도

상 상 상 상

중 중 중 중

하 하 하 하

내용

의 

수준

과 

범위

1
미적 대상을 발견하고 느낄 수 있는 경

험 제공하기 위한 활용도

상 상 상 상

중 중 중 중

하 하 하 하

2 정서를 풍부하게 하는 활용도

상 상 상 상

중 중 중 중

하 하 하 하

3
미술을 생활화 할 수 있는 적극적인 자

세를 가지도록 하는 활용도

상 상 상 상

중 중 중 중

하 하 하 하
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미술교과서 영역 Ⅱ. 표현활동

활용도 준거

 단원

5 6 7 8 9 10

이야

기와 

표현

삶과 

디자

인

새로

운 

매체

다양한 

표현 

활동

미술

과 

조형

우리 

곁의 

조형

교과

서 

개발

방향

1 창의적 활동 활용도

상 상 상 상 상 상

중 중 중 중 중 중

하 하 하 하 하 하

2 내용의 재구성이 용이하게 하는  활용도

상 상 상 상 상 상

중 중 중 중 중 중

하 하 하 하 하 하

3 자기 주도적 학습의 지원에 대한 활용도

상 상 상 상 상 상

중 중 중 중 중 중

하 하 하 하 하 하

4 타 교과서의 연계성에 대한 활용도

상 상 상 상 상 상

중 중 중 중 중 중

하 하 하 하 하 하

내용

의 

선정

과 

조직

1 성취기준 도달에 필요한 내용 활용도

상 상 상 상 상 상

중 중 중 중 중 중

하 하 하 하 하 하

2

성취기준, 내용 요소(미적체험활동, 표현활

동, 감상활동)를 고려하여 내용을 균형 있

게 선정하여 연계할 수 있는 활용도

상 상 상 상 상 상

중 중 중 중 중 중

하 하 하 하 하 하

3 생활 속에서 미술을 이해하는 활용도

상 상 상 상 상 상

중 중 중 중 중 중

하 하 하 하 하 하

4 가치를 발견할 수 있게 하는 활용도

상 상 상 상 상 상

중 중 중 중 중 중

하 하 하 하 하 하

내용

의 

수준

과 

범위

1
동기유발을 통해 나타내고자 하는 욕구를 

북돋아 주는 활용도

상 상 상 상 상 상

중 중 중 중 중 중

하 하 하 하 하 하

2

주제, 표현방법, 조형 요소와 원리, 재료

와 용구 등에 관한 체계적인 탐색 활동을 

위한 활용도 

상 상 상 상 상 상

중 중 중 중 중 중

하 하 하 하 하 하

3

능동적인 표현활동을 통해 느낌과 생각을 

창의적으로 나타낼 수 있도록 하는 활용

도

상 상 상 상 상 상

중 중 중 중 중 중

하 하 하 하 하 하
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미술교과서 영역 Ⅲ.감상활동

활용도 준거

 단원

11 12

미술의 이해 시각 문화 환경 감상

교과

서 

개발

방향

1 창의적 활동 활용도

상 상

중 중

하 하

2
내용의 재구성이 용이하게 하는  활용

도

상 상

중 중

하 하

3 자기 주도적 학습의 지원에 대한 활용도

상 상

중 중

하 하

4 타 교과서의 연계성에 대한 활용도

상 상

중 중

하 하

내용

의 

선정

과 

조직

1 성취기준 도달에 필요한 내용 활용도

상 상

중 중

하 하

2

성취기준, 내용 요소(미적체험활동, 표현

활동, 감상활동)를 고려하여 내용을 균형 

있게 선정하여 연계할 수 있는 활용도

상 상

중 중

하 하

3 생활 속에서 미술을 이해하는 활용도

상 상

중 중

하 하

4 가치를 발견할 수 있게 하는 활용도

상 상

중 중

하 하

내용

의 

수준

과 

범위

1
미술품에 대한 개인적인 반응과 판단을 

존중하게 하는 활용도

상 상

중 중

하 하

2
창의적이며 미판적인 사고력을 가지게 

하는 활용도 

상 상

중 중

하 하

3

역사적, 문화적 맥락에서 미술을 이해하

고 애호하는 태도를 가지게 하는 활용

도

상 상

중 중

하 하

4
전통 미술에 대한 자긍심을 길러 주게 

하는 활용도

상 상

중 중

하 하

5
미술 문화 창조에 기여하게 하는 활용

도

상 상

중 중

하 하
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 ◎ 장애유형에 따른 기본 교육과정 중학교 미술교과서 활용도에 대해 

선생님께서 

   추가로 말씀해 주시고 싶은 의견이 있으시면 아래에 적어주시기 바

랍니다.

 ◎ 본 연구의 결과를 알고자 하시는 선생님께서는 아래에 주소를 기재해 주

시면 결과를 보내드리겠습니다.

- 끝까지 응답해 주셔서 감사합니다. -
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교과영역 활용도 준거
단원

평균
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

미적

체험

활동

교 과 서 

개발 방

향

1 1 1 2 1 1.25

1.56

1.49

1.73

2 2 1 2 1 1.5

3 2 1 2 1 1.5

4 2 2 2 2 2.0

내 용 의

선 정 과 

조직

1 1 1 1 1 1.0

1.31
2 1 1 1 1 1.0

3 2 2 2 2 2.0

4 1 2 1 1 1.25

내 용 의

수 준 과 

범위

1 1 2 1 1 1.25

1.582 2 2 2 1 1.75

3 2 2 2 1 1.75

표현활동

교 과 서 

개발 방

향

1 3 1 1 3 3 3 2.33

2.16

2.21

2 3 1 1 3 3 3 2.33

3 3 1 1 3 2 3 2.16

4 2 1 1 2 3 2 1.83

내용의

선 정 과 

조직

1 2 2 1 3 2 3 2.16

2.12
2 2 2 1 3 3 3 2

3 2 2 1 3 3 3 2

4 3 2 1 3 2 3 2.33

내용의

수 준 과  

범위

1 3 2 1 3 2 3 2.33

2.332 2 2 1 3 3 3 2.33

3 3 2 1 3 3 3 2.33

감상활동

교과서

개 발 방

향

1 1 1 1

1.13

1.51

2 1 1 1

3 1 1 1

4 2 1 1.5

내용

의

선 정 과 

조직

1 2 1 1.5

1.5
2 2 1 1.5

3 1 2 1.5

4 2 1 1.5

내 용 의

수 준 과 

범위

1 1 1 1

1.9

2 2 1 1.5

3 3 2 2.5

4 3 2 2.5

5 2 2 2

<부록 2> 원자료 및 평균

시각장애–자료분석(정) [상3, 중2, 하1]
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교과영역 활용도 준거

단원

평균
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

미적

체험

활동

교과서

 개 발 

방향

1 1 1 1 1 1.0

  

1.44

1.44

1.7

2 2 1 1 1 1.25

3 2 1 2 1 1.5

4 2 2 2 2 2.0

내 용 의

선 정 과 

조직

1 1 1 1 1 1.0

1.31
2 1 1 1 1 1.0

3 2 2 2 2 2.0

4 1 2 1 1 1.25

내 용 의

수 준 과 

범위

1 1 2 1 1 1.25

1.582 3 2 2 1 2.0

3 1 2 2 1 1.5

표현활동

교 과 서 

개발 방

향

1 3 1 1 3 2 3 2.17

2.09

2.18

2 3 1 1 3 3 2 2.17

3 3 1 1 3 2 3 2.17

4 2 2 1 2 2 2 1.83

내용의

선 정 과 

조직

1 2 2 1 3 2 3 2.17

2.21
2 2 2 1 3 3 3 2.33

3 2 1 1 3 3 3 2.17

4 3 1 1 3 2 3 2.17

내용의

수 준 과  

범위

1 2 2 1 3 2 3 2.17

2.282 2 2 1 3 3 2 2.17

3 3 2 1 3 3 3 2.50

감상활동

교과서

개발 방

향

1 1 1 1.0

1.25

1.48

2 2 1 1.5

3 1 1 1.0

4 2 1 1.5

내용

의

선 정 과 

조직

1 2 1 1.5

1.5
2 2 1 1.5

3 1 2 1.5

4 2 1 1.5

내 용 의

수 준 과 

범위

1 1 1 1.0

1.7

2 2 1 1.5

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

5 2 2 2.0

 시각장애–자료분석(부) [상3, 중2, 하1]          
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교과영역 활용도 준거
단원

평균
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

미적

체험

활동

교 과 서 

개발 방

향

1 3 3 2 2 2.5

2.38

2.54

2.33

2 2 3 3 3 2.75

3 1 2 2 2 1.75

4 2 2 3 3 2.5

내 용 의

선 정 과 

조직

1 2 3 2 3 2.5

2.5
2 3 3 2 3 2.75

3 3 3 2 3 2.75

4 2 2 2 2 2.0

내 용 의

수 준 과 

범위

1 3 3 2 3 2.75

2.752 3 3 2 2 2.5

3 3 3 3 3 3.0

표현활동

교 과 서 

개발 방

향

1 1 2 3 3 2 2 2.17

2.29

2.37

2 2 2 3 2 2 2 2.17

3 3 2 2 3 2 3 2.5

4 2 2 3 3 2 2 2.33

내용의

선 정 과 

조직

1 2 2 3 3 2 3 2.5

2.38

2 2 2 3 3 2 2 2.33

3 1 3 3 3 3 2 2.5

4 2 2 3 2 2 2 2.17

내용의

수 준 과  

범위

1 2 2 3 2 3 3 2.5

2.442 2 3 3 2 2 3 2.5

3 2 2 3 3 2 2 2.33

감상활동

교과서

개발 방

향

1 2 3 2.5

2.0

2.08

2 2 2 2.0

3 1 2 1.5

4 2 2 2.0

내용

의

선 정 과 

조직

1 2 3 2.5

2.13
2 2 2 2.0

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

내 용 의

수 준 과 

범위

1 3 2 2.5

2.1

2 2 2 2.0

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

5 2 2 2.0

 청각장애–자료분석(정) [상3, 중2, 하1]



- 63 -

교과영역 활용도 준거
단원

평균
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

미적

체험

활동

교 과 서 

개발 방

향

1 3 2 2 2 2.25

2.19

2.38

2.27

2 2 2 3 3 2.5

3 1 2 1 2 1.5

4 2 2 3 3 2.5

내 용 의

선 정 과 

조직

1 2 2 2 3 2.25

2.38
2 3 3 2 3 2.75

3 3 2 2 3 2.5

4 2 2 2 2 2.0

내 용 의

수 준 과 

범위

1 3 2 2 3 2.75

2.582 3 3 2 2 2.5

3 2 2 3 3 2.5

 표현활동

교 과 서 

개발 방

향

1 1 2 2 3 2 2 2.0

2.21

2.37

2 2 2 2 2 2 2 2.0

3 3 2 2 3 2 3 2.5

4 2 2 3 3 2 2 2.33

내용의

선 정 과 

조직

1 2 1 3 3 2 3 2.33

2.33

2 2 2 3 3 2 2 2.33

3 1 3 3 3 3 2 2.5

4 2 2 3 3 1 2 2.17

내용의

수 준 과  

범위

1 2 2 3 2 3 3 2.5

2.562 3 3 3 2 2 3 2.67

3 3 2 3 3 2 2 2.5

감상활동

교과서

개발 방

향

1 2 3 2.5

1.88

2.07

2 1 2 1.5

3 1 2 1.5

4 2 2 2.0

내용

의

선 정 과 

조직

1 2 3 2.5

2.13
2 2 2 2.0

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

내 용 의 

수 준 과 

범위

1 3 2 2.5

2.2

2 3 2 2.5

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

5 2 2 2.0

 청각장애–자료분석(부) [상3, 중2, 하1]
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교과영역 활용도 준거
단원

평균
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

미적

체험

활동

교 과 서 

개발 방

향

1 2 2 1 2 1.75

1.88

2.09

2.03

2 2 2 1 2 1.75

3 2 2 2 2 2.0

4 2 2 2 2 2.0

내 용 의 

선 정 과 

조직

1 2 3 1 3 2.25

2.13
2 2 1 1 2 1.5

3 2 3 2 3 2.5

4 2 2 2 3 2.25

내 용 의 

수 준 과 

범위

1 3 2 2 3 2.5

2.252 2 2 2 2 2.0

3 2 2 2 3 2.25

 표현활동

교 과 서 

개발 방

향

1 3 2 2 3 2 2 2.33

2.0

2.08

2 2 1 2 2 3 1 1.83

3 2 1 2 2 2 2 1.83

4 3 1 2 2 2 2 2.0

내용의

선 정 과 

조직

1 3 2 2 3 2 2 2.33

2.29
2 1 2 2 3 2 2 2.0

3 2 3 2 2 2 3 2.33

4 3 2 2 3 2 3 2.5

내용의

수 준 과  

범위

1 3 2 1 2 2 2 2.0

1.942 2 2 1 2 2 3 2.0

3 2 1 1 3 2 2 1.83

감상활동

교과서

개발 방

향

1 1 2 1.5

1.75

1.92

2 1 2 1.5

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

내용

의

선 정 과 

조직

1 2 2 2.0

2.0
2 2 2 2.0

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

내 용 의

수 준 과 

범위

1 3 2 2.5

2.0

2 2 2 2.0

3 2 2 2.0

4 1 2 1.5

5 2 2 2.0

 지체장애–자료분석(정) [상3, 중2, 하1]
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교과영역 활용도 준거
단원

평균
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

미적

체험

활동

교 과 서 

개발 방

향

1 2 2 2 2 2.0

1.86

1.88

1.96

2 2 2 2 2 2.0

3 2 2 2 1 1.75

4 2 2 1 2 1.75

내 용 의 

선 정 과 

조직

1 2 3 1 2 2.0

1.75
2 2 1 1 1 1.25

3 2 3 1 2 2.0

4 2 2 1 2 1.75

내 용 의 

수 준 과 

범위

1 3 2 1 2 2.0

2.082 2 2 2 2 2.0

3 2 2 2 3 2.25

표현활동

교 과 서 

개발 방

향

1 3 2 2 3 2 2 2.33

2.0

2.01

2 2 2 2 2 3 1 2.0

3 2 1 2 2 1 2 1.67

4 3 1 2 3 1 2 2.0

내용의

선 정 과 

조직

1 3 2 2 3 1 2 2.33

2.13

2 1 1 1 3 2 2 1.67

3 1 3 2 2 2 3 2.17

4 2 2 2 3 2 3 2.33

내용의

수 준 과  

범위

1 2 2 1 2 2 2 1.83

1.892 2 2 1 2 2 3 2.0

3 1 2 1 3 2 2 1.83

감상활동

교과서

개발 방

향

1 1 2 1.5

1.75

1.99

2 1 2 1.5

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

내용

의

선 정 과 

조직

1 3 2 2.5

2.13
2 2 2 2.0

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

내 용 의 

수 준 과 

범위

1 3 2 2.5

2.1

2 2 2 2.0

3 2 2 2.0

4 1 2 2.0

5 2 2 2.0

 지체장애–자료분석(부) [상3, 중2, 하1]
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교과영역 활용도 준거
단원

평균
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

미적 

체험

활동

교 과 서 

개발 방

향

1 2 2 1 2 1.75

1.88

2.06

2.12

2 2 2 1 2 1.75

3 2 2 2 2 2.0

4 2 2 2 2 2.0

내 용 의 

선 정 과 

조직

1 2 3 1 3 2.25

2.06
2 2 1 1 2 1.5

3 2 3 2 2 2.25

4 2 2 2 3 2.25

내 용 의 

수 준 과 

범위

1 3 2 2 3 2.5

2.252 2 2 2 2 2.0

3 2 2 2 3 2.25

표현활동

교 과 서 

개발 방

향

1 3 2 2 3 2 2 2.33

2.0

2.09

2 2 1 2 2 3 1 1.83

3 2 1 2 2 2 2 1.83

4 3 1 2 2 2 2 2.0

내용의

선 정 과 

조직

1 3 2 2 3 2 2 2.33

2.33

2 1 2 2 3 3 3 2.33

3 2 3 2 2 2 3 2.33

4 3 2 2 3 2 2 2.33

내용의

수 준 과  

범위

1 3 2 1 2 2 2 2.0

1.942 2 2 1 2 2 3 2.0

3 2 1 1 3 2 2 1.83

감상활동

교과서

개발 방

향

1 1 2 1.5

1.75

2.21

2 1 2 1.5

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

내용

의

선 정 과 

조직

1 2 2 2.0

2.38
2 2 3 2.5

3 2 3 2.5

4 2 3 2.5

내 용 의 

수 준 과 

범위

1 3 2 2.5

2.5

2 2 3 2.5

3 2 3 2.5

4 2 3 2.5

5 2 3 2.5

 정신지체–자료분석(정) [상3, 중2, 하1]
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교과영역 활용도 준거
단원

평균
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

미적

체험

활동

교 과 서 

개발 방

향

1 2 2 2 2 2.0

2.0

2.13

2.08

2 2 2 2 2 2.0

3 2 2 2 2 2.0

4 2 2 2 2 2.0

내 용 의 

선 정 과 

조직

1 2 2 1 3 2.0

2.13
2 2 2 2 2 2.0

3 2 3 2 2 2.25

4 2 2 2 3 2.25

내 용 의 

수 준 과 

범위

1 3 2 2 3 2.5

2.252 2 2 2 2 2.0

3 2 2 2 3 2.25

표현활동

교 과 서 

개발 방

향

1 3 2 2 3 2 2 2.33

1.96

2.02

2 2 2 2 2 3 1 2.0

3 2 1 1 2 2 2 1.67

4 3 1 1 2 2 2 1.83

내용의

선 정 과 

조직

1 3 2 2 3 2 2 2.33

2.17

2 1 2 2 2 3 2 2.0

3 2 3 2 2 2 2 2.17

4 3 2 2 2 2 2 2.17

내용의

수 준 과  

범위

1 3 2 1 2 2 2 2.0

1.942 2 2 1 2 2 3 2.0

3 2 1 1 3 2 2 1.83

 감상활동

교과서

개발 방

향

1 2 2 2.0

2.0

2.1

2 2 2 2.0

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

내용

의

선 정 과 

조직

1 2 2 2.0

2.0
2 2 2 2.0

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

내 용 의 

수 준 과 

범위

1 3 2 2.5

2.3

2 2 1 1.5

3 2 3 2.5

4 2 3 2.5

5 2 3 2.5

 정신지체–자료분석(부) [상3, 중2, 하1]
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교과영역 활용도 준거

단원

평균
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

미적

체험

활동

교 과 서 

개발 방

향

1 3 3 1 2 2.25

2.25

2.23

2.02

2 3 3 1 2 2.25

3 3 3 2 2 2.5

4 2 2 2 2 2.0

내 용 의

선 정 과 

조직

1 1 2 1 2 1.5

1.94
2 2 2 2 2 2.0

3 2 3 2 3 2.5

4 1 2 2 2 1.75

내 용 의 

수 준 과 

범위

1 3 3 3 3 3.0

2.52 2 3 2 1 2.0

3 2 3 2 3 2.5

표현활동

교 과 서 

개발 방

향

1 2 2 1 3 2 2 2.0

1.79

2.01

2 2 1 2 3 2 2 2.0

3 1 1 2 2 1 1 1.33

4 3 1 2 2 2 1 1.83

내용의

선 정 과 

조직

1 2 2 2 3 2 2 2.17

2.13
2 2 2 2 3 2 2 2.17

3 1 3 2 2 3 2 2.17

4 2 2 2 2 2 2 2.0

내용의

수 준 과  

범위

1 2 2 2 2 3 2 2.17

2.112 2 2 2 2 3 2 2.17

3 2 2 2 2 2 2 2.0

감상활동

교과서

개발 방

향

1 2 2 2.0

1.88

1.81

2 3 2 2.0

3 1 2 1.5

4 2 2 2.0

내용

의

선 정 과 

조직

1 2 2 2.0

1.75
2 2 2 2.0

3 1 2 1.5

4 2 1 1.5

내 용 의 

수 준 과 

범위

1 2 1 1.5

1.8

2 2 1 1.5

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

5 2 2 2.0

 자폐성장애–자료분석(정) [상3, 중2, 하1]



- 69 -

교과영역 활용도 준거

단원

평균
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

미적

체험

활동

교 과 서 

개발 방

향

1 2 2 1 2 1.75

1.94

2.0

1.94

2 2 3 1 2 1.75

3 2 3 2 2 2.25

4 2 2 2 2 2.0

내 용 의 

선 정 과 

조직

1 1 2 1 2 1.5

1.94
2 2 2 2 2 2.0

3 2 3 2 3 2.5

4 2 1 2 2 1.75

내 용 의 

수 준 과 

범위

1 2 2 3 3 2.5

2.252 1 3 2 1 1.75

3 2 3 2 3 2.5

표현활동

교 과 서 

개발 방

향

1 2 1 2 3 2 2 2.0

1.67

1.94

2 2 1 1 3 2 2 1.83

3 1 1 1 2 1 1 1.17

4 3 1 2 1 2 1 1.67

내용의

선 정 과 

조직

1 2 2 2 2 2 2 2.0

2.08
2 2 2 2 2 2 2 2.0

3 2 3 2 2 3 2 2.33

4 2 2 2 2 2 2 2.0

내용의

수 준 과  

범위

1 1 2 2 2 3 2 2.0

2.062 2 2 2 2 3 2 2.17

3 2 2 2 2 2 2 2.0

감상활동

교과서

개발 방

향

1 2 2 2.0

2.0

1.88

2 2 2 2.0

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

내용

의

선 정 과 

조직

1 2 2 2.0

1.75
2 2 2 2.0

3 2 2 2.0

4 1 1 1.0

내 용 의 

수 준 과 

범위

1 2 1 1.5

1.9

2 2 2 2.0

3 2 2 2.0

4 2 2 2.0

5 2 2 2.0

 자폐성장애–자료분석(부) [상3, 중2, 하1]
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<부록 3> 신뢰도 산출

미술

교과

서 

영역

활용도 

준거

신뢰도(%)

시각장애 청각장애 정신장애 지체장체 자폐성장애

미적

체험

활동

교과

서 

개발

방향

1 75.0

87.5

93.06

91.14

75.0

 81.25

81.25

86.31

75.0

87.5

89.58

85.7

75.0

75.0

75.70

83.52

50.0

75.0

79.17

86.52

2 75.0 75.0 75.0 75.0 75.0

3 100.0 75.0 100.0 75.0 75.0

4 100.0 100.0 100.0 75.0 100.0

내용

의 

선정

과 

조직

1 100.0

100.0

75.0

87.5

75.0

81.25

100.0

68.75

100.0

87.5

2 100.0 100.0 50.0 75.0 100.0

3 100.0 75.0 100.0 50.0 100.0

4 100.0 100.0 100.0 50.0 50.0

내용

의 

수준

과 

범위

1 100.0

91.67

75.0

75.0

100.0

100.0

50.0

83.33

50.0

75.02 100.0 100.0 100.0 100.0 75.0

3 75.0 50.0 100.0 100.0 100.0

표현

활동

교과

서 

개발

방향

1 83.33

87.5

91.20

83.33

91.67

89.36

100.0

87.5

91.67

100.0

83.33

82.36

66.67

79.17

87.04

2 100.0 83.33 83.33 83.33 83.33

3 100.0 100.0 83.33 83.33 83.33

4 66.67 100.0 83.33 66.67 83.33

내용

의 

선정

과 

조직

1 100.0

91.67

83.33

87.5

100.0

87.5

83.33

80.41

83.33

87.50

2 100.0 100.0 66.67 66.67 83.33

3 83.33 100.0 100.0 83.33 83.33

4 83.33 66.67 83.33 83.33 100.0

내용

의 

수준

과 

범위

1 83.33

94.44

100.0

88.89

100.0

100.0

83.33

83.33

83.33

94.442 100.0 83.33 100.0 100.0 100.0

3 100.0 83.33 100.0 66.67 100.0

 

감상

활동

교과

서 

개발

방향

1 100.0

87.5

89.17

100.0

75.0

88.33

50.0

75.0

75.83

100.0

100.0

92.5

100.0

91.67

93.34

2 50.0 50.0 50.0 100.0 83.33

3 100.0 50.0 100.0 100.0 83.33

4 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

내용

의 

선정

과 

조직

1 100.0

100.0

100.0

100.0

100.0

62.5

50.0

87.5

100.0

91.67

2 100.0 100.0 50.0 100.0 100.0

3 100.0 100.0 50.0 100.0 83.33

4 100.0 100.0 50.0 100.0 83.33

내용

의 

수준

과 

범위

1 100.0

80.0

100.0

90.0

100.0

90.0

100.0

90.0

100.0

96.67

2 100.0 50.0 50.0 100.0 83.33

3 50.0 100.0 100.0 100.0 100.0

4 50.0 100.0 100.0 50.0 100.0

5 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
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