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ABSTRACT

Thactualstatusofeducationalcurriculum

onsciencesubjectathighschool

forthementallyretardedstudents

bySHINJONGGAB

Advisor:Prof.Yu-sungHeo,Ph.D

MajorinSpecialEducation

GraduateSchoolofEducation,ChosunUniversity

Thepurposeofthisstudywastofindtheproblemsandconstruedtheactual

statusofeducationalcurriculum on science subjectathigh schoolforthe

mentallyretardedstudentstosuggestfoundationaldatathatwillbeneededfor

the improvementofscience education curriculum forthe mentally retarded

students.

Thestudy wasdoneon 88scienceteachersat31high schoolsforthe

mentally retarded students and the contents ofthe survey divided into 4

categoriessuchastherecognitionofscienceteachersoncurriculum throughout

thescienceeducationathigh schoolforthementally retardedstudents,the

teachingstatusandsolutionforimprovementonsciencesubjectathighschool

for the mentally retarded students,the teaching status and solution for

improvementon science subjectathigh schoolfor the mentally retarded

students,thestatusofsciencelaboratory and solution forimprovementon

science subjectathigh schoolforthe mentally retarded students and the

problem andsolutionforimprovementonpre-serviceeducation(teachertraining

schoolatuniversity)andcurrenteducation.

Theresultsofthestudywereasfollows:

Firstly,whenconductingtheeducationforsciencesubjectathighschoolfor

thementallyretardedstudents,teachersfeltthattherewasalackofknowledge

on education using scientific process (observation, measurement, sorting,

communication,experiment),whichwasbasedonthestandardofdevelopmental
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disorderedstudentsrelatedtothedailylifeofstudentswithcontentsofscience

inthecurriculum offoundationeducation.

Secondly,therewerenotenoughsciencelaboratoryprovidedatschoolforthe

mentallyretardedstudents.however,therewasnostandardcaseestablishedfor

scienceteachingtoolsatschoolsfordisablesinKoreaallareayetandeach

schoolwastoldtoensuresciencetoolsindividuallyaccordingtothefeaturesof

schoolsfordisables.

Thirdly,trainingteachersinpre-serviceeducationincludeonlycertainnumber

ofuniversities,whichoperatedtheeducationforscienceareaandtherewasa

smallnumberofuniversities,whichaccomplishedthesciencecurriculum asan

independentsubject.

Althoughthecompletionofthecourseofstudyallocatedduringthe4thyear

atuniversity,however,therewasaproblem ofcarryingitoutproperlysinceit

isoverlappedwithaperiodofteachinginterningatschoolofeducationandthe

timesofcompletionweredifferentfrom eachuniversities,whichwasformedfor

2-3hours.

Theresearchersuggestedfew thingsbasedonthisresultsasfollows:

Firstly,thestudywasnotenoughtobeseenasaview ofallteacherswho

wereinchargeofteachinghighscienceatschoolforthementallyretarded

studentsandthelessonswithactualobjectsshouldbeestablishedproviding

enougheducationappliancesandpreparingthestandardoflaboratoryaccording

tothefeaturesofdisabledstudentstogetherwithdevelopmentofequipments

thatcouldbeusedsafelyforstudentsandteaching-learningcontentsdatehow

itshouldbeapproachedwithwhatcontents,whichteacherscouldteachthem

closelyrelatedtoreallifeandrequiredteachingmaterials(programsthatwere

madebasedontheabilityofstudents)inscienceeducationathighschoolfor

thementallyretardedstudents.

Secondly,theexpansionofprofessionalism onscienceeducationwasrequired

byprovidingessentialtraininghoursonsciencesubjectandprovidinghoursfor

completionofscience,whichwasunifiedwithallotheruniversitiesofeducation

Thirdly,theeffortsofstudentwasrequiredtoreflecttheresultofevaluation

andinvestigationthatfindsoutwhatstudentswantsonthescienceeducation.

Therefore,thefollow-upstudieswereneededtoachievethepurposeofscience

educationatprimaryschoolforthementallyretardedstudentsefficientlybased
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ontheproblem andstatus,whichwerefoundonthisstudy. 
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Ⅰ.서 론

1.연구의 필요성

현대 사회에서 사회 구성원으로서 능동적이고,창의적으로 주어진 환경이나 상황

에 대처하기 위해서 학생들은 가정이나 사회에서의 활동이나 경험을 통해서 그 적

응 방법을 습득하기도 하겠지만 대부분은 학교교육을 통해서 습득하게 된다.그러

나 학교 교육의 양적 팽창과는 달리 질적으로 만족할 만한 성과를 얻지 못하고 있

는 실정이다(오능수,2002).학교교육에 대한 기대는 사회의 유지·존속을 위한 문화

의 전달 곧 보수적 기능과 함께 사회의 발전과 개혁에 적극적으로 기여 할 수 있

는 인간형성 곧 혁신적 기능의 양면적 기능을 조화롭게 하는 일이다.이러한 기대

에 부응하기 위하여,학교는 반드시 전수되어야 할 문화와 가치 그리고 새로운 사

회에서 이룩하여야 할 인간상 내지 인간적 자질을 교육과정의 목표로 정립하고,이

목표의 구현을 위하여 교과를 편제한다.실제 학교교육은 교과교육을 통해 많은 부

분이 실현된다.물론 교육활동은 교과활동 이외에도 노작활동이나 인성계발활동 등

으로 다양하게 전개된다.그러나 학교에서의 교육활동은 교과를 통한 학습지도가

핵심적인 부분을 차지한다.이렇게 볼 때,전병운(1997)이 간단히 정리한 것처럼,

학교교육은 주로 교과교육을 통한 교사와 학생간의 접촉으로 바람직한 인간을 형

성하도록 촉진하는 것을 목표로 하고 있다.

학생들이 미래사회를 살아가는데 필요로 하는 지식,기술,태도,사고력,판단력

등은 그들이 학교교육에서 어떤 내용을 경험하였으며,어떤 방법으로 문제를 해결

하고,어떤 의사결정에 접근해 보았느냐의 총체적 경험에 달려있으며(전병운·유재

연,2004),이는 학교에서의 교과교육을 통하여 길러질 수 있다.따라서 학생들이

습득하고 성취하는 학교교육의 핵심은 교과교육을 통해 이루어진다고 볼 수 있다.

결국 학교교육의 핵심은 교과교육이라고 할 수 있으며 학교교육의 근본적인 문제

를 개선하는 지름길은 교과교육의 개선에서 찾을 수 있을 것이다.이러한 문제는
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이미 오래 전부터 제기되어 왔다.그러나 여전히 이론과 실제 사이의 격차를 크게

줄이지 못하고 있다(김용숙,1987).이러한 현상을 야기한 많은 원인이 있겠으나,

가장 중요한 것은 교과교육에 대한 연구 부족을 들 수 있으며,더불어 교과교육에

대한 교사 교육의 문제점을 들 수 있다.

2011년 기본교육 과정 개정 내용을 보면,개정 고등학교 과학 교육의 목차를 최대

한 고려하되,장애학생이라는 특수성을 감안하여 흥미 있는 내용 위주로 구성하였

다.하지만 단순한 흥미도 필요했지만,과학 교과의 본질을 추구하도록 최대한 고

려하였다.또한,장애학생들에게 단순한 저학년 수준의 내용만이 아니라 일반 교육

과정 과학교과의 다양한 경험을 최대한 적용 이해할 수 있도록 구성하였다.(국립

특구교육원,2011)이러한 과학교과 교육을 통해 학생들은 주변의 자연현상에 관심

과 흥미를 가지고 탐구함으로써 합리적인 문제해결 능력과 과학적으로 탐구하는

태도를 개발할 수 있으며,자신은 물론 생활주변에서 일어나는 여러 가지 자연현상

에 대한 관심과 이해를 가지게 하여 실생활에 필요한 적응력을 기를 수 있기에 학

교 교육에서 과학교육이 차지하는 중요성은 대단히 크다.

이러한 과학교과교육의 중요성에도 불구하고 과학교과에 대한 학생들의 인식은

매우 부정적인 것으로 나타났다.예를 들어,2004년도 한국교육과정 평가연구원의

‘과학과 교육과정 실태 분석 및 개선 방향 연구’중 과학을 공부하는 이유에 대한

질문에 대한 설문에서 중·고등학교에서는 ‘시험에 나오니까’,‘진학을 위하여’라는

응답이 많았다.이러한 결과로 볼 때 과학과목은 학생들에게 있어 흥미 없고,어려

운 과목으로 인식되고 있으며,과학 공부에 있어 학생들의 내재적 동기가 매우 부

족한 것으로 해석된다.

과학교육에서 일반 학교 과학 학습의 본질은 자연의 규칙성을 이해하고 관계를

연구하며,법칙성을 발견하기 위해 관찰로부터 문제를 발견하고 그것에 대한 해답

을 예상하여 검증함으로써 결론에 도달하는 일관된 탐구가 이루어지는데 반해(과학

교육론,1999),정신지체 학생들의 과학교육은 일반학교의 과학교육을 적용하기에는

어려움이 많다.따라서 정신지체학생들을 위한 특수교육에 맞는 과학 교육과정을

개발 및 활용할 필요가 있다.이러한 맥락에서 최근 특수 교육에서는 정신지체 학
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생 개개인의 교육적 요구가 일반 아동과는 다르다는 데 초점을 맞추어 교육과정을

편성하여 운영하지 않으면 안 된다는 당위적 필요성에서 개정하게 되었다.이는 개

개인의 능력 수준에 맞는 곳에서부터 교육과정을 적용할 수 있도록 하는 계열화된

수준별 교육과정의 개발을 요구 하고 있으며,개별화 교육을 위해서는 교육 과정의

후속 작업으로 다양한 프로그램과 충분한 교수 학습 자료가 준비되어야 한다는 것

을 의미한다(2004,최민정).

최근 ‘2011개정 특수교육 기본 교육과정’(교육과학기술부·국립특수교육원,2011)은

개별 특수교육 대상 학생의 특별한 요구를 적절히 지원하는 것을 또 하나의 주요

한 개발 방향으로 설정하고 있다.이를 위하여 ‘2011개정 특수교육 기본 교육과정’

은 교과의 내용 중에서 모든 학생들이 학습하여야 할 가장 중핵적인내용을 기본적

인 내용으로 하고,기본적인 내용을 대체하는 대안적인 내용과 기초적인 내용을 포

함하여 교육내용을 제시하며,과정(track)을 일반과정(generaltrack)과 선택과정

(optionaltrack)의 이원화된 과정(dualtrack)으로 구분하여 교과 교육과정을 개발

하였다.특수교육 기본 교육과정은 특수교육 공통 교육과정 및 선택 교육과정에 참

여하기 어려운 특수교육 대상 학생을 지원하기 위하여 그 내용을 대체한 대안 교

육과정이다.그러나 이들의 특별한 요구는 이질적일 수밖에 없으며,이 말의 의미

는 이들은 각각 다양한 요구를 지녀 특수교육 기본 교육과정의 교과 교육과정을

개발하여도 실질적으로 참여할 수 없는 중도․중복장애학생들이 실재한다는 의미

이다.특수교육이 일반교육 교육과정과 별도로 특수교육 교육과정을 마련하는 근본

적인 이유는 모든 특수교육 대상 학생들이 그들의 특별한 요구에 적합한 교육을

받도록 하기 위해서이다.그럼에도 불구하고 특수교육 기본 교육과정에도 참여할

수 없는 학생들이 실재하는 현실은 특수교육 기본 교육과정은 교과 교육과정을 2

개 이상의 과정으로 구분하여야 함을 의미한다.그러므로 ‘2011개정 특수교육 기

본 교육과정’은 교과 교육과정을 일반과정과 선택과정의 이원화된 과정으로 구분하

여 특수교육 공통 교육과정 및 선택 교육과정에 참여하기 어려운 특수교육 대상

학생들 중에서도 더욱 특별한 요구를 지닌 중도․중복장애학생들의 참여를 지원하

도록 하였다.이런 형태는 특수교육 기본 교육과정의 교과 교육과정의 대상이 되는
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학생들을 그들의 특별한 요구에 따라 한 집단은 특수교육 기본 교육과정의 학년군

별 일반과정을 적용하고,더욱 특별한 요구를 지닌 중도․중복장애학생의 집단은

선택과정을 활용하는 이원화된 과정으로 개발하여 모든 특수교육 대상 학생들의

특별한 요구를 반영하기 위하여 마련한 방안이다(국립특수교육원,2011).특수학교

과학교과 교육은 이러한 개정 교육과정의 내용을 기반으로 하고 있다.

정신지체 특수학교에서 장애학생의 요구와 발달수준에 기초한 교과내용의 선정,

적절한 교수-학습방법 및 평가 등을 실시하여 과학교과교육의 질을 향상시키기 위

해서는 과학교사의 역할이 매우 중요하며,특수학교에서 과학교과가 학생들의 장애

정도와 특성에 따라 어떻게 재구성되고 있으며,운영 실태와 문제점,개선방향은

무엇인가를 가늠해 보기 위한 특수교사와 과학교과교육에 대한 실태를 조사해 볼

필요가 있다.최근 들어 교과교육의 중요성을 인식하고 과학교과 분야에서도 연구

가 활발하게 진행되고 있는 추세이다.특수과학교과교육과 관련된 연구로는 시각

또는 청각장애 학생을 위한 과학교육 연구(유지영,1999),특수학교 과학교과교육

실태 조사(오능수,2003),정신지체 특수학교 초등부 과학교과교육 실태 조사(최민

정,2005),정신지체 특수학교 과학교사의 교육과정 실행 연구(정은영,2005),특수

학교 중등부 과학교과교육 실태 및 교사 인식 조사(김말숙,2006)등을 들 수 있다.

이처럼 지금까지의 선행연구를 보면,정신지체 특수학교에 관한 연구에서 고등학

교에 대한 연구가 없다.따라서 특수학교 고등부 과학교과담당 교사를 대상으로,

정신지체 특수학교 고등부 교사의 학습지도와 평가 과정 등 과학교육에 관한 전반

을 살펴봄으로써 정신지체 특수학교 과학교과 교육의 질적 향상을 기하기 위한 시

사점을 발견하고,과학교육의 저해요인을 제시함으로써 정신지체 특수학교 현장의

과학교사에게 도움을 줄 수 있으리라 생각된다.
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2.연구의 목적

본 연구에서는 일선 교육현장의 교사와 교육 행정가들에게 의미 있는 기초 자료

를 제시하기 위하여 정신 지체 학생을 위한 특수학교에서 고등부 과학과 교육의

실태를 알아보고자 한다.

이 연구의 목적에 따른 연구문제는 다음과 같다.

첫째,정신지체 특수학교 고등부 과학교육 전반에 대한 과학 교사의 인식은 어떠

한가?

둘째,정신지체 특수학교 고등부 과학 교과 운영 실태는 어떠하며,개선 방안은

무엇인가?

셋째,정신지체 특수학교 고등부 과학 교과 학습지도 실태는 어떠하며,개선 방안

은 무엇인가?

넷째,정신지체 특수학교 고등부 과학실험실 실태는 어떠하며,개선 방안은 무엇

인가?

3.연구의 제한점

본 연구는 다음과 같은 제한점을 갖는다.

본 연구는 일부지역의 특수학교로 제한하고 있으므로,전국적인 규모로의 확대 해

석 및 일반화에는 무리가 있을 것이며,후속 연구가 더 필요하다.그리고 본 연구

에서의 설문지 조사는 응답자의 주관성을 완전히 배제하지 못한다.
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4.용어의 정리

1)정신지체

정신지체란 지적 기능과 개념적,사회적,실제적 적응기술로서 표현되는 적응행동

양 영역에서 유의미한 제한성을 가진 장애로 특징 지워진다.이 장애는 18세 이전

에 시작된 것으로 5가지 가정을 들 수 있다.첫째,개인이 현재 나타내고 있는 기

능상의 제한성은 그 개인의 동년배와 문화에 전형적인 지역사회 환경 맥락 안에서

반드시 고려되어져야 한다.둘째,타당한 진단평가를 위해서는 개인의 의사소통 능

력,감각능력,운동 능력,행동 특성에서의 차이뿐만 아니라 문화 및 언어적 다양성

까지도 고려되어져야 한다.셋째,개인이 보이고 있는 특성 능력에서의 한계는 그

것이 전부가 아니라 다른 강점도 함께 가지고 있을 수 있다.넷째,개인의 제한성

을 기술하는 주된 목적은 그 개인에게 필요한 지원이 무엇인지 그 윤곽을 파악하

기 위함이다.다섯째,개별화된 적절한 지원이 장기간 주어지면,정신지체인의 생화

기능성은 일반적으로 향상될 것이다(미국 정신지체협회,2002).

2)과학교과 교육

과학교과는 기초적인 과학적 소양을 기르고,자연을 과학적으로 탐구하는 초보적인

능력과 기본적인 과학개념을 습득하고,올바른 과학적 태도를 길러 일상생활에 적

용하는 적응력 및 환경과 실생활 문제를 학습의 소재로 활용하여 탐구활동을 통해

생활 주위에서 일어나는 문제를 스스로 발견하고 해결하려는 태도를 기르게 하는

교과이다(교육부,1999).
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Ⅱ.연구의 배경

1.과학교과 교육

1)교과의 개념

학교에서 이루어지는 대부분의 교육 활동은 교과를 중심으로 한 교사의 수업활동

과 학습자의 학습 활동으로 이루어지는 수업활동이다.따라서 교수-학습 과정은 학

교에서 학교교육의 목적 달성에 중요한 기능을 담당하고 있는 요소들 중의 하나이

다.그러므로 교과는 교사 학생과 함께 학교 교육의 교육목표를 달성하는 데 필수

적인 조건이 된다(오능수,2002).

교육학 용어사전(서울대학교 교육연구소)에서 “교과란 교육내용을 학교교육의 목

적에 맞게 조직해 놓은 묶음.즉,국어·수학·과학(또는 더 세분하여,물리·화학·생

물·지구과학)등이 그 예이다.그러나 교과는 보다 특수하게 교과중심 교육과정에

서의 교육내용을 가리키기도 한다.이런 뜻에서의 교과는 교육내용을 나타내는 말

로서의 경험이나 학문과 대비되는 것이며,따라서 국어라는 교과(일반적인 의미)의

특수한 성격을 지칭하는 말로 쓰인다.교과라는 말은 어떤 고정된 실체의 이름이

아니라 각급 학교 교육 과정에서 수업과 학습을 위한 활동영역의 단위를 가르키는

말이다.이는 단순하게 이해될 수 있는 대상이 아니며 교과의 성립과 교과의 변화

에는 여러 가지 요인이 복합적으로 반영되는 것임을 알 수 있다.

광의적인 의미에서 경험과 학문을 교과로 인정하기도 하지만 협의적 의미에서는

교과는 전통적으로 학교에서 가르쳐 오던 교육 내용을 뜻하는 것이다.따라서 교과

는 보는 관점에 따라 경험,학문,그리고 교육 과정상의 교과로 분류될 수 있다.그

러나 교과가 교과로서의 가치를 갖기 위해서는 그 사회의 문화가 반영되어 사회적

으로 지지를 받은 것으로 선택되기 위한 일정한 준거를 갖추고 있어야 한다(곽병

선,1991).
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2)교과교육의 개념

교과교육이란 교과와 교육의 합성어이다.교과란 교육내용을 학교 교육의 목적에

맞게 조직해 놓은 묶음이다.교육을 가르치는 행위라고 할 때,교과교육은 학교의

교육 목적에 맞게 묶음 지어진 내용을 가르치는 행위 혹은 활동이라고 할 수 있다

최현섭에 의하면,교과교육은 교육목표를 달성하기 위한 수단이자,최종적이고 결

정적인 과정이며,특정 내용 또는 의미를 공유하거나 변화시킴으로 학습 즉 행동의

변화와 숙달을 꾀하는 경험 조직 활동이다.

따라서 교과교육은 인격을 완성하는 총체적인 활동이며 인간이 존엄성과 잠재력

을 극대화하는 과정이며 정의로운 시민시회 공동체를 확립하는 구체적인 활동이다.

있어야 할 교육을 이룩하는 구체적인 학습 활동을 조직하는 곳,이룩해야 할 사회

를 엮어 갈 인재를 기르는 구체적인 과정이 교과교육인 것이다(최현섭,1999).

교과교육학은 교과마다 관련 학문 영역의 기본 개념들로 구성되어 있는 지식의

구조가 어떠하며,그것이 학생들도 학습할 수 있는 가장 적합한 구조인가를 밝혀야

한다.이와 함께 탐구학습 방법이 적용될 수 있는 것인지,교과마다 탐구가 가능하

도록 지도하는 방법은 어떤 것인지 등에 관한 것도 교과교육학의 중요한 연구대상

이 된다.결국 교과교육학은 왜,무엇을,어떻게 가르칠 것인가를 체계적으로 설명

하는 학문이라고 말할 수 있다(김병성,1994).

3)교과교육의 필요성

학교에서 교과교육이 교육활동의 대부분이며 교사의 실천 중에도 교과의 지도와

수업이 되고 있음을 감안할 때 교육학 연구에서 교과 연구가 차지하는 비중은 매

우 크다고 볼 수 있다.그러나 실상은 그렇지 못한 것이 현실이다.교육학 영역에

서 가장 뒤떨어져 있고 초기 단계에 있는 것이 교과교육의 영역이라고 지적하였다

(김병성 외,1994).

1992년 한국교원대학교 부설 과학교육연구소에서 행한 “국내 교과교육 연구 실태

조사 연구 -학회활동을 중심으로-”보면 이러한 현실은 명확히 드러난다.교과교육

에 관한 관심은 1952년 “한국영어교육학회”가 창립되는 등 몇 개 교과의 특수한 분
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야로부터 대두되어 왔으나 아직까지도 교과의 내용과 방법에 대하여 탐색하고 있

는 단계를 벗어나지 못하고 있는 실정과 교과교육과 관련하여 이루어진 연구들도

일반적으로 교과 내용학이 압도적으로 많은 것으로 나타나고 있어 교과교육 분야

의 논문이 내용학 분야의 논문보다 상대적으로 빈약한 실정임을 지적하고 있다(권

재술 외,1993).

학교교육은 반드시 어떤 교과를 통해서 이루어지므로,학교현장에서도 일반교육학

이론보다는 각과 교육학 이론에 대한 요청이 더 크다.따라서 교과교육학 연구의

영역을 설정할 때,학교현장에서 실제로 이루어지고 있는 교과 교육의 현실을 무시

해서는 안 될 것이다.교과교육학의 학문적 정체성이 확립되어야만 이론적 탐구가

가능하고,체계적 설명이 가능하고,교과교육의 질적 개선이 가능하다.아울러 앞으

로의 교과교육학 연구는 연구방법의 다양성과 연구내용의 포괄성을 지향해야 한다.

4)과학의 정의

과학(science)이라는 용어를 살펴보면 사전에서는 과학을 자연에 존재하는 사물의

본성 및 운동에 관한 연구와 관찰 실험을 통해 수집한 지식으로,또는 보편적 진리

나 법칙을 발견할 목적으로 한 체계적 지식으로 정의한다(이희승,1994).

과학이라는 용어는 ‘안다(toknow)'를 뜻하는 라틴어 scientia에 그 어원이 있다.

과학이 일반적으로 인간이 수행하는 포괄적인 활동과 그 산물을 방법론적으로 과

학자가 가설을 검증하는 방법 및 그 과정을 통해 형성된 과학지식을 뜻한다.콜롬

비아대백과 사전(1963)에서는 ‘과학은 일반적인 자연현상에 대한 집약적이고 조직

화된 학습이다.과학의 발전은 지식의 축적만 아니라 과학적 방법이나 과학적 태도

에 의해서 이루어진다’라고 하였다.

과학교육자들은 흔히 과학을 학생들에게 가르쳐야 할 대상으로 이해한다.즉 그들

은 과학을 자연세계에서 여러 가지 현상ᐧ사물ᐧ사건,자연의 질서와 규칙성 등을 발

견할 목적으로 적용하는 과정과 그 과정을 통해 수집한 과학지식으로 본다.그들에

따르면 과학은 부단히 지속되는 탐구적 활동이며,과학지식에는 그런 과정을 적용

하는 과학자의 가치관과 태도가 반영되어 있다(조희형·조경희,2001).
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5)과학교육의 필요성

과학교육은 과학과 사회의 변화에 따라 서로 다른 의미로 정의되어 왔지만,현재

는 과학의 교육,또는 과학을 통한 교육으로 해석되고 있다,과학의 교육은 과학에

관한 교육으로서 교육학의 연장이거나 교육학의 독특한 분야이며 물질과 생물계의

지식 및 그것을 추구하는 과정과 방법 등으로 이루어진 과학의 본성에 대한 교육

이다.한편,과학을 통한 교육은 과학에 의한 교육으로 일컬어지기도 하며,교육학

이론ᐧ방법에 따라 과학적 개념ᐧ법칙ᐧ이론ᐧ방법 등을 이용하는 응용교육학을 말한

다(박승재·조희형,1995).

넓은 의미로 과학에 관한 지식과 태도의 교육 또는 현상을 과학적으로 관찰하여

처리할 능력을 양성하는 교육으로 이보다 더 좁은 의미로는 과학적으로 관찰하고

처리하여 얻은 원리와 법칙을 이해함으로써 일상적인 생활과 행동에서 바람직한

방향으로 변화를 기대하는 교육으로(서울대학교육 연구소,1994)로 정의된다.

즉,과학교과 교육은 합리적으로 생각하고 올바른 의사결정을 하게하며 급변하는

과학기술 사회에 살면서 학생 등에게 첨단과학과 기술을 경험하고 인식할 수 있도

록 과학과 생활 및 사회의 관계를 맺어 주게 된다.또한 과학적 탐구에 의해 형성

되거나 발견된 과학적 사실ᐧ개념ᐧ법칙 등은 인간의 가치관과 신념뿐만 아니라 인

간과 사회의 관계에 대한 탐구에도 영향을 미치므로 과학의 교육이 필수적이다(조

희형·최경희,2001).

과학교육의 목적과 과학적 소양에 관한 연구가 국내ᐧ외적으로 활발하게 수행되고

있다.지금까지 국내ᐧ외의 여러 연구자들이 내린 정의를 종합하며,과학적 소양은

과학적 교양인으로서 갖추어야 할 자질,품성,덕목 등으로 생각할 수 있다.
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2.2011년 개정 특수교육 기본 교육과정의 개정 중심과 개정내

용

1)일반학생들과 동일한 교육경험 공유 지원

최근 장애학생들도 일반학생들과 동일한 교육경험을 공유하여야 한다고 강조되고

있다.이런 동향을 고려하여 ‘2011개정 특수교육 기본 교육과정’은 초등학교 1학년

부터 고등학교 3학년까지를 5개 학년군으로 구분하여 학년군별로 교과 교육과정을

개발하였다.학년군은 학년별로 수업 시수를 배정하는 방식이 아니라 학년군별로

수업 시수를 배정하는 방식이다.이 방식은 학년별로만 수업 시수를 배정하여야 했

던 종전의 학년제 수업 시수 배정 방식에서 단위 학교에 자율성을 부여하는 진일

보한 수업 시수 배정 방식이다(정동영,2011).

이런 학년군을 특수교육 기본 교육과정에서 다시 언급하는 이유는 학년군 도입의

본래 취지와는 달리 그동안 Ⅰ․Ⅱ․Ⅲ수준의 3단계로만 구성되어 학년을 고려하

지 않던 ‘2008개정 특수학교 기본 교육과정’과 다르게 ‘2011개정 특수교육 기본

교육과정’은 교과 교육과정을 학년군의 구분에 따라 초등학교 1∼2학년 교과 교육

과정,초등학교 3∼4학년 교과 교육과정,초등학교 5∼6학년 교과 교육과정,중학교

1∼3학년 교과 교육과정,고등학교 1∼3학년교과 교육과정의 5개 학년군별로 세분

하여 개발하였다는 사실을 강조하기 위함이다.이런 교육과정 체제는 특수교육 공

통 교육과정 및 선택 교육과정에 참여하기 어려운 학생들도 일반학생들과 동일한

경험을 공유하기 위하여 학년의 진급에 따라 일반학생들과 같이 해당학년군의 교

과 교육과정으로 교육을 받아야 한다는 것을 의미한다.

또한,‘2011개정 특수교육 기본 교육과정’은 학년군별로 교육내용을 최대화하여

개별 학생의 요구에 따라 선택할 수 있는 방식으로 교과 교육과정을 개발하였다.

특수교육 공통 교육과정 및 선택 교육과정에 참여하기 어려운 학생들은 그동안 일

반학생들보다 제한된 교과 교육과정의 내용으로 인하여 경험을 제한 받아 왔다.장

애학생들이 일반학생들보다 더 많은 경험을 하여야 한다는 것은 주지의 사실이다.

그러나 그동안 특수교육 공통 교육과정 및 선택 교육과정에 참여하기 어려운 학생
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들은 Ⅰ․Ⅱ․Ⅲ수준의 3단계로만 구성된 특수교육 기본 교육과정의 교과 교육과

정으로 인하여 일반학생들과 동일한 경험을 공유하기 어려웠다.물론 교육과정에

포함되는 교육내용을 모든 학생들이 모두 다 학습하여야 하는 최소 기준(minimum

standard)으로 볼 수도 있다.그러나 특수교육 교육과정은 일반적으로 학생들이 경

험하여야 할 교육내용을 최대한으로 제시하는 최대 기준(maximum standard)으로

구성하고 있다.

따라서 ‘2011개정 특수교육 기본 교육과정’은 학년군별로 교육내용을 최대화하여

개별 학생의 특별한 요구에 따라 선택할 수 있는 방식으로 교과교육과정을 개발함

으로써 특수교육 공통 교육과정 및 선택 교육과정에 참여하기 어려운 학생들이 최

대한 일반학생들과 동일한 경험을 공유하도록 지원하였다(국립특수교육원,2011).

2)교과교육의 본질 강화

교과의 본질에 적합하지 않은 내용은 삭제하고 적합한 교육내용을 개발하였다.교

과의 교육내용은 사회의 구성원들이 공유하여야 하는 문화이다(이돈희,1998).교과

를 “개체적 측면에서 볼 때는 성장의 영역을 범주화한 것으로 성장과 함께 생활

반경이 확대됨에 따라 전체 교과체제의 영역도 확대되며 교과의 조직도 분화되고,

사회적 측면에서 볼 때 교과는 사회 구성원들이 입문해야 하는 문화적 범주의 체

계이다”라고 주장하고 있다.이러한 논리에 따르면 특수교육 공통 교육과정 및 선

택 교육과정에 참여하기 어려운 학생들이라고 하여도 교과를 외면하거나 무시하여

서는 안 된다.이들도 교과에 접근하여야만 사회에 입문,즉 적응할 수 있다.

그러나 ‘2008개정 특수학교 기본 교육과정’의 경우 일부 교과는 교과의 본질을

벗어난 내용들로 구성되어 있다.따라서 ‘2010개정 특수교육 기본교육과정’은 교과

별로 본질에 적합한 내용으로 교과 교육과정을 개발하였다.또한,교과별로 ‘2011

개정 초․중등학교 교과 교육과정’의 모든 하위 영역을 포함하는 방식으로 교과 교

육과정을 개발하였다.교과의 본질은 일부 영역의 내용만으로 나타내기는 어렵다.

교과를 구성하는 모든 영역의 내용들이 통합되어 하나의 교과를 구성하고,그 교과

의 본질을 나타낸다(국립특수교육원,2011).그러나 ‘2008개정 특수학교 기본 교육
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과정’의 일부 교과 교육과정은 교과를 구성하는 일부 영역만으로 교육내용을 구성

하고 있다.예를 들면 ‘2008개정 특수학교 기본 교육과정’의 수학과 교육과정은 일

반교육에서 다루는 수학과의 하위영역의 일부만으로 영역을 구성하고 있다.이런

사례는 학생들의 능력을 강조하는 의학적 모형에 의한 교과 교육과정으로 현재의

요구에 적합한 교육과정 개발 모형이 아니다.그러므로 ‘초․중등학교 교과 교육과

정’의 모든 하위 영역을 포함하는 방식으로 교과 교육과정을 개발하여 교과의 본질

을 강화하였다(국립특수교육원,2008).

3)개별 학생의 요구 지원 확대

개별 특수교육 대상 학생의 특별한 요구를 적절히 지원하는 것을 또 하나의 주요

한 개발 방향으로 설정하고 있다.이를 위하여 ‘2011개정 특수교육 기본 교육과정’

은 교과의 내용 중에서 모든 학생들이 학습하여야 할 가장 중핵적인내용을 기본적

인 내용으로 하고,기본적인 내용을 대체하는 대안적인 내용과 기초적인 내용을 포

함하여 교육내용을 제시하며,과정(track)을 일반과정(generaltrack)과 선택과정

(optionaltrack)의 이원화된 과정(dualtrack)으로 구분하여 교과 교육과정을 개발

하였다.

4)학교 교육과정의 자율화 지원

특수교육 공통 교육과정 및 선택 교육과정에 참여하기 어려운 학생들과 그들의

교육을 담당하는 학교의 교육과정 편성·운영의 자율화를 지원하는 것을 또 다른 하

나의 개발 방향으로 설정하고 있다.이런 개발 방향을 구현하기 위하여 교과별·학

년군별로 수업시수의 20% 증감이 가능하도록 교육내용을 최대화하는 방식으로 교

과 교육과정을 개발하고,고등학교 선택교과의 교육내용도 개발하였다.‘2010개정

특수학교 교육과정(총론)’은 “학교의 특성,학생·교사·학부모의 요구 및 필요에 따

라 학교가 자율적으로 교과(군)별 20% 범위 내에서 시수를 증감하여 운영할 수 있

다”고 규정하고 있다.이 규정은 단위학교에서 보다 특색 있는 학교 교육과정을 편

성·운영할 수 있도록 하는 데 목적을 두고 있다.전국의 모든 단위 학교들이 교과
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별 연간 수업 시수는 물론 주간 수업 시수를 동일하게 운영할 수는 없다.각각의

학교들이 위치한 지역의 실정과 학생의 요구에 따라 교과의 수업 시수를 달리 운

영할 수 있다.이것은 특색 있는 학교 교육과정의 편성과 운영을 유도할 것이다.

실제로 개별화 교육을 기본적인 원리로 하고 있는 특수교육의 경우 획일적이고

통일적인 학교 교육과정 체제에서는 개별 학생의 교육 요구에 적합한 개별화 교육

을 실행하기도 어렵고,학교의 실정에 적합한 교육과정을 운영하기도 어렵다.특수

교육에서 교육과정 운영의 자율화는 개별 학생의 요구에 적절한 개별화 교육과 학

교의 실정에 적합한 특성화된 교육과정의 운영을 지원하기 위하여 요구되는 전략

이며 수단이다.그러므로 ‘2011년 개정 특수교육 기본 교육과정’은 교과별·학년군별

로 수업시수의 20% 증감이 가능하도록 교육내용을 확대하는 방식으로 교과 교육

과정을 개발하였다.

또한,다양한 선택교과의 교육내용을 개발하였다.선택 교과란 개별 학생이 자신

의 개성이나 능력,필요에 따라 선택하는 교과를 말한다.지금까지 우리나라 교육

과정에서 선택은 주로 고등학교에서 과목의 선택을 통하여 이루어져 왔다(한국교육

과정평가원,2010).특수교육의 경우에도 ‘제7차 특수학교 교육과정’과 개정 특수학

교 교육과정‘은 11학년과 12학년을 선택 중심 교육과정의 적용 대상으로 규정하고,

일부 교과를 선택할 수 있도록 규정하고 있었다.이와 같이 ’2010개정 특수교육

교육과정‘이 다양하게 도입한 선택 교과는 학교의 특생을 반영하는 다양한 교과의

운영과 학생들의 선택권 확대 등 학교 교육과정의 특성화와 다양화를 지원할 수

있는 긍정적인 측면을 지니고 있다.이런 이점을 살리기 위하여 ’2011개정 특수교

육 기본 교육과정‘은 고등학교 선택과목으로 생활경제,보건,재활과 복지의 교육과

정을 개발하고,중·고등학교에서 자율적으로 선택하여 운영할 수 있는 과목으로 재

활,여가활용,정보통신활용,생활영어 등의 선택과목을 확대하였다.따라서 ’2011

개정 특수교육 기본 교육과정‘은 다양한 선택교과의 교육내용을 개발하여 단위 학

교교육과정 편성·운영의 자율화를 지원하도록 하였다.
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3.정신지체 특수학교 과학교과 교육 관련 선행연구

본 연구자는 국회도서관,한국 교원대학교 도서관,한국교육학술정보원,국립 특수

교육원 등의 인터넷 소장 자료 검색과 조선 대학교 도서관에 소장되어 있는 석사

학위 눈문자료와 국내외 학술지 및 학위논문을 통해서 정신지체 특수학교 과학교

육 관련 연구를 조사하였다.

특수학교 교과교육 연구에 관한 국내 학술지를 살펴보면,김정분․전병운(2000)의

중학교 특수학급 교과교육 실태 분석이 있었고,김경진․강창욱(2003)의 청각장애

특수학교 국어교육 프로그램 개발 기초연구가 있었으며,이인경(2005)의 특수학교

건강 교과 교육실습의 의미 탐색이 있었다.또한,김병하(2006)의 특수교육에서 교

과교육론의 정립,김현진(2008)의 2008년 개정 특수학교 교육과정 총론의 이해라는

연구가 보고되었다.

특수학교 과학 교과교육에 대한 연구를 살펴보면,이일권(1988)의 과학과 탐구학

습 지도방법의 개선을 제시하였고,이명호(1989)는 정신박약아를 위한 과학학습의

효율적인 지도방안에 관한 연구를 통해 중학교를 중심으로 교육과정의 시안을 제

시하였으며,진성현(1990)의 미국 중등 과학교과 학습지도안의 구성요소 및 예시,

송무용(1991)의 과학과 학습지도안의 구성요소와 유형의 분석에 관한 연구가 우리

나라 중등으로 이루어 졌다.

양미숙(1997)은 청각장애학교 과학과 교육과정 운영에 대한 시안을 제시하였으며,

김주희(1998)는 열린 교육을 위한 과학과 수준별 학습지도 방안에 관해 중학교 1학

년의 힘과 운동 영역을 중심으로 연구하였다.유지영(1999)은 시각,청각장애학생을

위한 과학교육 연구를 통해 다음과 같이 제시하였다.첫쨰,특수학교는 특수교육을

요하는 학생들에게 과학이 중요한 과목임을 인지하여야 한다.둘쨰,시각장애 학교

와 청각장애학교에서 과학을 가르치고 있는 교사는 반드시 특수교육은 물론 과학

교육 자격증을 가지고 있어야 한다.셋쨰,특수교과서는 폐지되어야 한다.특수교과

서의 제작보다는 학생들의 개별적인 요구에 부합하는 다양한 과학교육 프로그램의

개발이 보다 바람직하다.넷쨰,시각장애학생 또는 청각장애학생을 위한 과학교육
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에는 일반학교교사와 과학자의 참여가 필수적이다.다섯쨰,학생들의 사기를 높일

수 있는 다양한 과학행사를 마련한다.여섯쨰,행정적,재정적 지원이 시급하다.

이덕현(1999)의 역할놀이를 이용한 학습지도 방법을 공통과학 분야 중심으로 연구

하였고,김태환(2000)의 광물과 암석의 관찰학습에 대한 고등학교 지구과학 교사들

의 학습지도 실태 연구하였다.김현주(2000)는 경도 정신지체 학생의 과학교육에

관한 예비 특수교사들의 인식에 관한 연구를 하였으며,오능수(2002)는 특수학교

과학 교과교육 실태 조사를 통해 전국의 시각장애․청각장애․지체장애․정신지체

특수학교의 과학 담당교사 61명을 대상으로 전반적인 특수학교 과학 교과교육 실

태 조사가 이루어져 과학 교과교육 실태와 문제점을 발견하였으며,이를 근거를 특

수학교에서 과학 교과교육이 과학과 교육목표를 효율적으로 달성하기 위해서는 교

사들의 수업활동 참관,면담 등을 통해 일선의 문제를 세밀히 파악하려는 연구와

학생들의 요구를 파악하는 연구가 필요함을 제언하였다.

박지혜(2003)는 정신지체 특수학교를 중심으로 과학 실험실에 관련된 실태 조사를

통해 정신지체 특수학교의 과학실험실 현황과 문제점에 대해 알아보고,개선책을

제시하였으며,최민정(2004)은 정신지체 특수학교 초등부 과학 교과교육 실태 조사

를 통해,정신지체 특수학교 초등부 과학 교과교육 실태와 문제점을 근거로 정신지

체 특수학교에서 초등부 과학 교과교육이 과학과 교육목표에 효율적으로 달성하기

위한 후속 연구의 필요성을 제기하였다.

김말숙(2006)은 특수학교 중등부 과학 교과교육 실태 및 교사 인식조사를 통해 전

국의 시각장애학교 11개,청각장애학교 13개,지체장애학교 12개,정신지체학교 44

개 특수학교의 중등부 과학 담당교사 89명을 대상으로 과학 교과교육 실태를 조사

하고 문제점을 발견하였으며,특수학교 초등부 과학 교사들도 함께 조사대상으로

삼아 특수학교 중등부와 초등부의 과학 교과교육을 서로 비교하여 상호 보완점과

개선점을 찾는 것도 필요하다는 것을 지적하였다.
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구분 세부내용 인원(명) 비율(%) 합계

성별
남 28 31.8

88
여 60 58.2

연령

20대 20 22.7

88
30대 42 47.8

40대 22 25.0

50대 이상 4 4.5

교육경력 

5년 미만 40 45.5

88

5년 이상 ~ 10년 미만 29 32.9

10년 이상 ~ 15년 미만 12 13.6

15년 이상 7 8.0

Ⅲ.연구방법

1.조사대상

이 연구는 정신지체 특수학교 고등부 과학 교과교육 실태를 알아보기 위하여 전

국의 31개 특수학교에서 과학교과를 담당하고 있거나 과학실험실을 이용하는 88명

의 교사를 대상으로 2012년 3월부터 1일부터 4월 12일에 걸쳐 설문조사를 실시하

였다.설문 조사는 사전에 이 연구에 협조할 것을 승낙 받은 후 과학 담당 교사에

게 총 96부의 설문지를 발송하였으며,그 중에서 회수된 설문지는 89부이며,그 중

에 불성실하게 작성한 1부를 제외한 88부를 연구 자료로 처리하였다.<표 Ⅲ-1>은

연구참여자의 정보를 간단히 요약 정리한 것이다.

<표Ⅲ-1>연구 참여자 정보
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소지자격

일반 학교 교사 3 3.4

88특수 학교 교사 72 81.8

일반, 특수학교 교사 모두 13 14.8

과학과 

부전공 및 

복수전공 

여부

과학교과 부전공 26 29.5

88

과학교과 복수전공 10 11.6

타교과 부전공 38 43.1

타교과 복수전공 14 15.8

기타 0 0.0

2.조사 도구

이 연구에서는 정신지체 특수학교 고등부의 과학교육 실태를 알아보기 위해 설문

지를 연구도구로 사용하였다.본 연구의 설문지는 유지영(1998),김정분(2001),윤종

능(2001년),오능수(2002),조경희(2003),최미정(2004),김말숙(2006)등의 연구에서

사용된 설문지를 참고하여,과학 교과교육 전반에 대한 과학교사의 인식에 대한 5

문항,과학교과 운영 실태 및 개선 방안에 대한 8문항,과학교과 학습지도 실태 및

개선방안에 대한 9문항,과학 실험실 실태 및 개선방안에 대한 9문항으로 구성된

설문지를 서울특별시,경기도에 근무하는 과학교사 6명에게 사전 면담을 통한 예비

조사를 실시한 후 최종적으로 지도교수와 협의를 거쳐 연구의 성격에 맞게 연구자

가 수정,보완 하였다.<표 Ⅲ-2>는 주요 설문 영역에 대한 내용과 문항수를 정리

한 것이다.
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조사영역 설문내용
문항

번호

문항

수

과학 교과교육

전반에 대한

과학교사의 인

식

과학 교과교육에 대한 만족 여부 1

5

과학 교과교육에 대한 만족하지 못하는 이유 2

과학 교과교육이 일상생활 적응에 도움이 되는지

여부
3

정신지체 특수학교에서 과학 교과교육의 필요성 여

부와 이유
4

정신지체 특수학교 과학교사의 사기 앙양책 5

과학교과 운영

실태 및 개선

방안

과학 교사의 주당 수업 시수 1

8

과학 교과 이외의 담당 교과 2

타 교과와 비교한 학생의 과학 교과에 대한 관심도 3

학생들이 과학 교과에 관심을 갖게 하는 가장 좋은

방법
4

과학 교과에서 사용하는 교육과정의 종류 5

과학과 교육목표를 중심으로 과학 교과 교육이 잘

실시되고 있는지의 여부
6

과학과 교육목표를 중심으로 과학 교과 교육이 잘

실시되지 않는 이유
7

정신지체장애 특수학교 과학 교사를 위한 연수내용

중 특히 강조되어야 할 점
8

과학교과 학습

지도 실태 및

개선방안

과학 교과서의 구성과 내용에 대한 만족 여부 1

9
과학 교과서의 구성과 내용에 대한 불만족한 이유

와 개선 방향
2

과학 수업 시에 주로 사용하는 교재의 종류 3

<표Ⅲ-2>과학 교과교육에 관한 설문지 문항 구성내용
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과학 교과의 학습지도에 효과적인 교수-학습자료 4

과학 교과 지도 시 사용하는 교수-학습 방법 5

정신지체 특수학교에서 과학 교과 지도 시에 어려

운 점
6

과학 교과교육의 개별화 수업을 위한 해결책 7

정신지체 학생의 개인차로 인한 교과학습 곤란의 해

결책
8

정신지체 학생의 과학 교과에 적합한 수행평가 방

법
9

과학 실험실

실태 및 개선

방안

과학실험실의 보유 수 1

9

과학실 현대화사업 진행여부 2

과학실험 수업의 연간 실시 정도 3

과학실험실 시설 개선을 위해 해결해야 할 점 4

과학실험실이 없을 때 실험수업 방법 5

과학실험 수업을 많이 하지 못하는 이유 6

과학 실험실습을 많이 하기 위한 우선적으로 해결

해야 할 점
7

정신지체 학생들에게 가장 적절한 실험 형태 8

실험 실습 기자재의 보유 실태 9

3.자료의 수집

이 연구를 위한 문헌 및 자료 수집은 2011년 11월부터 2012년 4월까지 걸쳐 연구

하였으며,선행연구를 토대로 설문지의 문항을 작성한 후 여러 가지 문제점을 지도

교수와 상의한 후 수정 보완하여 전국의 31개 특수학교에서 학교별로 과학교과를

담당하고 있거나 과학실험실을 이용하는 교사를 대상으로 2012년 3월부터 1일부터
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과정 기간

자료 수집 2011. 11. 1 ~ 11. 25

설문지 제작 2011. 11. 26 ~ 12. 31

예비 설문지 검사 실시 2012. 1. 1 ~ 1. 20

설문지 수정 및 보완 2012. 1. 20 ~ 2. 29

본 설문지 배포 2012. 3. 1 ~ 4. 12

설문지 회수 2012. 4. 13 ~ 4. 21

자료 처리 2012. 4. 22

4월 12일에 걸쳐 설문조사를 하였다.

설문 조사는 사전에 이 연구에 협조할 것을 승낙 받은 후 과학 담당 교사에게 총

96부의 설문지 대부분을 우편으로 발송하였으며,일부를 E-mail등을 통하여 배부

하고 회수하였다.그 중에서 회수된 설문지는 89부이며,그 중에 불성실하게 작성

한 1부를 제외한 88부를 연구 자료로 처리하였다.<표 Ⅲ-3>은 연구 절차 및 기간

을 간단히 정리한 것이다.

<표Ⅲ-3>연구 절차 및 기간

4.자료의 처리

본 연구는 정신지체 특수학교 고등부 과학 교과교육 실태 조사를 분석하기 위한

것으로,자료 처리는 설문지 각 요소별로 5∼10문항의 선다형 질문 문항에 대한

반응을 각 하위 영역별로 빈도분석을 하였다.자료 분석은 SPSS/WIN 18.0통계

프로그램을 이용하여 빈도와 그에 대한 백분율로 산출하였다.
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Ⅳ.연구 결과

이 연구는 과학교육에 적합한 교육환경을 만들기 위하여 정신지체 특수학교 과

학 교사의 인식,과학교과 운영 실태 및 개선방안,과학교과 학습지도 및 개선방안,

과학 실험실 실태 및 개선방안을 알아봄으로써 정신지체 특수학교의 과학 교과교

육 실태를 파악하고 개선방안을 제시하는데 있다.

1.정신지체 특수학교 고등부 과학교과 교육 전반에 대한 과학

교사의 인식

특수학교 과학 교과교육 전반에 대한 과학 담당교사의 인식은 과학교과교육에 대

한 만족 여부,과학 교과교육에 대해 만족하지 않는 이유,학생들의 일상생활 적응

에 도움이 되는지의 여부,정신지체 특수학교에서의 과학 교과교육의 필요성과 이

유,과학 교사를 위한 사기 앙양책 등으로 구성되었다.그 결과는 다음과 같다.
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항목 빈도(명) 백분율(%)

매우 만족한다 3 3.4

대체로 만족한다 20 22.8

보통이다 39 44.3

대체로 불만이다 23 26.1

매우 불만이다 3 3.4

계 88 100

1)과학 교과교육에 대한 만족 여부

정신지체 특수학교의 고등부 과학 교사 본인이 지도한 과학 교과교육에 대한 만

족여부를 조사하여 분석한 결과는 <표Ⅳ-1>과 같다.<표Ⅳ-1>에서 보는 바와 같

이 정신지체 특수학교의 과학교과 담당교사 본인이 지도한 과학 교과교육에 대한

만족 여부에 대한 응답은 보통이다가 44.3%로 가장 높게 나타났으며 대체로 불만

이다 26.1%,대체로 만족한다 22.8%,매우 만족한다 3.4%,매우 불만이다 3.4%로

나타났다.전체적으로 긍정적인 응답(매우 만족한다 +대체로 만족한다)이 26.2%로

부정적인 응답(대체로 불만이다 +매우 불만이다)29.5%보다 낮게 나타났다.

<표Ⅳ-1>과학 교과교육에 대한 만족 여부

2)과학 교과교육에 대해 불만스럽게 생각하는 이유

정신지체 특수학교에서 본인이 지도한 과학 교과교육의 만족도에 대해 부정적으

로 응답한 담당교사가 불만족스럽게 생각하는 이유를 조사하여 분석한 결과는 <표

Ⅳ-2>와 같다.<표Ⅳ-2>에서 보는 바와 같이 과학 교과교육에 대해 불만스럽게

생각하는 교사는 전체 88명중 26명(29.5%)으로,‘교구 및 시설이 부족해서’가 12명

(46.2%),‘학습지도력이 부족해서’가 5명(19.2%),‘이해력이나 향상도가 낮아서’가 4

명(15.4%),‘학습지도에 충실하지 못해서’가 3명(11.5%),‘학생들의 관심이 부족해서’

가 2명(7.7%)로 나타났다.이러한 결과는 과학 교과교육에 대해 만족하지 못하는
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항목 빈도(명) 백분율(%)

학습지도력이 부족해서 5 19.2

교구 및 시설이 부족해서 12 46.2

이해력이나 향상도가 낮아서 4 15.4

학생들의 관심이 부족해서 2 7.7

학습지도에 충실하지 못해서 3 11.5

계 26 100

이유가 교구나 시설 부족과 교사 자신의 문제가 불만의 요인이 되고 있는 것을 알

수 있다.

<표Ⅳ-2>과학 교과교육에 대한 불만족 이유

3)과학 교과교육이 일상생활 적응에 도움이 되는 정도

정신지체 특수학교에서의 과학 교과교육이 학생들의 일상생활 적응에 얼마나 도

움이 되는지를 조사하여 분석한 결과는 <표Ⅳ-3>과 같다.<표Ⅳ-3>에서 보는 바

와 같이 과학 교과교육이 일상생활에 도움이 되는 정도는 ‘약간 도움이 된다’가 41

명(46.6%)가 가장 높게 나타났으며,그 다음으로는 ‘보통이다’가 24명(27.3%),‘매우

도움이 된다’가 19명(21.6%),‘거의 도움이 되지 않는다’가 3명(3.4%),'전혀 도움이

되지 않는다'가 1명(1.1%)순으로 나타났다.

전체적으로 과학 교과교육이 일상생활에 도움이 된다는 긍정적인 견해가 68.2%로

도움이 되지 않는다는 부정적인 견해 4.5%보다 높게 나타났다.이는 정신지체 장애

학생들에게 과학 교과교육이 꼭 필요하다고 인식하고 있음을 보여주고 있다.
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항목 빈도(명) 백분율(%)

매우 도움이 된다 19 21.6

약간 도움이 된다 41 46.6

보통이다 24 27.3

거의 도움이 되지 않는다 3 3.4

전혀 도움이 되지 않는다 1 1.1

계 88 100

<표Ⅳ-3>과학 교과교육이 일상생활 적응에 도움이 되는 정도

4)정신지체 특수학교 과학 교과교육이 필요한 이유

정신지체 특수학교에서의 과학 교과교육의 필요성 여부와 그 이유에 대해 조사

분석한 결과는 <표Ⅳ-4>와 같다.<표Ⅳ-4>에서 보는 바와 같이 과학 교과교육

이 필요한 이유에 대한 과학 담당교사의 응답은 ‘일상생활 적응 능력을 길러주기

위해 필요하다’가 69명(78.4%),‘과학적으로 탐구할 수 있는 능력을 길러주기 위해

필요하다’가 13명(14.8%),‘일상생활 적응 지도에는 과학 교과교육보다 다른 교과교

육을 더 많이 할 필요가 있다’가 4명(4.5%),'일반학생은 필요 없고 진학 준비를 하

는 학생에게만 필요하다'가 2명(2.3%),‘과학적으로 탐구할 수 있는 능력이 매우 부

족하므로 거의 필요가 없다’가 0%로 나타나서 과학 교과교육의 중요성에 긍정적

반응(일상생활 적응 능력을 길러주기 위해 필요하다 +과학적으로 탐구할 수 있는

능력을 길러주기 위해 필요하다)이 93.2로 부정적 반응(일상생활 적응 지도에는 과

학 교과교육보다 다른 교과교육을 더 많이 할 필요가 있다 +과학적으로 탐구할 수

있는 능력이 매우 부족하므로 거의 필요가 없다)4.5% 보다 높은 것으로 나타났다.

이러한 결과는 과학 담당교사의 교과교육의 필요성에 대한 인식이 매우 향상되고

있음을 알 수 있으며,앞으로도 일상생활에 꼭 필요하므로 지속적으로 실시되어야

한다고 인식하고 있음을 알 수 있다.
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항목 빈도(명) 백분율(%)

일상생활 적응 능력을 길러주기 위해 필요하다 69 78.4

과학적으로 탐구할 수 있는 능력을 길러주기

위해 필요하다
13 14.8

일상생활 적응 지도에는 과학 교과교육보다 다

른 교과교육을 더 많이 할 필요가 있다
4 4.5

일반학생은 필요 없고 진학 준비를 하는 학생

에게만 필요하다
2 2.3

과학적으로 탐구할 수 있는 능력이 매우 부족

하므로 거의 필요가 없다
0 0.0

계 88 100

<표Ⅳ-4>정신지체 특수학교 과학 교과교육의 필요성

5)정신지체 특수학교 고등부 과학 교사를 위한 사기 앙양책

정신지체 특수학교 과학 교사를 위한 사기 앙양책으로 가장 필요한 것을 조사하

여 분석한 결과는 <표Ⅳ-5>와 같다.<표Ⅳ-5>에서 보는 바와 같이 정신지체 특

수학교 과학 담당 교사를 위한 사기 앙양책에 대한 응답은 ‘장애 학생의 특성을 고

려한 과학 교과교육을 위한 시설 확충’이 69.3%,‘과학 보조원의 배치’이 17.0%,‘담

당 업무의 경감’이 5.7%,‘자기 계발을 위한 자격취득 및 해외연수 기회의 부여와

지원확대’이 4.5%,‘주당 수업 시간의 경감’이 3.5%로 나타났다.

결과에서 알 수 있듯이 정신지체 장애 학생의 특성을 고려한 교과교육 시설 및

교구 확충이 69.3%로 가장 높게 나타나 과학 담당교사의 사기를 높이기 위해서는

무엇보다도 정신지체 학생의 교과 지도에 효과적인 과학 시설을 확충하고 실험실

습을 위한 교구를 충분히 확보하는 것이 매우 필요하다는 것을 알 수 있다.
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항목 빈도(명) 백분율(%)

담당 업무의 경감 5 5.7

주당 수업 시간의 경감 3 3.5

과학 보조원의 배치 15 17.0

장애 학생의 특성을 고려한 과학 교과교

육을 위한 시설 확충
61 69.3

자기 계발을 위한 자격취득 및 해외연수

기회의 부여와 지원확대
4 4.5

계 88 100

<표Ⅳ-5>과학 교사를 위한 사기 앙양책

2.정신지체 특수학교 고등부 과학교과 운영 실태 및 개선방안

정신지체 특수학교 고등부 과학교과 운영 실태 및 개선방안은 주당 수업시간,과

학교과 이외에 다른 교과 담당 여부,과학교과에 대한 학생들의 관심도,관심을 갖

게 하는 방안,사용하고 있는 과학 학교교육 과정,과학과 교육목표를 중심으로 잘

실시되고 있는지의 여부와 잘 실시되지 않는 이유,특수학교 과학 교사를 위한 연

수 내용에서 특히 강조되어야 할 점 등으로 구성하고 있으며,이 문항을 조사하고

분석한 결과는 다음과 같다.

1)과학 교사의 주당 수업 시간

정신지체 특수학교 고등부 과학 교사의 주당 수업 시간을 조사하여 분석한 결과

는 <표Ⅳ-6>과 같다.<표Ⅳ-6>에서 보는 바와 같이 전체적으로 과학교사의 주당

수업 시간은 1-4시간이 78.4%,5-8시간이 14.8%,9-12시간이 2.3%,13-17시간이

3.4%,18시간이상이 1.1%로 나타나 1-4시간을 담당하는 교사가 가장 많이 나타났

다.



- 28 -

항목 시간 빈도(명) 백분율(%)

과학교사의 주당

과학 수업시간

1-4 69 78.4

5-8 13 14.8

9-12 2 2.3

13-17 3 3.4

18이상 1 1.1

계 88 100

과학 이외의 주당

수업시간

1-4 9 10.2

5-8 2 2.3

9-12 8 9.1

13-17 56 63.7

18이상 13 14.7

계 88 100

과학 담당교사가 다른 교과를 가르치는 주당 수업 시간은 1-4시간이 10.2%,5-8

시간이 2.3%,9-12시간이 9.1%,13-17시간이 63.7%,18시간이상이 14.7%로 13-17

시간을 담당하고 있는 교사가 가장 많이 나타났다.

이러한 결과는 학급 수가 적은 특수학교의 특성상 한 교사가 일부 학급의 과학교

과를 담당하는 것은 물런,타교과를 가르치는 데도 꽤 많은 시간을 할애하는 것으

로 해석된다.

<표Ⅳ-6>과학교사의 주당 수업 시간

2)과학 교과 이외의 담당 교과 여부와 교과목 수

정신지체 특수학교 고등부 과학 교사의 과학 교과 이외의 타 교과 담당 여부와

타교과 담당 교과목 수를 조사하여 분석한 결과는 <표Ⅳ-7>과 같다.<표Ⅳ-7>에
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항목 구분 빈도(명) 백분율(%)

타 교과 담당 여부

계

있다 75 85.2

없다 13 14.8

계 88 100

과학 이외의 담당

교과목 수

계

1 2 2.7

2 5 6.7

3 9 12.0

4 21 28.0

5 15 20.0

6이상 23 30.6

계 75 100

서 보는 바와 같이 88명의 교사 중 75명의 교사가 과학 이외의 과목을 담당하고

있는 것으로 나타났다.

과학 교과 이외의 타 교과를 담당하고 있는 교과목 수는 1개 교과를 담당하는 경

우가 2.7%,2개 담당은 6.7%,3개 담당은 12%,4개 담당은 28%,5개 담당은 20%,

6과목 이상이 30.6%로 나타나 6과목 이상 다른 교과를 담담당하는 경우가 가장 높

게 나타났다.

<표Ⅳ-7>과학 교과 이외의 담당 교과 여부와 교과목 수

3)타 교과와 비교한 과학 교과의 관심도

타 교과와 비교한 과학 교과에 대한 학생들의 관심도를 조사하여 분석한 결과는

<표Ⅳ-8>과 같다.<표Ⅳ-8>에서 보는 바와 같이 타 교과와 비교한 과학 교과의

관심도에서는 ‘보통이다’가 75%로 가장 높게 나타났고,긍정적인 반응(매우 높다 +

약간 높다)이 13.7%로 나타났으며,부정적인 반응(약간 낮다 +매우 낮다)이 11.3%
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항목 빈도(명) 백분율(%)

매우 높다 5 5.7

약간 높다 7 8.0

보통이다 66 75.0

약간 낮다 8 9.0

매우 낮다 2 2.3

계 88 100

로 나타나 긍정적인 응답이 부정적인 응답보다 더 높게 나타났다.

<표Ⅳ-8>타 교과와 비교한 과학 교과의 관심도

4)과학 교과에 대한 관심을 높일 수 있는 방법

학생들이 과학 교과에 관심을 갖게 하는 가장 좋은 방법을 조사하여 분석한 결과

는 <표Ⅳ-9>과 같다.<표Ⅳ-9>에서 보는 바와 같이 과학 교과에 관심을 높일 수

있는 방법은 전체적으로 ‘실험실습 위주의 탐구수업을 많이 한다’가 44.3%로 가장

높게 나타났으며,다음으로는 ‘실물이나 모형을 이용한 수업을 많이 한다’가 30.7%

로 높게 나타났다.이 밖에 ‘과학시설의 견학이나 관찰을 많이 한다’가 14.8%,‘

ICT를 활용한시청각 교육을 실시한다’가 10.2%로 나타났다.

이러한 결과는 과학 교과에 대한 관심을 높이기 위해서는 무엇보다도 실험 실습

이나 실물과 모형 등을 이용한 방법이 효율적이라고 인식하는 것을 보여주고 있다.

따라서 실험실습을 원활하게 할 수 있도록 적절한 시설이나 교구의 확보가 무엇보

다도 중요하다고 볼 수 있다.



- 31 -

항목 빈도(명) 백분율(%)

과학시설의 견학이나 관찰을 많이 한다 13 14.8

ICT를 활용한시청각 교육을 실시한다 9 10.2

실물이나 모형을 이용한 수업을 많이

한다
27 30.7

실험실습 위주의 탐구수업을 많이 한다 39 44.3

기타 0 0.0

계 88 100

항목 빈도(명) 백분율(%)

국민공통교육과정 7 8.0

기본교육과정 48 54.5

국민공통교육과정과

기본교육과정의 병행
5 5.6

학교에서 자체 개발한 교육과정 28 31.9

기타 0 0.0

계 88 100

<표Ⅳ-9>과학 교과에 관심을 높일 수 있는 방법

5)사용하고 있는 과학과 교육과정

정신지체 특수학교에서 사용하고 있는 과학과 교육과정을 조사하여 분석한 결과

는 <표Ⅳ-10>와 같다.<표Ⅳ-10>에서 보는 바와 같이 고등부 교사의 경우 과학

교과에서 사용하는 교육과정은 기본교육과정을 사용하는 경우가 54.5%로 가장 높

았고,학교에서 자체 개발한 교육과정이 31.9%,국민공통교육과정이 8%,국민공통

교육과정과 기본교육과정의 병행이 5.6% 순으로 나타났다.

<표Ⅳ-10>사용하고 있는 과학과 교육과정
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항목 빈도(명) 백분율(%)

매우 잘 되고 있다 2 2.6

대체로 잘 되고 있다 20 22.7

보통이다 52 59.0

대체로 잘못되고 있다 14 15.7

매우 잘못되고 있다 0 0.0

계 88 100

6)과학과 교육목표를 중심으로 과학 교과교육의 실시 여부

학교교육과정이 과학과 교육목표를 중심으로 과학 교과교육의 실시 여부를 조사

하여 분석한 결과는 <표Ⅳ-11>과 같다.<표Ⅳ-11>에서 보는 바와 같이 과학과 교

육목표를 중심으로 과학 교과교육이 ‘보통이다’가 59.0%로 가장 높았으며,‘대체로

잘 되고 있다’가 22.7%,‘대체로 잘못되고 있다’가 15.7%,‘매우 잘 되고 있다’가

2.6% 순으로 나타났다.긍정적인 반응(매우 잘 되고 있다 +대체로 잘 되고 있다)

이 25.3%로 부정적인 반응(대체로 잘못되고 있다 +매우 잘못되고 있다)15.7%보

다 높게 나타났음을 알 수 있다.

<표Ⅳ-11>과학과 교육목표를 중심으로 과학 교과교육의 실시 여부

7)과학 교과교육이 교육목표를 중심으로 실시되지 않는 이유

위의 <표Ⅳ-11>에서 과학과 교육목표를 중심으로 과학 교과교육이 실시되고 있

는지의 여부를 묻는 조사에서 부정적인 반응을 보인 14명을 대상으로 정신지체 특

수학교에서 과학 교과교육이 과학과 교육목표를 중심으로 잘 실시되지 않는 이유

를 조사하여 분석한 결과는 <표Ⅳ-12>와 같다.<표Ⅳ-12>와 같이 정신지체 특수

학교에서 과학 교과교육이 교육목표를 중심으로 실시되지 않는 이유는 ‘정신지체

학생들 개인간의 능력차이’가 50%로 가장 높게 나타났으며,‘적절한 교재,교구의

부족’이 28.6%,‘학생들의 수업에 대한 관심과 이해력 부족’21.4% 순으로 나타났으
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항목 빈도(명) 백분율(%)

학생들 개인간의 능력차이 7 50.0

과학 교과의 학습지도 능력 부족 0 0.0

주당 과학 수업 시간의 부족 0 0.0

학생들의 수업에 대한 관심과 이

해력 부족
3 21.4

담당업무의 과다로 학습지도 부

족
0 0.0

적절한 교재,교구의 부족 4 28.6

계 14 100

며,‘과학 교과의 학습지도 능력 부족’,‘주당 과학 수업 시간의 부족’,‘담당업무의

과다로 학습지도 부족’에 응답한 교사는 없었다.

<표Ⅳ-12>과학 교과교육이 교육목표를 중심으로 실시되지 않는 이유

8)과학 담당교사를 위한 연수 내용 중 가장 필요한 것

정신지체 특수학교 과학 교사를 위한 연수 내용 중 가장 필요한 것은 무엇인지

학습 지도 방법과 교과 지식 관련 연수로 나누어 조사하고 분석하였으며,그 결과

는 <표Ⅳ-13>과 같다.<표Ⅳ-13>에서 보는 바와 같이 정신지체 특수학교 과학 교

사를 위한 연수 내용 중 가장 필요한 것으로는 ‘특수교육과 과학교육에 대한 통합

적 지식’이 43.1%로 가장 높게 나타났으며,그 다음은 ‘교수-학습 자료의 활용 방

법’이 21.6%,‘과학교과 교수-학습 방법’이 14.9%,‘과학 교과교육에 대한 전문적 지

식’이 12.5% 순으로 나타났다.

이와 같은 결과는 과학 담당교사 대부분이 ‘특수교육과 과학교육에 대한 통합적

지식’과 같은 교과 지식과 ‘교수-학습 자료의 활용 방법’과 같은 학습 지도 방법에

대한 연수가 필요하다고 인식하고 있음을 보여주고 있다.
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항목 빈도(명) 백분율(%)

과학교과 교수-학습 방법 13 14.9

교수-학습 자료의 활용 방법 19 21.6

교수-학습 자료의 제작 방법 7 7.9

과학 교과교육에 대한 전문적 지식 11 12.5

특수교육과 과학교육에 대한 통합적 지식 38 43.1

기타 0 0.0

계 88 100

<표Ⅳ-13>과학 담당교사를 위한 연수 내용 중 가장 필요한 것

3.정신지체 특수학교 고등부 과학 교과 학습 지도 실태 및 개

선 방안

정신지체 특수학교의 과학교과 학습지도 실태 및 개선방안은 사용하는 교과서의

구성과 내용에 대한 만족 여부,사용하는 교과서의 개선 방향,과학 수업시에 사용

하는 교재,과학교과 지도 시 효과적인 교수-학습 방법,과학교과를 지도하면서 가

장 어려운 점,개별화 수업을 위한 해결책,과학교과 수행평가 방법으로 구분하여

조사하고 분석하였다.
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항목 빈도(명) 백분율(%)

매우 만족한다 4 4.5

대체로 만족한다 16 18.2

보통이다 43 48.8

대체로 불만족이다 19 21.8

매우 불만족이다 6 6.7

계 88 100

1)과학 교과서의 구성과 내용에 대한 만족 여부

정신지체 특수학교에서 사용하는 과학 교과서의 구성과 내용에 대한 만족여부를

조사하여 분석한 결과는 <표Ⅳ-14>와 같다.<표Ⅳ-14>에서 보는 바와 같이 과학

교과서의 구성과 내용에 대한 만족 여부에서 ‘보통이다’가 48.8%로 가장 높았으며,

‘대체로 불만족이다’가 21.8%,‘대체로 만족한다’가 18.2%,‘매우 불만족이다’가

6.7%,‘매우 만족한다’가 4.5% 순으로 나타났다.긍정적인 반응(매우 만족한다 +대

체로 만족한다)이 22.7%로 부정적인 반응(대체로 불만족이다 +매우 불만족이다)

28.5%보다 낮게 나타났음을 알 수 있다.

<표Ⅳ-14>과학 교과서의 구성과 내용에 대한 만족 여부

2)과학 교과서의 구성과 내용면에서 개선해야 할 사항

과학 교과서의 구성과 내용에 대한 만족 여부에 대한 <표Ⅳ-15>의 조사결과에서

만족하지 못한다고 응답한 25명의 교사를 대상으로 정신지체 특수학교에서 사용하

고 있는 과학 교과서의 구성과 내용면에서 개선해야 할 방향을 조사하여 분석한

결과는 <표Ⅳ-15>과 같다.<표Ⅳ-15>에서 보는바와 같이 정신지체 특수학교에서

사용하고 있는 과학 교과서의 구성과 내용면에서 개선해야 할 사항에 대한 견해는

‘교과서의 난이도를 적절하게 조절하여 구성’이 40%,‘장애 정도에 알맞은 내용으로

구성’28%,‘일상생활 적응에 도움을 주는 내용으로 구성’이 20%,‘장애유형을 고려
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항목 빈도(명) 백분율(%)

일상생활 적응에 도움을 주는 내용

으로 구성
5 20.0

교과서의 난이도를 적절하게 조절

하여 구성
10 40.0

장애유형을 고려한 내용으로 구성 2 8.0

장애 정도에 알맞은 내용으로 구성 7 28.0

입시 준비에 적절하도록 구성 1 4.0

계 25 100

한 내용으로 구성’이 8%,‘입시 준비에 적절하도록 구성’4%로 나타났다.

이와 같은 결과로 볼 때 과학 교과서의 구성과 내용면에서 개선해야 할 방향은

교과의 난이도를 학생 수준에 알맞게 조절하고 정신지체 장애의 정도를 고려하여

좀 더 다양한 종류의 교과서를 개발할 필요성이 제기되었고,내용면에서는 좀 더

일상생활에 도움을 줄 있는 내용으로 구성해야 할 것으로 나타났다.

<표Ⅳ-15>과학 교과서의 구성과 내용면에서 개선해야 할 사항

3)과학 수업 시에 사용하는 교재

정신지체 특수학교의 과학 수업 시에 사용하는 교재를 조사하여 분석한 결과는

<표Ⅳ-16>과 같다.<표Ⅳ-16>에서 보는 바와 같이 정신지체 특수학교에서 사용하

고 있는 교재는 전체적으로 ‘기본교육과정 교과서’35.2%,‘학생의 수준에 따라 교

재를 자체 제작하여 사용’30.8%,‘교과서 대신 학습지 또는 유인물’23.7%,‘국민공

통교육과정과 기본교육과정 교과서를 병행하여 사용’5.7%,‘국민공통교육과정 교과

서’4.6%로 나타났다.이러한 결과는 기본교육과정 이외의 정신지체 특수학교의 실

정에 맞게 교과서를 선택하여 사용하거나 자체 제작하여 활용하고 있는 것으로 해

석된다.
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항목 빈도(명) 백분율(%)

기본교육과정 교과서 31 35.2

국민공통교육과정 교과서 4 4.6

교과서 대신 학습지 또는 유인물 21 23.7

학생의 수준에 따라 교재를 자체

제작하여 사용
27 30.8

국민공통교육과정과 기본교육과정

교과서를 병행하여 사용
5 5.7

계 88 100

<표Ⅳ-16>과학 수업 시에 사용하는 교재

4)과학교과 학습지도 시 가장 효과적인 교수-학습 자료

정신지체 특수학교에서 과학교과 학습지도 시에 가장 효과를 높일 수 있는 기자

재를 조사하여 분석한 결과는 <표Ⅳ-17>과 같다.<표Ⅳ-17>에서 보는 바와 같이

과학교과 학습지도 시에 가장 효과적인 교수-학습 기자재는 실물 또는 실물화상기

가 50%로 가장 높았으며,그 다음으로는 실험실습 기구 20.4%,컴퓨터 12%,모형

10%,비디오 1% 순으로 나타났다.기타 의견으로는 환등기,궤도 등의 의견으로

3%의 결과가 나타남을 알 수 있다.

이 결과는 정신지체 특수학교에서 실물이 실생활과 직접적 관련이 있는 것으로

사용함으로써 학생들이게 효과적인 수업이 전개됨으로 생각된다.오능수(2002)의

연구에서 지체장애 영역의 학습효과를 높일 수 있는 교수-학습 자료는 컴퓨터가

29.2%로 가장 높게 나왔는데,이 연구에서는 컴퓨터보다는 실물이나 실물화상기가

더 높음을 알 수 있다.
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항목 빈도(명) 백분율(%)

실험실습 기구 18 20.4

실물 또는 실물화상기 44 50.0

모형 10 11.4

컴퓨터 12 13.7

비디오 1 1.1

빔프로젝터 0 0.0

기타 3 3.4

계 88 100

<표Ⅳ-17>과학교과 학습지도 시 효과적인 교수-학습 자료
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항목 빈도(명) 백분율(%)

일제 수업 5 5.7

개인별 직접 지도 21 23.9

조별 협력학습 10 11.4

개별 수업과 일제수업의 균형

유지
52 59.0

기타 0 0.0

계 88 100

5)과학교과 학습지도 시 주로 사용하는 교수-학습 방법

정신지체 특수학교에서 과학교과 학습지도 시 주로 사용하는 교수-학습 방법을

조사하여 분석한 결과는 <표Ⅳ-18>과 같다.<표Ⅳ-18>에서 보는 바와 같이 과학

교과 학습지도 시 주로 사용하는 교수-학습 방법은 개별 수업과 일제수업의 균형

유지가 59%로 가장 높게 나타났다.이 밖에 개인별 직접 지도가 23.9%, 조별 협

력학습이 11.4%,일제 수업이 5.7%로 나타났다.

이와 같은 결과는 일반 학교와는 달리 정신지체 장애 학급의 학생 수가 많지 않

기 때문에 일제 수업보다는 개별 학습이나 조별 학습이 과학교과 학습지도에 효과

적이기 때문이라고 해석된다.

<표Ⅳ-18>과학교과 학습지도 시 주로 사용하는 교수-학습 방법
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항목 빈도(명) 백분율(%)

장애학생에 적절한 학습 자료 준비 9 10.3

장애학생에 적절한 학습지도 방법 7 8.0

학습내용 이해에 관한 학생의 심한 개인차 58 65.9

학생들이 참여의식 부족 8 9.0

과학교과의 전문지식 부족 2 2.3

과학 교과와 타 교과 겸임 담당 4 4.5

계 88 100

6)과학 교과를 지도하면서 가장 어려운 점

정신지체 특수학교에서 과학 교과를 지도하면서 가장 어려운 점을 조사하여 분석

한 결과는 <표Ⅳ-19>과 같다.<표Ⅳ-19>에서 보는 바와 같이 과학 교과를 지도하

면서 가장 어려운 점으로 ‘학습내용 이해에 관한 학생의 심한 개인차’가 65.9%로

가장 높게 나타났으며,그 다음으로는 ‘장애학생에 적절한 학습 자료 준비’가 10.3%

로 높게 나타났다.

이와 같은 결과에서 볼 수 있듯이 정신지체 특수학교 학생들의 개인차가 매우 크

다는 것을 알 수 있고,이로 인해 과학교과를 지도하기 가장 어렵다는 것을 나타내

고 있다.

<표Ⅳ-19>과학 교과를 지도하시면서 가장 어려운 점

7)과학 교과교육의 개별화 수업을 위해 해결해야 할 점

정신지체 특수학교에서 과학 교과교육의 개별화 수업을 위해 해결해야 할 점을

조사하여 분석한 결과는 <표Ⅳ-20>과 같다.<표Ⅳ-20>에서 보는 바와 같이 과학

교과교육의 개별화 수업을 위해 해결해야 할 방안을 조사한 결과는 적절한 ‘교수-

학습 자료의 확보’가 44.4%로 가장 높게 나타났으며,‘학습지도력 향상을 위한 연수

기회의 확대’가 23.9%,‘학급당 학생 수의 감축’이 21.6%,‘과학 보조원의 배치’와
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항목 빈도(명) 백분율(%)

과학 보조원의 배치 4 4.5

학급당 학생 수의 감축 19 21.6

적절한 교수-학습 자료의 확보 39 44.4

무학년제의 수준별 반 편성 4 4.5

주당 과학 수업 시간의 확대 1 1.1

학습지도력 향상을 위한 연수 기회의 확대 21 23.9

기타 0 0.0

계 88 100

‘무학년제의 수준별 반 편성’이 4.5%,‘주당 과학 수업 시간의 확대’가 1.1%로 나타

났다.이와 같은 결과는 정신지체 특수학교의 과학 교사는 학생 개개인이 필요한

학습 자료가 다양하기 때문에 교수-학습 자료의 확보가 필요함을 알 수 있다.

<표Ⅳ-20>과학 교과교육의 개별화 수업을 위해 해결해야 할 점

8)개인차로 인한 과학교과 학습지도 곤란 시 해결책

정신지체 특수학교에서 개인차로 인한 과학교과 학습지도에 어려움이 있다고 응

답한 88명을 대상으로 실시한 해결책에 대한 조사 결과는 다음의 <표Ⅳ-21>와 같

다.<표Ⅳ-21>에서 보는 바와 같이 개인차로 인한 과학교과 학습지도 곤란 시 해결

책으로 ‘적절한 교수-학습 자료의 확보’가 47.7%로 가장 높게 나타났으며,다음으

로 ‘능력에 따른 수준별 반 편성’이 22.6%,‘개별화 수업 실시’가 21.8%,‘의사소통

을 위한 첨단 장비의 확대 배치’가 4.5%,‘다양한 교재교구 개발’이 3.4% 순으로 나

타났다.이와 같은 결과에서 볼 때,학생들의 개인차를 해결하기 위해서는 학생 수

준에 맞추어 지도할 수 있는 적절한 교수-학습 자료의 확보가 매우 필요하며,능력

에 따른 수준별 반 편성과 개별화 수업 실시가 필요함을 알 수 있다.
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항목 빈도(명) 백분율(%)

개별화 수업 실시 19 21.8

적절한 교수-학습 자료의 확보 42 47.7

능력에 따른 수준별 반 편성 20 22.6

의사소통을 위한 첨단 장비의 확대 배치 4 4.5

다양한 교재교구 개발 3 3.4

계 88 100

<표Ⅳ-21>개인차로 인한 과학교과 학습지도 곤란 시 해결책

9)과학교과의 수행평가 방법

정신지체 특수학교에서 정신지체 학생의 과학교과 수행평가에 적합한 방법을 조

사한 결과는 <표Ⅳ-22>와 같다.<표Ⅳ-22>에서 보는 바와 같이 과학교과의 수행

평가 방법에 대한 결과는 ‘장애정도와 개인차를 고려하여 개인별로 기준을 달리하

여 실시하는 것이 좋다’가 69.3%로 가장 높게 나타났으며,‘수행평가는 장애 정도와

학생 개인차가 심하기 때문에 실시하지 않는 것이 좋다’가 27.3%,‘모든 학생에게

동일한 기준을 적용하여 실시하는 것이 좋다’가 3.4%로 나타났다.

이와 같은 결과에서 볼 수 있듯이 과학 담당교사는 학생들의 개인차가 심하다는

것을 잘 알고 있지만 전반적으로 수행평가는 필요하다고 인식하고 있음을 보여주

고 있다.
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항목 빈도(명) 백분율(%)

수행평가는 장애 정도와 학생 개인차가 심

하기 때문에 실시하지 않는 것이 좋다
24 27.3

모든 학생에게 동일한 기준을 적용하여 실

시하는 것이 좋다
3 3.4

장애정도와 개인차를 고려하여 개인별로

기준을 달리하여 실시하는 것이 좋다
61 69.3

계 88 100

<표Ⅳ-22>과학교과의 수행평가 방법

4.정신지체 특수학교 고등부 과학실험실 실태 및 개선방안

정신지체 특수학교 고등부 과학 실험실 실태 및 개선방안은 과학실험실 보유수,

과학실험실 현대화사업 진행 정도,과학실험실에서 수업하는 연간 횟수 과학실험

실,과학실험실 시설 개선해야 할 점,과학실험실이 없을 때 실험 수업 방법,과학

실습을 많이 하지 않는 이유와 그 해결책,정신지체 학생에 적절한 실험 형태,과

학 실험실습 기자재의 구비 정도 등으로 구분해 조사하여 분석하였다.

1)과학 실험실 보유 수

정신지체 특수학교의 과학실험실 보유수를 조사하여 분석한 결과는 다음의 <표 Ⅳ

-23>과 같다.<표 Ⅳ-23>에서 보는 바와 같이 정신지체 특수학교의 과학실험실 보유

수는 1실을 가지고 있다고 응답한 교사가 51.1%로 가장 높은 비율로 나타났고,0.5실

이 26.2%,없다가 20.4%,2실이 2.3%,1.5실이 0% 순으로 나타났다.

의외로 없다고 응답한 교사가 20.4%로 나타나 전국에 있는 정신지체 특수학교의 상

당수가 과학실이 없다는 것을 보여주고 있다.이러한 결과는 일반학교의 대부분이

과학실험실을 보유하고 있다는 점을 감안할 때 과학실험실 확보가 상대적으로 뒤떨
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과학실험실 빈도(명) 백분율(%)

없다 18 20.4

0.5실 23 26.2

1실 45 51.1

1.5실 0 0

2실 2 2.3

계 88 100

진행정도 빈도(명) 백분율(%)

계획이 없다 33 47.1

앞으로 할 계획이다 21 30

완료하였다 16 22.9

계 70 100

어져 있음을 알 수 있다.

<표 Ⅳ-23>과학 실험실 보유 수

2)과학 실험실 선진화 진행 정도

과학실험실이 있다고 응답한 70명을 대상으로 정신지체 특수학교 중에서 과학실험

실 선진화 진행 정도를 조사하여 분석한 결과는 다음의 <표 Ⅳ-24>와 같다.<표 Ⅳ

-24>에서 보는 바와 정신지체 특수학교 중에서 과학 실험실이 있는 학교의 과학 실험실

선진화 진행 정도는 ‘계획이 없다’가 47.1%,‘앞으로 할 계획이다’가 30%,‘완료하였

다’가 22.9%로 나타나 과학실 현대화사업의 진행 정도는 전체적으로 낮은 상태임을

알 수 있다.

<표 Ⅳ-24>과학 실험실 선진화 진행 정도
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항목 빈도(명) 백분율(%)

사용하지 않는다 13 18.6

1회-5회 55 78.5

6회-10회 2 2.9

11회-15회 0 0.0

16회 이상 0 0.0

계 70 100

3)과학 실험실에서 수업하는 연간 횟수

과학실험실을 보유하고 있는 학교에서 과학실험실에서 수업하는 학급당 연간 횟수

를 조사한 결과는 <표 Ⅳ-25>와 같다. <표 Ⅳ-25>에서 보는 바와 정신지체 특수학교

중에서 과학실험실을 보유한 학교의 과학실험실에서 수업하는 학급당 연간 횟수는 1-5회

가 78.5%로 가장 높았으며,사용하지 않는다가 18.6%,6회-10회가 2.9%로 나타났

다.

이러한 결과는 과학실험실을 보유한 경우,전반적으로 과학실험실을 이용하고 있

음을 알 수 있다.

<표 Ⅳ-25>과학 실험실에서 수업하는 연간 횟수

4)과학 실험실의 시설 개선방안

과학실험실을 보유하고 있는 학교에서 과학 실험실의 시설 개선방안에 대한 조사

한 결과는 <표 Ⅳ-26>와 같다.<표 Ⅳ-26>에서 보는 바와 정신지체 특수학교 중에서

과학실험실 개선을 위하여 가장 필요한 것을 조사한 결과는 안전시설이 31.4%로 가장 높

았고,과학실험실의 면적 확대가 27.2%,실험대와 의자의 확보가 17.1%,환기시설과

수도 및 배수시설이 5.7%,채광 및 조명시설과 냉 난방시설이 4.3%,방음시설이

2.9%,기타 의견으로는 과학 실험실 기자재의 필요가 1% 순으로 나타났다.

위와 같은 결과는 교사들이 과학 실험실에서의 학생들의 안전시설에 가장 중요도
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항목 빈도(명) 백분율(%)

방음시설 2 2.9

안전시설 22 31.4

환기시설 4 5.7

전기시설 0 0.0

채광 및 조명시설 3 4.3

냉 난방시설 3 4.3

실험대와 의자의 확보 12 17.1

수도 및 배수시설 4 5.7

과학실험실의 면적 확대 19 27.2

기타 1 1.4

계 70 100

를 두고 있음을 알 수 있다.

<표 Ⅳ-26>과학 실험실의 시설 개선방안



- 47 -

항목 빈도(명) 백분율(%)

거의 하지 않는다 1 5.6

일반교실에서 실험을 한다 14 77.7

다른 특별실에서 실험을 한다 3 16.7

기타 0 0.0

계 18 100

5)과학실험실이 없을 경우 실험수업 방법

과학실험실이 없는 학교에 근무하고 있는 과학 담당교사를 대상으로 과학실험실이

없을 경우 실험 수업 방법을 조사하여 분석한 결과는 다음 <표 Ⅳ-27>와 같다.<표

Ⅳ-27>에서 보는 바와 정신지체 특수학교 중에서 과학실험실이 없다고 응답한 교사들을

대상으로 과학실험실이 없을 경우의 실험 수업 방법은 ‘일반교실에서 실험을 한다’가

77.7%로 가장 높게 나타났다.

위와 같은 결과는 과학실험실이 없어도 대부분 일반교실이나 특별실에서라도 필

요한 실험을 한다고 볼 수 있으며 실험실이 없다는 이유 하나로 실험을 거의 하지

않는 경우는 많지 않다는 것을 보여주고 있다.

<표 Ⅳ-27> 과학실험실이 없을 경우 실험수업 방법
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항목 빈도(명) 백분율(%)

실험실습을 하기에 시설이 미흡해서 3 23

학생의 안전사고가 염려되어서 0 0.0

실험실습 교구나 재료가 부족해서 1 7.7

교사의 실험실습 능력이 부족해서 0 0.0

장애 학생의 특성상 실험실습을 하기가 어려워서 7 53.9

과학 보조원이 없어서 2 15.4

계 13 100

6)과학실험실에서 실험수업이 잘 이루어지지 않는 이유

과학실험실에서 실시하는 실험수업 정도의 조사에서 ‘사용하지 않는다’고 응답한

13명의 과학담당 교사를 대상으로 과학실험실에서 연간 실험 수업이 잘 이루어지지

않는 이유를 조사하여 분석한 결과는 <표 Ⅳ-28>과 같다.<표 Ⅳ-28>에서 보는 바와

같이 과학실험실에서 실험수업이 잘 이루어지지 않는 이유는 ‘장애 학생의 특성상

실험실습을 하기가 어려워서’가 53.9%로 가장 높게 나타났으며,그 다음으로는 ‘실

험실습을 하기에 시설이 미흡해서’가 23%,‘과학 보조원이 없어서’가 15.4%,‘실험

실습 교구나 재료가 부족해서’가 7.7%로 타나났다.

위와 같은 결과에서 정신지체라는 부분이 실험을 하기에는 제한을 많이 받고 있

음을 보여준다.

<표 Ⅳ-28>과학실험실에서 실험수업이 잘 이루어지지 않는 이유

7)실험실습 향상을 위한 개선점

정신지체 특수학교의 과학실험실에서 실험실습을 많이 하기 위해 우선적으로 해결

해야 할 점을 조사하여 분석한 결과는 <표 Ⅳ-29>과 같다.<표 Ⅳ-29>에서 보는 바와

같이 실험실습 향상을 위한 개선점으로 ‘정신지체 학생의 특성을 고려한 시설 개선’

이 44.3%로 가장 높게 나타났으며,‘실험실습 교구 및 소모품 구입 재원의 확보’가
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항목 빈도(명) 백분율(%)

과학 보조원의 배치 12 13.6

실험실습 교구 및 소모품 구입 재원의 확보 31 35.2

교사의 실험실습 능력 배양 2 2.3

정신지체 학생의 특성을 고려한 시설 개선 39 44.3

과학 교사의 주당 수업시간 경감 4 4.6

기타 0 0.0

계 88 100

35.2%로 다음으로 높았다.이 밖에 ‘과학 보조원의 배치’가 13.6%,‘과학 교사의 주

당 수업시간 경감’이 4.6%,‘교사의 실험실습 능력 배양’이 2.3%로 나타났다.

이와 같은 결과로 볼 때,정신지체 특수학교에서 실험 수업을 많이 하기 위해서는

부족한 과학실험실을 우선 확보하고,실험실습 교구 및 소모품을 충분히 확보하는

것이 필요하다는 것을 알 수 있다.

<표 Ⅳ-29>실험실습 향상을 위한 개선점

8)정신지체 학생들에게 가장 적절한 실험 형태

정신지체 학생들에게 가장 적절한 실험 형태를 조사하여 분석한 결과는 다음의 <표

Ⅳ-30>과 같다.<표 Ⅳ-30>에서 보는 바와 같이 정신지체 학생들에게 가장 적절한

실험 형태는 ‘시범실험과 개별 실험의 병행’이 58%로 가장 높게 나타났으며,‘시범

실험과 조별실험의 병행’이 25.1%,‘시범실험’이 9%,‘개별실험’이 6.8%,‘조별실험’

이 1.1% 순으로 나타났다.

시범실험은 실험으로 인해 학생들에게 끼칠 위험성을 줄일 수 있고,시간을 절약

할 수 있다는 장점이 있지만 학습자의 참여가 불가능하다는 단점도 있다.
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항목 빈도(명) 백분율(%)

개별실험 6 6.8

조별실험 1 1.1

시범실험 8 9.0

시범실험과 개별 실험의 병행 51 58.0

시범실험과 조별실험의 병행 22 25.1

계 88 100

항목 빈도(명) 백분율(%)

충분하다 2 2.3

보통이다 28 31.8

부족하다 58 65.9

계 88 100

<표 Ⅳ-30>정신지체 학생들에게 가장 적절한 실험 형태

9)과학 실험실습 기자재의 구비 정도

정신지체 특수학교에 비치된 과학 실험실습 기자재의 구비 정도를 조사하여 분석한

결과는 다음의 <표 Ⅳ-31>과 같다.<표 Ⅳ-31>에서 보는 바와 같이 정신지체 특수학

교에 비치된 과학 실험실습 기자재의 구비 정도에 대한 응답은 ‘부족하다’가 65.9%로

가장 높게 나타났으며,‘보통이다’가 31.8%,‘충분하다’가 2.3%로 나타났다.

이와 같은 결과는 대부분의 정신지체 특수학교에서 과학 실험실습을 위한 기자재가

많이 부족하다는 것을 보여주고 있다.

<표 Ⅳ-31>과학 실험실습 기자재의 구비 정도
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V.논의

이 연구는 정신지체 특수학교 고등부의 과학 교과교육 개선에 필요한 기초 자료

를 제시하기 위하여 정신지체 특수학교 고등부 과학 교과교육 실태를 파악하고 문

제점을 발견하는데 목적이 있다.주요 연구결과에 따른 논의 내용은 다음과 같다.

1.정신지체 특수학교 고등부 과학 교과교육 전반에 대한 과학

교사의 인식

정신지체 특수학교 과학 교사의 인식을 알아본 결과에 의하면,부정적인 응답이

긍정적인 응답보다 높게 나타났다.불만스럽게 생각하는 이유는 ‘교구 및 시설이

부족해서’,‘학습 지도력이 부족해서',‘이해력이나 향상도가 낮아서'등의 이유이며,

이와 같은 결과는 단지 특수학교 교사들만의 문제라기보다는 장애학생들에 대한

교육 시설지원은 부족하면서 과학교육을 과도하게 강조하는 학교 운영상의 문제점

을 드러낸 것으로 보인다.따라서 학교교육과정에서 설정된 과학과 교육목표를 현

실에서 따르기 힘들고,개별화된 학생중심의 과학교육이 잘 이루어지지 않고 있는

것이다.이지선(2008)의 연구결과를 통해 볼 때,지체장애학교의 교사들이 정신지체

학교의 교사들에 비해 매우 만족도가 높았으며 유의미한 차이가 나타났다.이는 논

리적 사고력을 요하는 교과의 특성상,인지적 장애가 큰 정신지체학생을 지도하는

것이 지체장애학생을 지도하는 것보다 훨씬 어려움이 뒤따르기 때문에 지체장애학

교의 교사들이 정신지체학교의 교사들에 비해 만족도가 높은 것으로 이해할 수 있

다.

정신지체 특수학교 과학교과교육이 학생들의 일상생활 적응에 얼마나 도움이 되

는지에 대한 조사한 결과,긍정적인 견해가 전체의 68.2%로 과학교과 교육이 일상

생활에서의 적응 능력을 길러주고 과학적으로 탐구하는 능력을 길러주기 위해 꼭

필요함을 알 수 있다.이는 과학교과는 기초적인 과학적 소양을 기르고,자연을 과
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학적으로 탐구하는 초보적인 능력과 기본적인 과학 개념을 습득하고,올바른 과학

적 태도를 길러 일상생활에 적용하는 능력 및 환경과 실생활 문제를 학습의 소재

로 활용하여 탐구활동을 통해 생활 주위에서 일어나는 문제를 스스로 발견하고 해

결하려는 태도를 기르게 하는 교과이기에(교육부,1999)정신지체 학생을 위한 과

학교육의 가치는 큰 비중을 차지함을 알 수 있다.

정신지체 특수학교 과학 교사를 위한 사기 앙양책으로 가장 필요한 것을 조사한

결과,'장애 학생의 특성을 고려한 과학 교과교육을 위한 시설 확충','과학 보조원

의 배치'가 대부분의 의견으로 나타났다.아무리 훌륭한 교육계획과 개발된 교육프

로그램이 있어도 시설이 뒷받침되지 않은 한 충분한 교육효과를 이룰 수 없다.정

신지체학교에서는 훨씬 다양하고 많은 과학교육시설과 기자재가 필요함은 당연한

것이며,장애의 정도에 따라 다양한 시설확충과 계획이 이루어져야 한다.

2.정신지체 특수학교 고등부 과학교과 운영 실태 및 개선방안

정신지체 특수학교 고등부 과학 교사의 주당 수업시간을 조사한 결과,전체적으

로 주당 수업시간이 1∼4시간으로 나타났으며,과학 교사가 다른 교과를 가르치는

주당 수업 시간은 13∼27시간이 63.7%로 다소 높은 비율로 나타났다.이러한 결과

는 학급수가 적은 특수학교의 특성상 한 교사가 일부 학급의 과학교과와 타 교과

를 담당하고 있는 것으로 해석되는데,이처럼 다른 교과를 가르치는데 많은 시간을

보내야 한다면 다른 업무들로 인한 교사의 업무 부담 및 시간부족과 같은 행정적

인 지원 부족으로,주 과목에 소홀해 질 수도 있다.따라서 이에 대한 보완 전략이

필요하다.

타 교과와 비교한 과학교과에 대한 관심도를 조사한 결과 긍정적인 응답이 부정

적이 응답보다 약간 높게 나타났으며,관심을 높일 수 있는 방법은 실험실습이나

실물과 모형 등을 이용한 방법이 가장 높게 나타났다.따라서 실험실습을 원활하게

할 수 있도록 적절한 시설이나 교구의 확보가 무엇보다도 중요하다.과학교육을 위

한 환경이 열악하다면,그에 비례하여 교사들도 과학교육 시설에 대해 만족하지 못
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하는 것이다.이원흠(1998)은 특수학교의 시설에 있어서 장애학생의 특성이나 정도

에 따른 개인차를 고려한 시설계획이 이루어져야한다고 하였는데 앞에서 말했듯이,

아직도 특수학교에서는 장애학생을 위한 과학교육시설이 미흡하다고 볼 수 있다.

정신지체 특수학교에서 학교교육과정이 과학과 교육목표를 중심으로 실시되고 있

는지에 대한 조사에서 긍정적인 반응이 부정적인 반응보다 약간 높게 나타났으며,

과학과 교육목표 중심으로 실시되지 않는 이유로는 ‘정신지체 학생들 개인간의 능

력차이',‘적절한 교재 교구의 부족'이 주 이유로 나타났다.이는 학교 현장에서

개인차와 수준을 고려하여 적절한 교재 교구를 선택하여 사용할 수 있도록 수준별

보조학습 자료를 제작하여 배포해 주면 보다 효과적일 것이다.더불어 일상생활에

실질적으로 좀 더 도움을 줄 수 있는 내용으로 구성할 필요가 있다.

정신지체 특수학교 과학 교사를 위한 연수 내용 중 필요한 것에 대한 조사에서는

과학 담당교사 대부분이 ‘특수교육과 과학교육에 대한 통합적 지식’과 같은 교과

지식과 ‘교수-학습 자료의 활용 방법’과 같은 학습 지도 방법에 대한 연수가 필요

하다고 인식하고 있음을 보여주고 있다.교사교육 및 연수에 관한 다른 견해로 과

학교사사와 특수학교 모두에게 장애학생과의 의사소통,팀티칭,문제해결,교육과정

구성과 같은 영역에서 깊이 있는 재교육을 요구하며,적절한 연수와 교육을 받은

잘 준비된 일반교사의 필요성을 지적하였다(곽영순,2006;김영숙,2005;이신동,김

경희,2006).

3.정신지체 특수학교 고등부 과학교과 학습 지도 실태 및 개선

방안

정신지체 특수학교에서 사용하는 과학 교과서의 구성과 내용에 대한 만족여부를

조사한 결과 긍정적인 반응이 부정적인 반응보다 낮게 나타났으며,사용하고 있는

과학 교과서의 구성과 내용면에서 개선해야 할 방향을 조사한 결과 ‘교과서의 난이

도를 적절하게 조절하여 구성’,‘장애 정도에 알맞은 내용으로 구성’,‘일상생활 적응

에 도움을 주는 내용으로 구성’으로 나타났다.이와 같은 결과로 볼 때,교과서 대
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신 학생 수준을 고려하여 자체 제작한 교재나 학습지 또는 유인물을 사용하는 것

이 효율적일 것이다.즉,교과서의 난이도를 학생 수준에 알맞게 조절하고 장애의

정도를 고려하여 수준별 수업이 가능하도록 몇 가지 수준별 교과서를 개발할 필요

성이 있고,학교 현장에서 개인차와 수준을 고려하여 적절한 것을 선택하여 사용할

수 있도록 수준별 보조학습 자료를 제작하여 배포할 필요가 있다.

정신지체 특수학교에서 과학교과 학습지도 시에 가장 효과를 높일 수 있는 기자

재를 조사한 결과,가장 효과적인 교수-학습 기자재는 실물 또는 실물화상기가

50%로 가장 높게 나타났으며,과학교과 학습지도 시 주로 사용하는 교수-학습 방

법을 조사하여 분석한 결과로는 개별 수업과 일제수업의 균형 유지가 가장 높게

나타났다.그 밖에 개인별 직접 지도,조별 협력학습 순으로 나타났다.이와 같은

결과는 일반 학교와는 달리 정신지체 장애 학급의 학생 수가 많지 않기 때문에 일

제 수업보다는 개별 학습이나 조별 학습이 과학교과 학습지도에 효과적이기 때문

이라고 해석된다.

정신지체 특수학교에서 과학 교과를 지도하시면서 가장 어려운 점을 조사한 결과

에 의하면,학습내용 이해에 관한 학생의 심한 개인차에 대한 응답이 가장 높게 나

타났으며,개인차로 인한 과학교과 학습지도 곤란 시 해결책으로 ‘적절한 교수-학

습 자료의 확보’가 가장 높게 나타났다.학교 현장에서 개인차와 수준을 고려하여

수준별 보조학습을 한다는 것이 실질적으로 어렵다는 것은 알지만 효율적인 측면

에서 이는 꼭 필요하다.오능수(2002)의 연구에서도 특수학교 과학과 개별화 수업

을 위해 다양한 교수-학습 자료를 보급하고 일반학교보다 과학 조교배치를 우선적

으로 할 것을 요구하고 있는 것으로 보아 현 실태는 이러한 특수교사들의 요구를

적극적으로 수용하고 못하고 있는 것으로 생각된다.

정신지체 특수학교에서 정신지체 학생의 과학교과 수행평가에 적합한 방법을 조

사한 결과 ‘장애정도와 개인차를 고려하여 개인별로 기준을 달리하여 실시하는 것

이 좋다’가 가장 높게 나타났다.대부분의 특수학교에서 장애학생을 위해 개별적으

로 수정된 평가기준과 평가방법이 적용되지 않아 평가방법에서의 교수적 수정이

이루어지지 않고 있다.즉,수업계획단계나 평가단계에서 장애학생은 교수적 수정
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에 대한 별다른 고려 없이 일반학생과 동일한 기준과 방법으로 수업에 참여하고

평가되고 있다.따라서 일반교육과정으로의 접근에 있어 교수자료,평가기준과 방

법을 수정하기 위해 교사 간의 협력을 통해 학생을 지원해야 한다.

4.정신지체 특수학교 고등부 과학실험실 실태 및 개선방안

정신지체 특수학교의 과학실험실 보유수를 조사하여 분석한 결과는 1실을 가지고

있다고 응답한 교사가 51.1%로 가장 높은 비율로 나타났고 의외로 없다고 응답한 교

사가 20.4%로 나타나 전국에 있는 정신지체 특수학교의 상당수가 과학실이 없다는

것을 보여주고 있다.이러한 결과는 일반학교의 대부분이 과학실험실을 보유하고 있

다는 점을 감안할 때 과학실험실 확보가 상대적으로 뒤떨어져 있음을 알 수 있었다.

과학실험실이 있는 경우에도 과학실 현대화사업을 완료한 학교는 소수에 불과한

것으로 나타나 과학실험실 시설이나 여건이 열악한 실정임을 알 수 있었다.

과학실험실을 보유한 경우 전반적으로 과학실험실을 이용하고 있었고,과학실험실

개선을 위하여 가장 필요한 것을 조사한 결과는 안전시설이 31.4%로 가장 높았다.이는

장애학생의 특성상 실험실습을 하기에는 위험요소를 무시할 수 없음을 알 수 있었

다.그러나 실험실이 없는 학교에서도 상당수의 교사들은 일반교실이나 다른 특별

실을 이용하여 실험수업을 하는 경우도 많아서 정신지체장애의 특성을 고려한 현

대화된 시설과 실험실습 기자재의 확보만 잘 이루어진다면 과학 실험수업은 자연

스럽게 높아질 것이다(김영한,2007).

정신지체장애 학생들에게 가장 적절한 실험 형태는 시범실험과 개별실험의 병행

이 가장 높고 다음은 시범실험과 개별실험의 병행으로 나타났다.시범실험은 실험

과정을 관찰하는데 한계가 있고 시범실험에 학습자가 직접 참여하지 못한다는 단

점이 있지만 실험 시간을 줄일 수 있고 정신지체장애 학생들에게 발생할 가능이

큰 안전사고를 예방할 수 있다는 장점이 있다.이러한 점이 특히 정신지체장애 학

생 특수학교 과학실험 수업에서 시범실험이 많이 이루어지게 만드는 요인으로 생

각된다.
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과학실험실에 비치된 실험실습 기자재의 구비 정도에 대한 조사에서,부족하다가

절반이 넘게 나타나 대부분의 정신지체장애 특수학교에서 부족한 실정임을 알 수

있었다.박지혜(2003)의 정신지체 과학실험실 실태에 대한 연구에서 과학실험실 시

설 상태에 대해 부정적인 응답이 81.0%였으며,과학실험 실습기자재 사용여부에서

도 부정적인 응답이 56.7%로 장애 특성상 사용하기가 불편한 것으로 나타났다.과

학교육을 위한 환경이 매우 열악하였듯이 교사들도 과학교육 시설에 만족하지 못

하는 것이다.
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Ⅵ.결론 및 제언

1.요약

정신지체 특수학교 고등부 과학 교과 교육 전반에 대한 과학교사의 인식,정신지

체 특수학교 고등부 과학교과 운영 실태 및 개선방안,정신지체 특수학교 고등부

과학 교과 학습 지도 실태 및 개선방안,정신지체 특수학교 고등부 과학실험실 실

태 및 개선방안 등의 항목으로 나누어 분석하였다.이 연구를 통해 드러난 결과를

요약하면 다음과 같다.

첫째,정신지체 특수학교 고등부 과학 교사의 인식을 알아본 결과,과학 담당교사

대부분은 자신이 지도한 과학 교과교육에 대하여 다소 불만을 갖고 있었는데,불만

의 이유로는 과학교육 시설의 부족이 가장 큰 비율로 나타났다.또한 과학 교과교

육은 정신지체 특수학교의 고등부 학생에게 실생활 적응 능력을 길러 주는데 중요

하다는 견해를 보였다.한편,과학 교사의 사기 앙양책으로 장애 학생의 특성을 고

려한 과학 교과교육을 위한 시설 확충을 원하고 있는 교사가 많았다.

둘째,정신지체 특수학교 고등부 과학교과 운영 실태 및 개선방안에 대한 견해를

보면 과학교사 대부분이 과학교과 외의 다른 과목의 수업을 담당하고 있는 실정이

며,타 교과에 비교한 과학교과의 관심도는 대부분이 보통이라고 생각하고 있었다.

관심을 갖게 하는 방법으로 실험실습 위주의 탐구수업과,실물이나 모형을 이용한

수업으로 나타났다.

셋째,정신지체 특수학교 고등부 과학교과 학습지도 실태 및 개선방안에 대하여

살펴 본 결과 사용하고 있는 교재는 기본교육과정 교과서를 대부분 사용하고,그

다음으로 학생의 수준에 따라 교재를 자체 제작하여 사용하고 있었다.교수-학습

방법은 개별 수업과 일제 수업을 균형 있게 유지하면서 지도하고 있고,실물을 통

한 학습지도가 학생들에게 가장 큰 효과를 높일 수 있다는 견해를 보였다.

넷째,정신지체 특수학교 고등부 과학실험실 실태 및 개선방안을 알아 본 결과는
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대부분의 학교가 과학실험실을 보유하고 있었고,보유하고 있는 학교 중 대부분이

과학 실험실을 자주 사용하고 있었으며,실험실을 자주 사용하지 않는다며 장애 학

생의 특성상 실험실습을 하기가 어려워서가 가장 큰 이유로 나타났다.

과학 실험실의 활용을 위한 개선점으로 안전시설,과학실험실의 면적 확대,실험

대와 의자의 확보를 우선적으로 꼽고 있다,적절한 실험형태는 시범실험과 개별실

험의 병행이라고 생각하고 있으며,과학 실험실습 기자재는 부족한 실정임을 알 수

있다.

2.결론

이 연구를 통하여 얻은 결론은 다음과 같다.

첫째,정신지체 특수학교 과학 교사의 인식을 알아본 결과 과학 담당교사 대부분

은 자신이 지도한 과학 교과교육에 대하여 다소 불만을 갖고 있었는데 불만의 이

유로는 과학교육 시설의 부족,학습 지도력의 부족,학생들의 이해력과 향상도가

낮아서 등의 이유로 불만스럽게 생각하고 있었다.

또한,정신지체 특수학교 학생을 위한 과학 교과교육의 필요성에 대해 거의 대부

분의 교사가 일상생활에서의 적응 능력을 길러주고 과학적으로 탐구하는 능력을

길러주기 위해 꼭 필요하다고 긍정적인 견해를 가지고 있었다.

이 연구를 통해 정신지체 특수학교 과학 담당교사가 효율적인 과학 교과교육을

하기 위한 과학실험실은 대부분 보유하고 있으나,과학실험실이 있는 학교 중에서

현대화사업을 완료한 학교는 소수에 불과한 것으로 나타났다.

과학 담당교사의 사기를 높이기 위한 방법으로는 장애 학생의 특성을 고려한 과

학 교과교육을 위한 시설 확충과 과학 보조원을 배치하는 방안을 강구할 필요성이

제기된다.

둘쨰,정신지체 특수학교 과학교과 운영 실태 및 개선 방안에 대해 조사한 결과,

과학교과를 지도하고 있는 교사 중 과학만을 전공한 교사는 소수에 불과하고 과학

담당 교사 중 과학 전담교사 또한 소수에 불과한 실정으로 대부분의 학교에서 타
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교과를 전공한 교사가 과학교과를 담당하는 경우가 많아 과학 교과교육에 어려움

을 더하고 있는 실정이다.과학교과에 대한 관심도는 타 교과에 비해 높게 나타났

으며 관심을 높일 수 있는 방법은 실험실습을 원활하게 할 수 있도록 적절한 시설

이나 교구의 확보가 무엇보다도 중요하다고 할 수 있다.

셋째,정신지체 특수학교 과학교과 학습지도 실태 및 개선 방안을 살펴보면 정신

지체 특수학교에서 사용하는 과학 교과서의 만족도가 낮은 편으로 교과서 대신 학

생 수준을 고려 자체 제작한 교재나 학습지 또는 유인물을 사용하는 경우도 많은

것으로 나타났다.따라서 과학 교과서의 구성과 내용면에서 개선해야 할 방향은 교

과서의 난이도를 학생 수준에 알맞게 조절하고 정신지체의 정도를 고려하여 수준

별 수업이 가능하도록 몇 가지 수준별 교과서를 개발할 필요성이 있고,학교 현장

에서 개인차와 수준을 고려하여 적절한 것을 선택하여 사용할 수 있도록 수준별

보조학습 자료를 제작하여 배포해 주었으면 좋을 것으로 생각되며,더불어 일상생

활에 실질적으로 좀 더 도움을 줄 수 있는 내용으로 구성하면 좋을 것으로 생각된

다.과학교과 학습지도 시에 가장 효과를 높일 수 있는 교수-학습 기자재는 실물과

실험기구 등으로 나타났지만 실제 교육 현장에서는 실험실습 기자재가 상당히 부

족한 것으로 나타나 이에 대한 행·재정적 지원이 꼭 필요한 실정이다.또한 정신지

체 학생들의 효율적인 과학 수업을 위해 개별학습이 필요한데,이를 위해서는 적절

한 교수-학습 자료의 확보,학급당 학생 수의 감축,무학년제의 수준별 반 편성,학

습지도력 향상을 위한 연수기회의 확대,과학 보조원의 배치 등이 필요하다.

한편 과학교과 지도에 주로 사용하는 교수-학습 방법으로는 일제 수업과 개별 수

업을 적절히 병행하여 사용하는 경우가 가장 많았으며,과학교과를 지도하기 가장

어려운 점으로는 학생들의 개인차 때문으로 나타났는데,이것을 해결하기 위해서

적절한 교수-학습 자료의 확보가 필수적이며 수준별 반 편성,개별화 수업 실시 등

이 필요할 것으로 보인다.또한 과학교과 수행평가에 적합한 방법에 대한 견해는

장애 정도를 고려하여 개인별로 기준을 달리하여 실시하는 것이 좋다가 가장 높은

비율로 나타나 과학 담당교사 대부분이 학생들의 개인차가 심하다는 것을 잘 알고

있지만 수행평가는 필요하다고 인식하고 있음을 보여주고 있다.
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넷째,특수학교 과학실험실 실태 및 개선 방안에서 과학실험실 보유 실태는 대부

분 보유하고 있었으며,과학실험실이 있는 경우에도 과학실 현대화사업을 완료한

학교는 소수에 불과한 것으로 나타나 과학실험실 시설이나 여건이 열악한 실정임

을 알 수 있었다.

과학실 현대화사업에서 가장 개선해야 할 사항으로는 실험기자재와 과학실험실의

확보,멀티미디어시설,안전시설,실험대 및 의자 등으로 나타났다.또한 과학실험

실에 비치된 실험실습 기자재의 구비 정도에서도 부족하다가 절반이 넘게 나타나

대부분의 정신지체 특수학교에서 부족한 실정임을 알 수 있었다.

과학 실험실에서의 실험수업은 대부분 이루어지고 있으며,실험실습을 하지 않는

경우 이는 장애학생의 특성상 실험실습을 하기가 어렵고 실험을 하기에 시설이 미

흡해서가 그 이유로 나타났다.그러나 실험실이 없는 학교에서도 상당수의 선생님

은 일반 교실이나 다른 특별실을 이용하여 실험수업을 하는 경우도 많아서 정신지

체의 특성을 고려한 현대화된 시설과 실험실습 기자재의 확보만 잘 이루어진다면

과학 실험수업은 자연스럽게 높아질 것이다.

정신지체 학생들에게 가장 적절한 실험 형태는 시범실험과 개별실험의 병행이 가

장 높고 다음은 시범실험과 조별실험의 병행으로 나타났다.시범실험은 실험 과정

을 관찰하는데 한계가 있고 시범실험에 학습자가 직접 참여하지 못한다는 단점이

있지만 실험 시간을 줄일 수 있고 정신지체장애 학생들에게 발생할 가능이 큰 안

전사고를 예방할 수 있다는 장점이 있다.

3.제언

이 연구는 정신지체 특수학교에서 고등부 과학교과를 담당하고 있는 모든 교사의

견해라고 보기에는 무리가 있으며,연구대상자 중에서 설문지에 답변해준 과학 담

당교사의 견해이며 이 연구방법만으로 특수학교 과학 교과교육의 본질적인 문제를

파악하고 개선점을 찾는 데는 한계가 있을 것이다.

또한,정신지체 특수학교 고등부 과학교과 교육실태 연구 대상자 중에서 설문지에
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답변해 준 교사들의 견해이며 교사들의 입장에서 과학 교과교육의 실태를 조사하

여 분석한 것으로 학생들이 요구하는 과학 교과교육이 무엇인지를 조사하고 분석

하여 수업에 반영하려는 노력이 요청된다.그러므로 이 연구에서 밝혀진 실태와 문

제점을 근거로 정신지체 특수학교에서 고등부 과학 교과 교육이 과학과 교육목표

에 효율적으로 달성하기 위해서는 후속 연구가 더 필요하다.
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부록

설 문 지

 

안녕하십니까?

 

저는 조선대학교 교육대학원 특수교육학과 석사과정 신종갑입니다.

어려운 여건 속에서도 특수교육 발전을 위해 노고를 아끼지 않고 

헌신하는 선생님께 경의를 표합니다.

  본 설문지는 정신지체 특수학교에 계신 과학 선생님들의 시각을 

통해 정신지체 특수학교 과학 교과교육의 실태를 파악하고 그 문제

점을 분석하고 이를 개선하는 방향을 모색하기 위한 연구 주제로 

실행하고 있습니다.

  귀하께서 응답해주신 내용은 무기명으로 기록되어 비밀이 절대 

보장되며, 연구 이외의 다른 용도로 사용되지 않을 것이며, 사적 정

보도 절대 공개되지 않음을 약속드립니다.

본 설문에 협조해 주셔서 진심으로 감사드립니다.

2012. 03.

조선대학교 교육대학원 특수교육학과  

      신종갑 드림
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※ 다음은 일반적인 사항에 대한 내용입니다.각 문항들을 읽고,해당 되는

번호를 골라 ( )안에 “√”를 표시하여 주십시오.

▷ 기초사항

성별 ① 남( ) ② 여( )

연령
① 20대 이하( )

④ 40대( )

② 20대( )

⑤ 50대( )

③ 30대( )

⑥ 60대 이상( )

교직 경력
① 5년 미만( )

④ 15년 이상( )

② 5년 이상 ~10년 미만

( )

③ 10년 이상 ~15년 미만

( )

소지 자격

① 일반 학교 교사( )

② 특수 학교 교사( )

③ 일반,특수학교 교사 모두 ( )

과학과 부

전공 및

복수전공

여부

① 과학교과 부전공

( )

④ 타교과 복수전공

( )

② 과학교과 복수전공

( )

⑤ 기타( )

③ 타교과 부전공( )

‘특수교육’

관련 교육

(연수 및

대학/대학

원에서의

수업)경험

① 있다( ) ② 없다( )
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※ 정신지체 특수학교 과학교육 전반에 대한 과학 교사의 인식을 알아보기

위한 질문입니다.각 문항들을 읽고 해당되는 번호를 골라 ( )안에

“√”를 표시하여 주십시오.

1.선생님께서 지도하시는 과학 교과교육에 대해 만족하게 생각하십니까?

① 매우 만족한다( )

② 대체로 만족한다( )

③ 보통이다( )

④ 대체로 불만이다( )

⑤ 매우 불만이다( )

2.위 문항(1.)에서 불만스럽게 생각하시는 이유는 무엇입니까?

① 과학 교과의 학습 지도력이 부족해서( )

② 과학교육을 위한 교구 및 시설이 부족해서( )

③ 학생들의 이해력이나 향상도가 낮아서( )

④ 학생들의 관심이 부족해서( )

⑤ 교과 학습지도에 충실하지 못해서( )

3.과학 교과교육은 귀교 학생들이 일상생활 적응에 도움이 된다고 생각하십니까?

① 매우 도움이 된다( )

② 약간 도움이 된다( )

③ 보통이다( )

④ 거의 도움이 되지 못한다( )

⑤ 전혀 도움이 되지 않는다( )

4.정신지체 특수학교에서의 과학 교과교육의 필요성과 그 이유에 대해 어떻게 생

각하십니까?

① 실생활에서의 적응 능력을 길러주기 위해 필요하다( )

② 과학적으로 탐구할 수 있는 능력을 길러주기 위해 필요하다( )

③ 실생활 적응 지도에는 과학 교과교육보다는 다른 교과교육이 더 필요하다

( )

④ 일반학생은 제외하고 진학 준비를 하는 학생에게만 필요하다( )

⑤ 과학적으로 탐구할 수 있는 능력이 부족하므로 거의 필요가 없다( )



- 69 -

5.정신지체 특수학교 과학 교사의 사기 앙양책으로 가장 필요한 것은 무엇이라고

생각하십니까?

① 담당 업무의 경감( )

② 수업 시간의 경감( )

③ 과학 보조원의 배치( )

④ 장애 학생의 특성을 고려한 과학 교과교육을 위한 시설 확충( )

⑤ 자기 계발을 위한 자격취득 및 해외연수 기회의 부여와 지원확대( )

※ 정신지체 특수학교 고등부 과학 교과 운영 실태 및 개선 방안을 알아보

기 위한 질문입니다.각 문항들을 읽고 해당되는 번호를 골라 ( )안에

“√”를 표시하여 주십시오.

1.선생님께서 담당하고 계신 주당 수업 시간은 몇 시간입니까?

① 과학 교과의 주당 수업 시간( )

② 과학 교과 이외의 주당 수업 시간( )

2.과학 교과 이외의 담당 교과가 있습니까?(있으신 선생님께서는 모두 적어주십

시오)

① 없다( )

② 있다( )

3.귀교 학생들은 타 교과에 비해 과학 교과에 어느 정도 관심이 있습니까?

① 매우 높다( )

② 약간 높다( )

③ 보통이다( )

④ 약간 낮다( )

⑤ 매우 낮다( )

4.학생들이 과학교과에 관심을 갖게 하는 가장 좋은 방법은 무엇입니까?

① ICT를 활용한시청각 교육을 실시한다( )

② 과학시설의 견학이나 관찰을 많이 한다( )

③ 실물이나 모형을 이용한 수업을 많이 한다( )

④ 실험실습 위주의 탐구수업을 많이 한다( )
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⑤ 기타( )

5.귀교의 과학과 학교교육과정은 어떤 교육과정을 사용하십니까?

① 국민공통교육과정( )

② 기본교육과정( )

③ 국민공통교육과정과 기본교육과정의 병행( )

④ 학교에서 자체 개발한 교육과정( )

6.귀교의 과학 교과교육은 학교교육과정의 과학과 교육목표를 중심으로 잘 실시되

고 있습니까?

① 매우 잘 되고 있다( )

② 대체로 잘 되고 있다( )

③ 보통이다( )

④ 대체로 잘못되고 있다( )

⑤ 매우 잘못되고 있다( )

7.위 문항 (6번)에서 잘 되고 있지 않다고 (④이나 ⑤번 응답)답하시었다면,그

주된 이유는 무엇이라고 생각하십니까?

① 학생들 개인간의 능력차이( )

② 과학 교과의 학습지도 능력 부족( )

③ 주당 과학 수업 시간의 부족( )

④ 학생들의 수업에 대한 관심과 이해력 부족( )

⑤ 담당업무의 과다로 학습지도 부족( )

⑥ 적절한 교재,교구의 부족( )

⑦ 기타( )

8.정신지체 특수학교 과학 교사를 위한 연수 내용 중 가장 강조되어야 할 것은 무

엇이라고 생각하십니까?

① 과학교과 교수-학습 방법( )

② 교수-학습 자료의 활용 방법( )

③ 교수-학습 자료의 제작 방법( )

④ 과학 교과교육에 대한 전문적 지식( )

⑤ 기타( )
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※ 정신지체 특수학교 고등부 과학 교과 학습지도 실태 및 개선 방안을 알

아보기 위한 질문입니다.각 문항들을 읽고 해당되는 번호를 골라 ( )

안에 “√”를 표시하여 주십시오.

1.귀교에서 사용하시는 과학 교과서의 구성과 내용에 만족하십니까?

① 매우 만족한다( )

② 대체로 만족한다( )

③ 보통이다( )

④ 대체로 불만족한다( )

⑤ 매우 불만족한다 ( )

2.위의 문항(1번)에서 불만족(④나 ⑤번 응답)에 답하신 경우,그 개선방향은 무엇

이라고 생각하십니까?(해당 문항을 모두 선택해 주십시오)

① 일상생활 적응에 도움을 주는 내용으로 구성( )

② 교과서의 난이도를 적절하게 조절하여 구성( )

③ 장애유형을 고려한 내용으로 구성( )

④ 장애 정도에 알맞은 내용으로 구성( )

⑤ 입시 준비에 적절하도록 구성( )

3.과학 수업 시에 어떤 교제를 주로 사용하십니까?

① 기본교육과정 교과서( )

② 국민공통교육과정 교과서( )

③ 교과서 대신 학습지 또는 유인물( )

④ 학생의 수준에 따라 교재를 자체 제작하여 사용( )

⑤ 국민공통교육과정과 기본교육과정 교과서를 병행하여 사용

⑥ 기타( )

4.과학교과 학습지도 시 가장 효과를 높일 수 있는 교수 -학습 자료는 무엇이라고

생각하십니까?(세 가지만 선택하여 주십시오)

① 실험실습 기구( )

② 실물 또는 실물화상기( )

③ 모형( )

④ 컴퓨터( )
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⑤ 비디오( )

⑥ 빔프로젝터( )

5.과학교과 학습지도 시 주로 사용하는 교수-학습 방법은 무엇입니까?

① 일제 수업( )

② 개인별 직접 지도( )

③ 조별 협력학습( )

④ 개별 수업과 일제수업의 균형 유지( )

⑤ 기타( )

6.정신지체 특수학교에서 과학 교과를 지도하시면서 가장 어려운 점은 무엇입니

까?

① 장애학생에 적절한 학습 자료 준비( )

② 장애학생에 적절한 학습지도 방법( )

③ 학습내용 이해에 관한 학생의 심한 개인차( )

④ 학생들이 참여의식 부족( )

⑤ 과학교과의 전문지식 부족( )

⑥ 과학 교과와 타 교과 겸임 담당( )

7.과학 교과교육의 개별화 수업을 위해서 가장 우선적으로 해결되어야 할 것은 무

엇이라고 생각하십니까?

① 과학 보조원의 배치( )

② 학급당 학생 수의 감축( )

③ 적절한 교수-학습 자료의 확보( )

④ 무학년제의 수준별 반 편성( )

⑤ 주당 과학 수업 시간의 확대( )

⑥ 학습지도력 향상을 위한 연수 기회의 확대( )

⑦ 기타( )

8정신지체 학생의 개인적인 능력 차이로 과학교과 학습지도에 어려움이 있다면,

그 해결책은 무엇이라고 생각하십니까?

① 개별화 수업 실시( )

② 적절한 교수-학습 자료의 확보( )

③ 능력에 따른 수준별 반 편성( )
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④ 의사소통을 위한 첨단 장비의 확대 배치( )

⑤ 다양한 교재교구 개발( )

9.정신지체 특수학교의 과학 교과 수행평가는 어떻게 하는 것이 적합하다고 생각

하십니까?

① 수행평가는 장애 정도와 학생 개인차가 심하기 때문에 실시하지 않는 것이

좋다( )

② 모든 학생에게 동일한 기준을 적용하여 실시하는 것이 좋다( )

③ 장애정도와 개인차를 고려하여 개인별로 기준을 달리하여 실시하는 것이 좋

다( )

※ 정신지체 특수학교 고등부 과학 실험실 실태 및 개선 방안을 알아보기

위한 질문입니다.각 문항들을 읽고 해당되는 번호를 골라 ( )안에

“√”를 표시하여 주십시오.

1.귀교의 과학실험실은 몇 실입니까?

① 없다( )

② 0.5실( )

③ 1실( )

④ 1.5실( )

⑤ 2실 이상( )

2.과학실험실이 있다면,과학실 선진화는 진행되고 있습니까?

① 계획이 없다( )

② 앞으로 할 계획이다( )

③ 완료하였다( )

3.과학실험실에서 수업을 연간 몇 회 정도 하십니까?

① 사용하지 않는다( )

② 1회-5회( )

③ 6회-10회( )

④ 11회-15회( )

⑤ 16회이상( )
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4.귀교의 과학 실험실 시설 개선을 위하여 가장 필요한 것은 무엇입니까?

① 방음시설( ) ② 안전시설( )

③ 환기시설( ) ④ 전기시설( )

⑤ 채광 및 조명시설( ) ⑥ 냉 난방시설( )

⑦ 실험대와 의자의 확보( ) ⑧ 수도 및 배수시설( )

⑨ 과학실험실의 면적 확대( )

⑩ 기타( )

5.위의 문항(1번)에서 과학실험실이(①없다)에 답하신 경우,실험 수업은 어떻게

하십니까?

① 거의 하지 않는다( )

② 일반교실에서 실험을 한다( )

③ 다른 특별실에서 실험을 한다( )

④ 기타( )

6.과학실험실에서 실험수업이 잘 이루어지지 않는 이유는 무엇이라고 생각합니까?

① 실험실습을 하기에 시설이 미흡해서( )

② 학생의 안전사고가 염려되어서( )

③ 실험실습 교구나 재료가 부족해서( )

④ 교사의 실험실습 능력이 부족해서( )

⑤ 장애 학생의 특성상 실험실습을 하기가 어려워서( )

⑥ 과학 보조원이 없어서( )

7.과학실험실에서 실험실습을 많이 하기 위해 가장 우선적으로 해결되어야 할 것

은 무엇이라고 생각하십니까?

① 과학 보조원의 배치( )

② 실험실습 교구 및 소모품 구입 재원의 확보( )

③ 교사의 실험실습 능력 배양( )

④ 정신지체 학생의 특성을 고려한 시설 개선( )

⑤ 과학 교사의 주당 수업시간 경감( )

⑥ 기타( )
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8.귀교의 학생들에게 가장 적절한 실험 형태를 찾는다면 무엇이라 생각하십니까?

① 개별실험( )

② 조별실험( )

③ 시범실험( )

④ 시범실험과 개별 실험의 병행( )

⑤ 시범실험과 조별실험의 병행( )

9.귀교의 비치된 과학 실험실습 기자재는 어느 정도 구비되어 있습니까?

① 충분하다( )

② 보통이다( )

③ 부족하다( )
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