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ABSTRACT

A Study on Suitability of Hierarchy of Classical 

Novel Education

-Focused on the 7th Revised Textbooks of 

Secondary School

Lee,Seung-jin

advisor:prof.Kim Su-jung.Ph.D.

MajorinKoreanLanguageEducation

GraduateSchoolofEducation,ChosunUniversity

This study suggests a direction ofhierarchy ofclassicalnovel

componentfrom answering to why,what,and how to teach.In

classicalnoveleducation,hierarchywillreachthegoalseasilywhen

the propercomponents and contents are offered by developmental

stagesoflearners,texts,educationfactors.

Educationalactthatisanactforachievingitwithobviouspurpose

considerswhatlearnersshouldobtainthroughthelearningasagoal.

Such an educationalgoalcan be hierarchically established from

abstractand ideologicalin the interrelation between learners and

learning contents.Thisstudy istoseek methodstoovercomethe

limitationofpreviouseducationofclassicalnovelthroughstratification

ofcontentsin classicalnovel,asittakesalook atdevelopmental

characteristicsoflearners,textelements,andeducationelementsas

hierarchicalvariablesintermsofliteratureeducation.

In literatureeducation,theconceptoflearning-readersisdistinct

from generalreaders.Itexistsnotoncertainparticularageorclass
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buttheparticularsituationthatisteaching-learning.Thatiswhythey

haveasenseofpurposeforachievinggoalsofliteratureeducation.

Theliteratureoffered tothem isbasedon intentionaland planned

curriculum.Theycannothelprevealinghierarchythatastandardof

understandingandappreciationaboutliteratureischangedbycognitive

and affectivedevelopmentalstages.Thusto putlearnersahead of

everythinghasreceivedattention.Themainagentofclassisnota

teacherbutastudent.Considering thatmaking them develop their

abilitiestointerpretandcriticizethework,thecontentoftextbook

needstobeofferedtobeofferedtolearnersappropriately.Thisstudy

isbasedonaproblem ofhierarchyofclassicalnoveleducation.As

partofthisthought,itsmaingoalistoexaminedevelopmentalstages

oflearners,interpretcontentshierarchyof7threvisedcurriculum,and

analyzeworkssuitedfordevelopmentalstagesoflearners.Forthis

purpose,aboveall,thecurrentstateofeducationwasexaminedby

studying classical novel among components in the 7th revised

authorized textbook.Thestandard toestablish contentsofclassical

noveleducationhierarchicallywassetbydevelopmentalcharacteristics

oflearners,aspectsofclassicalnoveleducation,andaspectscontained

bytexts.

Thefirststageofhierarchyshouldbestartedbyrevealinglearner's

developmental characteristic because hierarchy of classical novel

componentistoestablishwhichliteratureisappropriatetothelevelof

learners.Therefore,inChapterⅡ,thecharacteristicsofdevelopmental

stageofthelearnersfrom grade7tograde10werestudied.Hierarchy

factorsatexthasascomponentsofclassicalnovelwerediscussedas

well.Educationalgoalsandcontentsinrelation

tosubjectsrevealedincurriculum wereexaminedbecauseliteratureof

educationalcomponentshouldbeappreciatedaroundeducationalcontent

upontheeducationalgoalsincurriculum.

InChapterⅢ,beingbasedontheconditionthatwouldbeidealfor

teaching classicalnovelifdevelopmentalhierarchy and educational
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contenthierarchyoflearning-readersandhierarchyofliteraryvalue

were proper,the measures for desirable hierarchy in relation to

learners,texts,educationfactorsestablishedasvariablesofhierarchy

inChapterⅡ wassuggested.

InChapterⅣ,inordertoexaminehierarchyofworksintextbooks,

itrevealedhierarchicalcharacteristicsofcurriculum whichisofferedin

textbooks.Amongtherelationwiththem,thisstudygraspedaspects

ofhierarchyandlookedintoproblems.forthispurpose,firstofall,

aspectsofclassicalnovelcomponentscontained in the7th revised

authorized textbooks were examined.In Chapter Ⅱ,itlooked at

suitabilitiesofclassicalnovelhierarchycontainedinthe7threvised

secondary schooltextbooks,basedonvariablesofhierarchy setby

researchers.

Throughthisstudy,ageneraltendencyforcurrentclassicalnovel

educationmightbereflectedfrom allpointsbyintroducingviewpoint

onhierarchy tothestudyofclassicalnovel.Forinstance,itcould

recallthatthe value which is continuously emphasized in Korean

Educationsuchasindividualityorcreativityisnotanimportantand

primary concern but characteristics received attention from the

particulardevelopmentalstages.

Thispointofview isreflectedinactualsituationlikecurriculum or

the compilation of textbooks, showing the change of content

composition.TheIntroduction ofhierarchy doesn'thavesignificance

restrictedtoindividualdevelopmenttasks.Ultimately,itwillcontribute

todesirablephaseofKoreanEducation.Inotherwords,thisstudy

triednotonlytodiscusshow toarrangecontentsofclassicalnovel

educationbuttodealwithwhichcontentsshouldbetaughtinclassical

noveleducationessentially.Also,how thiscontenttakesplaceinthe

domainofKoreanEducationwasdiscussedinpriority.Inthisstudy,a

possibility of hierarchy of classicalnoveleducation was sought

according tolearners,texts,andeducationelementsascharacterof

classicalnoveland hierarchy variable.This study regards itas
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meaningfultoprovidetheoreticalbasissothatclassicalnoveleducation

which is considering hierarchy variable and varied components of

classicalnovelbecomeabundanteducationalcomponents.
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Ⅰ. 서 론

1.  연구목적

  문학의 목표는 상상력의 세련, 삶의 총체적 체험, 문학적 문화의 고양이라 

할 수 있다. 이것을 교육적으로 가치 있고 효과적으로 실현하기 위해서는 교

육과정의 내용과 교과서 제재의 선정이 연속성과 위계를 가지고 적절히 이루

어져야 할 것이다. 위계는 교육과정을 학습자의 발달단계에 맞게 배열하는 

장치이며 연속성은 초등학교와 중학교, 중학교와 고등학교 문학수업 사이에 

생기는 틈을 어떻게 메울 것인가 하는 문제와 연관되고, 이 역시 학습자의 

발달단계와 연결된다.1)

  학습자의 문학적 능력은 교육에 의해서 향상될 수도 있고, 선천적인 능력

에 의해서 학습자간의 차이가 발생할 수도 있다. 즉 문학교육은 다른 교과와

는 달리 학습의 출발점이 학습자마다 다를 수 있으며, 그 결과 또한 과정과 

노력에 일치되지 않는다. 따라서 문학 육의 교수 ․ 학습이 효율적으로 운영되

기 위해서는 학습자의 지적 능력뿐만 아니라 학습자의 흥미와, 관심, 태도, 

적성 등을 엄격하게 분석하고 종합하여 학습자의 수준에 적합한 내용으로 교

재를 구성하는 일이 중요하다. 

  즉 교육과정 내용이 적절하고 체계적으로 선택되어 학습자의 발달수준에 

적합한 제재의 작품이 선정되어야 하며, 이와 관련하여 학습목표, 학습활동 

등의 각 단계들이 위계적인 학습으로 연결될 수 있어야 한다. 뿐만 아니라 

다양한 제재와 주제를 갖춘 작품이 선정되어 다양한 학습의 경험과 간접체험

이 이루어질 수 있어야 할 것이다. 

1) 유영희, ｢교과서 문학 제재의 수용 양상 및 특성 - 제7차 국민공통기본교육과정 교과서를 중심

으로｣,  문학교육학  11, 한국문학교육학회, 2003, p.24.
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  그러기 위해서 학습자의 발달수준은 중요한 기초 자료가 될 수 있다. 아무

리 훌륭한 문학 작품이라 할지라도 학습자의 발달수준에 비추어서 너무 낮거

나 높아서 효과를 살리기가 어렵다면 교육적 제재로서 가치가 없는 것이기 

때문이다. 교과서는 이러한 점을 감안하여 하나의 소설 작품이 문학교육의 

자료로 선택될 때에는 크게 두 가지 문제가 고려되어야 한다. 하나는 ‘무엇을 

가르칠 것인가’로 자료의 선정에 관한 문제이고, 다른 하나는 ‘어떠한 위계 

하에 가르칠 것인가’로 자료의 배열에 관한 문제라고 할 수 있다.

  더 자세히 살펴보면, 자료의 선정은 소설 작품에 대한 해석이 교육적 목적

에 부합하는지, 또 학습자들이 그 내용을 이해하고 수용할 능력이 있는지가 

고려되어야 한다. 또한 선정된 자료의 배열은 학습자의 인지적 차이를 고려

하여 이루어져야 하는데 중학교 단계에서 단지 소통행위로서의 문학의 특성

을 이해시키는데 주력했다면 고등학교에서는 글을 매개로 집단과 집단, 사회

와 사회가 시대를 초월하여 의사소통할 수 있음을 이해하고, 작가와 독자, 문

학 작품 사이의 관계를 고려하여 문학 작품의 의미를 능동적으로 수용하는 

것으로 나아가야 한다.2)

  이 연구는 국어교육 연구 일반에서 위계화의 변인을 고려한 고전소설의 교

육적 자질이 국어교육의 다양한 층위에서 풍부한 교육 내용으로 자리 잡을 

수 있게 하기 위한 이론적 근거를 제공하고자 한다. 첫째, 고전소설 교육을 

위계화한다는 것은 연령에 따라 좀 더 쉽게 가르치거나 좀 더 어렵게 가르쳐

야 한다는, 교육방법에 관련된 것만은 아니다. 그보다는 인간의 성장과 더불

어 각 단계마다 독자적인 의미를 가지고 다루어져야 하는 고전소설의 교육적 

자질이 달라진다는 관점이다. 이러한 관점은 언어, 문학, 문화 교육 영역과의 

관련 속에서 초점화된 고전소설 교육의 목표 설정을 가능하게 할 것이다. 아

울러 문학교육에서 이루어진 기존의 위계화 논의에 대한 비판적 대안의 성격

을 갖는다. 

2) 이지혜, ｢고전소설의 단계별 지도 연구 ; 7~10학년 국정교과서 수록 작품을 중심으로｣, 동국대

학교 교육대학원 석사학위논문, 2009, p.3.
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  둘째, 위계성의 시각을 연구에 도입함으로써 현재 국어교육의 일반적 경향

을 메타적인 시각에서 성찰할 수 있다. 예를 들어 현재 국어교육에서 지속적

으로 강조되고 있는 개성이나 독창성과 같은 가치가 모든 인간에게 중요하거

나 주요한 관심사가 아니라 특정 발달단계에서 특히 주목되는 덕목임을 환기

하는 역할을 할 수 있다. 이러한 관점은 교육과정이나 교과서의 편찬 등과 

같은 국어교육의 실제적인 국면에 반영되어 내용 구성의 변화를 보일 수 있

을 것이다. 즉 위계성의 도입은 개인의 발달과업에 국한된 의의를 갖는 것이 

아니라 궁극적으로는 바람직한 국어교육의 상을 정립하는 데에도 기여할 수 

있다.3)

  이러한 점들을 고려해 볼 때 학습자의 인지발달단계에 적절한 작품들을 선

정해서 발달단계에 따라 학습을 진행시켜 나간다면 배우는 주체인 학습자 역

시 단계별 수준에 적합하게 학습하게 되고 다음 단계로 나아가는 데 더 수월

할 것이라고 생각된다. 이러한 의미에서 학습자의 발달단계나 텍스트, 교육요

인을 고려한 고전소설 제재의 위계화는 학습자중심의 교육에 있어서 꼭 고려

해 볼 만한 요인이라고 생각된다. 

  따라서 본고에서는 선행 연구들에서 중등학생들의 수용자적 자질과 문학 

제재 위계화와 관련된 장치들을 검토한 후 고전소설 제재의 위계화 방안을 

설정하고 그러한 기준들을 개정 7차 교육과정에 맞추어 제작된 중등학교 국

어 교과서에 수록되어 있는 작품 중 고전소설만을 선정하여 위계의 적합성을 

분석해 보고자 한다.

 

2. 선행 연구사 검토

  위계화에 대한 연구는 다양한 영역에 걸쳐 살펴볼 수 있으며, 크게 읽기와 

쓰기, 독서, 문학 등으로 세분화해 살펴볼 수 있을 것이다. 

3) 고영화, ｢시조교육의 위계화 연구｣, 서울대학교 대학원 박사학위논문, 2007, p.2.
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  위계화 논의와 관련하여 우동식은 학교 내외에서 접하는 다양한 범주의 소

설 교재 수용의 타당성을 ‘교육비평’적으로 분석 ․ 평가해 볼 잣대가 없다는 

문제의식 아래 교재 개발의 실천적 핵심이라 할 작품 선정의 지침과 적용 방

안을 모색하고자 했다. 그는 현대소설 수용에 초점을 두어 교재 선정의 원칙

들을 검토하여 형식론적, 도덕론적, 수용론적 기준들을 각각 제시하고 통합적 

적용 방안으로 형식론적-수용론적-도덕론적 접근의 유형이 가장 바람직한 

것이라고 말하고 있다.4)

  김상욱은 발달이론에 관한 연구를 통해서 기존 논의의 바탕을 제공해 왔던 

피아제의 이론이 적어도 아동문학 제재의 위계를 규명하는 데에는 무기력하

다는 점을 들어 비고츠키의 사회구성주의적 관점이 위계를 설정하는 이론적 

바탕을 제공한다는 사실 아래 제재의 위계를 고려하고 있다. 그는 “문학교육

의 위계화는 이제 본격적인 논의가 비롯되는 시점에 놓여 있다. 그러나 위계

는 하나의 축을 통해 구성될 수 있다기보다 다양한 축들이 상호 연관을 맺으

며 구성되어야 한다. 문학교육의 경우 위계는 텍스트인 제재의 위계와 함께 

활동의 위계, 학습목표의 위계, 주제의 위계, 학습자의 위계 등 다양한 지점

들이 함께 거론됨으로써 실제의 교육적 기획을 감당할 수 있게 된다.”5)라는 

생각 아래 제재의 위계를 시론적으로 구성하고 있다. 

  김중신은 소설 작품의 교재화와 위계화가 단순히 학교 현장에서 가르치기 

위한 원칙이 아닌 후기산업사회에서 각종 예술 장르 매체가 교차되고 붕괴되

는 시대에 있어 문학이 대중적 감상과 인지의 수단으로서 어떠한 위상을 갖

게 되는지를 규명하기 위한 원칙일 수 있다는 희망을 가질 수 있다고 한다. 

그는 콜버그의 논의에 의거하여 소설 교재의 위계화 가능성을 학습독자의 인

지적 발달수준에 따라 작품의 내용을 고려하여 제재를 선정 · 배열하는  주

제론적 측면과 학습독자의 인지적 · 정의적 특성의 발달에 따라 반복적으로 

4) 우동식, ｢문학 교재 선정 기준의 설정과 적용에 관한 연구｣, 한국교원대학교 대학원 석사학위논

문, 1992.

5) 김상욱, ｢초등학교 아동문학 제재의 위계화 연구｣,  국어교육학연구  12, 국어교육학회, 2001.



- 5 -

배열하는 나선형 교육과정을 이루게 하는 해석론적 측면에서 검토하고 있

다.6)  

  선주원은 문학 교수 ․ 학습 내용의 위계화는 문학능력 증진과 특별한 문학

적 지식 습득, 그리고 심미성 향상과 같은 교육 목표(goal)들과 학습목표

(objective)들을 아우르면서, 학습자의 능동적인 참여를 전제로 해야 함을 강

조하고 있다. 이에 ‘학습자 변인, 텍스트 변인, 교사 변인, 교수 ․ 학습 상황맥

락 변인’으로 구분하여 학생들의 언어적, 인지적, 정서적 발달단계에 따라 

‘7~8학년, 9~10학년, 11~12학년’의 세 단계로 나누어 ‘교사 활동 수준, 장

르 및 시대 수준, 주제 수준, 학생 활동 수준’으로 위계화를 시도하였다.7) 그 

결과 각 단계에서 문학 교수 · 학습 내용의 위계화는 교사 활동, 문학 텍스트

의 내적 특질, 그리고 학습자의 발달 특성이 갖는 상호 작용에 의해 결정됨

을 알 수 있었다. 

  김진옥은 학습자의 발달단계를 중심으로 7차 중학교 국어교과서에 수록된 

소설 작품의 적합성 여부를 분석하면서 학습자의 발달단계를 인지적 측면, 

정의적 측면에서 규명하고 이를 토대로 중학교 각 학년별로 소단원에 실린 

개별 작품들의 적합성 여부를 살펴본 뒤 주제, 등장인물, 배경, 교육이념의 

측면에서 전 학년의 소설 작품 선정의 성과와 문제점에 대해 고찰하고 있다. 

그는 문학 작품의 가치는 독자와의 상호보완적인 관계 속에서 발현되는 것이

기에 소설 교육의 효과를 극대화하기 위해서는 학습자의 발달수준에 적합한 

작품 선정이 이루어질 필요가 있다고 말하고 있다.8) 

  문학교육 내에서 위계화에 대한 필요성을 인지하고 제언한 연구나 논문은 

많았으나 그 범위를 좁혀 구체적인 위계화 방안을 모색한 연구는 그리 많지 

않았다. 이처럼 위계화를 구체적으로 모색해 보는 것이 어려웠던 이유로는 

6) 김중신, ｢소설 교재의 위계화 가능성에 대한 고찰｣,  국어교육학연구  창간호, 국어교육학회, 

1994.

7) 선주원, ｢문학 교수 · 학습 내용의 위계화 연구｣,  새국어교육  71, 국어교육학회, 2005.

8) 김진옥, ｢학습자의 발달단계에 따른 소설작품 분석 연구｣, 명지대학교 교육대학원 석사학위논문, 

2004.
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위계화 개념에 대해 지나치게 규범적인 잣대를 적용하는 데에 따른 부담이 

있었던 걸로 보인다. 유영희는 이러한 점을 고려하면서 어느 정도 주관적, 경

험적 차원에서 위계의 단계를 설정할 필요가 있다고 주장한다.9) 

  위에서 살펴본 것처럼 학습자를 중시하는 교육에 대한 이론의 배경을 토대

로 학습자의 발달단계를 고려해서 체계적으로 문학 작품을 선정하고 이것을 

구체적인 교재로서 위계화하는 연구들이 좀 더 활발하게 이루어져야 할 것이

다. 이에 본고에서는 위계화의 변인을 고려하여 문학 작품, 특히 고전소설 작

품을 중심으로 위계화의 변인에 적합한 작품을 선정하여 보다 효율적인 문학

교육을 할 수 있도록 하고자 한다. 

3. 연구방법

  고전소설 교육의 위계화라는 연구를 수행하기 위해 본고는 인간발달이론에 

근거하여 논의를 하고자 한다. 발달이론은 문학을 체험하는 방식이 학습자의 

성장과 더불어 어떠한 변화를 보이는지를 구체화하는 데에 기여할 수 있다.

  본고에서는 학습자의 발달단계에 따라 작품 해석의 질이나 깊이뿐만 아니

라 수용의 초점 요소가 이동한다는 관점을 취하고자 한다. 즉 주요하게 의미

를 부여하는 요소가 이동한다는 시각인데 이는 텍스트와 독자의 ‘비대칭적 

관계’에서 비롯된다.10)

  본고에서는 개정 7차 교육과정에 의거한 중등학교 교과서에 실린 고전문학

작품 중 고전소설 작품만을 연구의 대상으로 삼고자 한다. 문학교육에서 장

르론적 접근 방식은 주제론적 또는 수용론적 접근 이론에 잠식되어 가고 있

다. 그러나 이러한 현상은 문학교육의 흐름일 뿐, 문학의 이해에 있어 장르론

적 접근방식을 부정하는 것은 아니며 문학교육을 위한 저변의 논의들은 장르

9) 유영희, ｢현대시 텍스트의 위계화 양상 및 방안｣,  문학교육학  23, 한국문학교육학회, 2007, 

p.54.

10) 고영화, 앞의 논문, p.7.
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적 인식을 바탕으로 할 수밖에 없다고 본다. 

  한편 보충 · 심화 단원에 실린 소설 작품은 제외한다. 보충 · 심화 단원은 

이미 학습자의 수준 차이를 전제로 하여 구성한 것으로 모든 학습자가 필수

적으로 학습해야 할 내용이 아니므로 정규 단원과 같은 기준으로 위계화하는 

것은 의미가 없을 듯하다. 그렇다고 보충 · 심화 자료들이 위계적 질서로부터 

자유롭다는 의미는 아니다. 상대적 엄격성을 따질 때 교과서에 실린 작품은 

일반적인 문학 제재에 비해 위계화의 검증을 엄격히 거쳐야 하고 교과서에 

실린 작품 가운데서도 정규 단원은 학습자 전체가 필수적으로 학습하는 텍스

트인 반면 보충 · 심화 자료는 정규 단원의 학습 성취 수준에 따라 선택적으

로 학습된다는 점에서 정규 단원의 위계성이 더 엄격하게 검토되어야 한다는 

의미일 뿐이다.

  본 연구에서는 중등학교 고전소설 작품들에 대해 위계적 적절성을 검토하

고자 하는 바, 이러한 목적을 달성하기 위해 다음의 순서로 논의를 전개하고

자 한다. 

  Ⅱ장에서는 고전소설 위계화 요인에 대해 살펴 볼 것이다. 선행 연구 결과

를 토대로 학습자 요인, 텍스트 요인, 교육 요인 등 세 가지 위계화의 변인을 

검토하여 중등학생 학습자들의 학년별 발달단계를 밝히고자 한다. 

  다음으로 Ⅲ장에서는 위계화의 변인을 바탕으로 하여 학습자 요인, 텍스트 

및 교육요인을 고려한 바람직한 고전소설 교육의 위계화 방안을 제시하고 고

전소설 교육모델을 학년 단위로 위계화하고자 한다. 

  이를 바탕으로 Ⅳ장에서는 개정 교과서상의 고전소설 제재의 수록 양상을 

파악하고 개정 교과서에서 실현되고 있는 위계의 적합성에 대해 분석할 것이

다. 이 때 교육과정에 명시된 교육과정해설과, 교육내용과 관련한 단원의 대

단원 학습목표를 함께 살펴보고자 한다. 
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Ⅱ. 고전소설 교육의 위계화 요인

  1. 학습자 요인

 1) 주체성 측면에서 본 문학교육의 학습자

  문학교육에서 바라보는 학습자는 본질적으로 문학 작품의 독자와 같은 의

미로 생각해 볼 수 있다. 문학교육에서 독자의 역할을 중시하는 경향은 현대 

사회로 올수록 점차 주체를 중시하는 경향과 맥을 같이 한다. 다양화된 매체

의 발달로 인해 급속한 정보의 소통이 원활하게 이루어지면서 자칫 개인이 

집단 속에 동화되어 버리기 쉬운 현대 사회에서는 개인의 자아 찾기, 혹은 

정체성을 확립하려는 노력이 과거의 그 어느 때보다 활발히 이루어지고 있는 

시대이기도 하다. 이와 함께 21세기 새로운 소통구조의 변화로 인해 개인의 

역할이 증대되었다는 점을 빼놓을 수 없다. 현대에 들어 급속하게 발달한 통

신수단은 ‘발신자(작가) - 수신자(독자)’라는 소통구조의 변화를 야기했다. 일

방적이면서도 시간적, 공간적 거리를 두고 수신자에게 전해졌던 정보들은 즉

각적이며 쌍방적으로 소통되고 있다. 이러한 요인 이외에도, 문학 작품의 감

상에 있어 독자의 주체적 의지를 중시하는 수용미학의 대두는, 독자의 역할

을 중시하는 요인이 된다.

  따라서 문학교육의 현장에서도 학생들에게 작품에 대한 개념적이고 정형화

된 지식보다는 작품을 읽는 방법적 지식을 가르칠 것을 강조한다. 개개의 작

품을 읽는 자체보다는 작품 읽기를 통해서 삶의 총체성을 이해하고 자아실현

에 이바지할 수 있도록 도와주는 것을 중시해야 할 것이다. 즉 가르치는 주

체인 교사 중심의 수업이 아니라 배우는 주체인 학습자 중심의 문학교육이 

중시될 수밖에 없는 이유가 제시된다.11) 또한 학습자들의 학습 자체도 교사
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나 교육과정에 의해 일방적으로 선택되고 주어지는 것이 아니라 학습자 자신

의 자발적이고 능동적인 선택과 참여로 이루어져야 한다.

2) 문학교육에서 학습자의 특성

  문학교육에서의 학습자는 문학 작품을 주체적으로 읽어내는 독자이면서 교

육의 대상이 된다는 점에서 일반 독자와 비교하여 몇 가지 특성을 지닌다. 

12)

  첫째, 문학교육에서의 학습자는 이상적인 독자를 지향한다. 문학교육의 본

질은 작품 감상행위를 통해 작품세계를 내면화하고, 자발적이며 주체적으로 

작품을 선택하고 감상할 줄 아는 문학적 능력을 신장시키는 것이다. 모든 작

품 감상행위는 그 행위 자체만으로 그치는 것이 아니라 그를 통해 문학적 능

력을 고양시키는 효과를 갖는다. 학습자는 교수 ․ 학습의 프로그램을 통해 작

품 감상 능력 신장의 과정에 있는 독자로서 이상적인 독자가 되기 위한 전 

단계에 속해 있는 것이다.

  둘째, 문학교육에서의 학습자는 문학교육의 목표를 실현하기 위한 유목적

성을 띤다. 문학교육의 목표는 문학 작품 감상에 대한 현재적이며 가시적인 

감상능력 신장보다는 미래적이며 잠재적인 문학능력을 신장시키는 데 있다. 

이런 까닭에 문학교육에서의 학습자는 교육적 의도에 따라 제한되며 문학교

육 목표를 실현하기 위해 유목적적인 성격을 띤다.

  셋째, 문학교육에서의 학습자는 문학 교사에 의해 유도되는 개성을 띤다. 

일반 독자가 자발적 의지에 의해 작품을 선택하고 또한 그 감상의 폭이 제한

되지 않는 반면에, 문학교육에서의 학습자에게는 작품이 교사에 의해 제시되

며 또한 이에 대한 감상의 영역이 일정 정도 제한을 받는다. 하지만 문학 작

품에 대한 주체적 수용을 위해서는 교사와 학습자 사이에 의견 교환, 즉 창

11) 곽용진, ｢학습자 중심의 소설 교육 방법 연구｣, 충북대학교 교육대학원 석사학위논문, 2000.

12) 김중신,  문학교육과정론 , 삼지원, 1997, p.169.
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조적인 대화가 진행되는 경우가 있다. 

  넷째, 문학교육에서의 학습자는 인지적 ․ 정의적 발달단계에 따라 작품에 

대한 이해와 감상의 정도가 달라진다. 따라서 문학교육의 내용은 학습자의 

발달단계나 개별수준과 밀접한 관계를 맺게 된다. 

3) 발달 이론적 특성

  고전소설 교육의 위계화는 학습자의 발달 특성에 맞게 그 내용을 구성하는 

일로, 학습자에게 적정하고 바람직한 고전소설 교육내용을 제공하여 교육의 

효과를 극대화하려는 데에 목적이 있다. 거시적으로 보면 문학교육은 문학능

력의 향상을 통해 학습자의 정신적 성장과 발달을 추구하는 것이다. 즉 성장

이나 발달은 교육의 전제이기도 하지만, 동시에 교육의 결과이기도 한 것이

다. 따라서 고전소설 교육내용의 위계화에서 학습자의 발달 특성을 고려하는 

것은 교육의 대상이 학습자이고, 학습자의 문학적 능력을 발달시키는 것이 

고전소설 교육의 지향점이라 볼 수 있는 것이다.

  학습자의 일반 발달 도식으로부터 위계화 원리를 도출한 기존 연구들13)에

서는 주로 피아제(Piaget)의 인지발달이론이 원용되었다. 이 이론은 정서적 

측면을 간과하였다거나, 연령 수준을 높게 잡고 있다는 결점을 지적 받고 있

으나 여전히 교육에 관한 논의의 기초 자료로서 그 가치를 인정받고 있음을 

부인할 수 없다.

  먼저 학습자의 발달단계 기준을 마련하기 위해 피아제의 인지발달이론과 

Egan의 ‘교육적 발달학’, 콜버그의 도덕성 발달이론을 살펴보고자 한다.

13) 우동식, ｢문학 교재 선정 기준의 설정과 적용에 관한 연구｣, 한국교원대학교 대학원 석사학위논

문, 1992.

    김중신, ｢소설교재의 위계화 가능성에 대한 고찰｣,  국어교육연구  1, 서울대학교 국어교육연구

소, 1994.

    공현주, ｢소설 제재의 위계화 연구｣, 영남대학교 교육대학원 석사학위논문, 2003. 

    고영화, ｢시조 교육의 위계화 연구｣, 서울대학교 대학원 박사학위논문, 2007. 

    김현수, ｢교과서 시의 선정과 구성에 관한 연구｣, 고려대학교 대학원 박사학위논문, 2010.
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  문학교육에서의 학습자는 인지적 ․ 정의적 발달단계에 따라 작품에 대한 이

해와 감상의 정도가 달라지기 때문에, 문학교육의 내용은 학습자의 발달단계

나 개별 수준과 밀접한 관계를 맺게 된다. 따라서 발달단계에 대한 이론은 

문학 교육과정을 새로 구성하거나 학습자의 사고 능력을 높이기 위해 문학 

작품을 선정할 때 반드시 고려해야 할 점을 알려준다.

  특히 피아제의 발달단계에 대한 이론은 교육에서 대단히 중요한 시사점을 

제공한다. 피아제는 새로 형성된 인지구조가 이전의 구조와 질적으로 다르다

고 믿는다. 이러한 인지구조의 질적 변화를 크게 묶어 보면 인간은 일생동안 

네 개의 상이한 통합구조를 갖게 되는데, 이것이 바로 인지발달단계이다. 각 

단계와 그에 해당되는 나이와 특징들을 개략적으로 제시하면 <표 1>과 같다. 

여기서 주의해야 할 점은, 이와 같은 단계를 거치는 속도는 개별 학습자에 

따라 다를 수 있지만, 그 단계를 거치는 순서는 동일하다고 봐야 한다는 것

이다.
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학년/

나이
언어적 발달 특성 인지적 발달 특성

정서적 

발달 특성

1-2학년

6-7세

· 글자 해독 단계

· 읽기를 위해 학습함

· 쓰어진 글자에 집착함

· 거짓-읽기

 (목소리를 꾸며서 읽기)

· 환경에 관심을 둠

· 사고가 다소 자기중심적임

· 사고가 구체적인 경험의 활용  

  과 관련됨

· 노력 

대 

열등 단계

2-3학년

7-8세

· 글자를 해독함

· 읽기 위해 학습함

· 유창하게 읽을 수 있음

· 씌어진 글자에 집착 하  

  지 않음

· 당면한 환경에 관심을 둠

· 사고가 다소 자기중심적임

· 사고가 구체적인 경험의 활용  

  과 관련됨

4-6학년

9-11세

· 학습하기 위해 읽음

· 언어능력이 향상됨

· 관심이 당면한 환경에서 벗어  

  나  확장됨

· 다소 추상적이고 반성적인 사  

  고를 할 수 있게 됨

· 단일한 목표, 내용, 비교적 덜  

  복잡한 자료들을 이해할 수   

  있는 능력을 갖게 됨

7-9학년

12-14세

· 학습하기 위해 읽음

· 언어능력의 향상이 

  지속됨

· 약간의 분석적이고 비평적인   

  사고 능력을 갖게 됨

· 다양한 목표, 내용, 보다 복잡  

  한 자료들을 이해할 수 있는  

  능력을 갖게 됨
· 정체성 

대 

역할 혼동

단계

10-12학년

15-17세

· 학습하기 위해 읽음

· 언어능력 향상이 지속

· 점차 서로 다른 개념들, 이론  

  들을 이해할 수 있게 됨

· 추상적이고 반성적인 사고를   

  할 수 있게 됨

· 다양한 내용, 복잡한 사회적,   

  정치적 문제들, 그리고 추상적  

  인 개념들, 아이디어들을 이해  

  할 수 있게 됨

<표 1> 피아제의 인지발달단계14) 

14) 신명희 외,  교육심리학의 이해 , 학지사, 2003, p.48.
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69.8

30.1

0.1

51.1

48.8

0.1

47.4

52.2

0.4

21.6

76.1

2.3

구체적 조작 후기

형식적 조작 전기

형식적 조작 후기

  위의 표에 의하면, 본고에서 살펴볼 7~10학년의 학습자는 모두 형식적 조

작기에 해당된다. 하지만 피아제의 이론은 연령 수준을 ‘최선의 일반화’로 높

게 잡고 있고15) 특히 청소년과 성인들의 형식적 조작 능력이 과대평가 되었

다는 문제점16)이 지적되고 있기 때문에, 피아제의 발달단계에 따른 연령의 

설정은 한국 학습자에 맞게 수정되어야 한다.

  실제로 1982년에 한국교육개발원에서 한종하 등이 각 연령(학년)별로 

600~1000명 정도를 대상으로 한국 학습자의 인지발달단계 수준을 조사하였

다. 그 결과, 피아제가 제시한 연령은 수정이 필요함을 알 수 있다.

<표 2> 한국 학습자의 학년별 인지발달단계17) 

                                                                 (단위: %)

 

  위의 결과를 보면 7학년 학습자들은 대부분이 구체적 조작 후기에 머물러 

15) 우동식, 앞의 논문, p.533.

16) 대학생들을 대상으로 한 연구에서 상위수준에서는 20%, 하위수준에서는 63%의 대학생만이 형

식적 조작 능력을 가진 것으로 나타났으며(Schwebel, 1975), Khun과 동료들의 조사에서도 단

지 30%의 청소년과 성인들이 형식적 조작기에 이른 것으로 보고하고 있다.(신명희 외, 앞의 책, 

p.58.)

17) 한종하 외,  중등학생의 지적 ․ 정의적 발달특성 조사연구 , 한국교육개발원 연구보고서, 1982, 

p.69.
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있고, 8 ․ 9학년 학습자들은 구체적 조작 후기와 형식적 조작 전기가 비슷한 

비율로 나타나고 있다. 10학년이 되어서야 대부분의 학습자들이 형식적 조작 

전기로 넘어가는 것을 알 수 있다.

  피아제에 의하면, 구체적 조작 단계의 학습자들에겐 구체물을 통한 학습이 

계획되고 시행되어야 하며, 형식적 조작 전기의 학습자들에게도 고도의 추상

적 학습은 곤란하다고 한다.18) 인류 보편의 발달 모델을 만들고자 했던 피아

제의 경우, 이전의 발달단계는 이후 발달단계를 위한 단계로 이해되었다. 가

령 중학교 1학년에서 소설의 갈등을 가르치는 것은 이를 기초로 하여 2학년

에서는 소설의 인물을 교육할 수 있기 위한 것이다. 이러한 발상에서는, 중학

교 1학년 학생들의 인지적 ․ 정서적 특성이 ‘갈등’에 관심을 가지고 있는가, 

이들의 발달 과업을 해결하는 데 기여하는가에 대한 문제의식을 찾아 볼 수 

없다. 보편 모델은 ‘인간의 발달 과정’을 ‘하나의 발달 모델’로 단선화하고 연

속적인 것으로 파악하기 때문이다. 

  이에 Egan19)은 ‘교육적 발달학’이란 영역을 제시하여, 각 단계의 학습자들

의 관심이 추구하는바, 세계와 자신에 대해 지식을 얻는 방법, 학습 방법 등

에 대해 충분히 알고, 각 단계에서 발달시켜야 할 것을 발달시키자는 제안을 

한 바 있다. 이에 근거한다면, 7학년에서 중심이 되는 고전주의적 서사 스타

일은, ‘당위적인 가치’나 규범에 기대어 자아의 안정감을 찾는 그들의 성장 

과업과 관련지어 해석해 볼 수 있다. Egan의 교육적 발달이론에 근거하면, 

이들은 이전의 원초적인 범주로는 객관적 세계를 파악할 수 없음을 깨닫고 

정서적으로 불안정한 상태에 놓여 있다. 하지만 이들은 아직은 자아 발달이 

이루어지지 않았기 때문에 기존의 당위적인 규범이나 도덕이 제시하는 현실 

인식에 기대어 안정을 되찾으려 하는 것이다. 이들이 현실의 경험을 당위적

이고 보편적인 가치를 기준으로 의미화하기 때문에 이러한 지향이 고전주의

18) 우동식, 앞의 논문, p.534.

19) Kieran, Egan,  Educational Development , New York : Oxford University Press, 1979.

    ― ― ―. Education and Psychology. London : Methuen & Co. Ltd, 1983.
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적 스타일로 연결되고 있는 것이다. 이들 연령대는 아직은 부모나 교사와의 

유대 속에 있으며 나름의 집단적 정체성을 확보하지 않은 상태라 할 수 있

다. 때문에 학교 교육이나 주변 문화 환경에 긍정적인 태도를 보이고 있으나 

수동적으로 반응하고 있다.

  8학년의 낭만주의적 서사 스타일은, 자신의 주관적 가치에 기반하여 세계

에 의미를 부여하는 성장 과업과 관련지어 해석할 수 있다. 자신의 의지와 행

위에 힘을 부여하며, 자신의 힘으로 경험에 의미를 부여하고자 하는 것이다. 

때문에 인지적 관심은 현실보다는 추구해야 하는, 혹은 추구하고자 하는 ‘이

상적인 가치’에 둔다. 하지만 이러한 가치는 아직은 객관적인 규범이나 도덕

적 관습에 대한 인식을 충분히 고려하지 않은 것이기에 매우 주관적인 것에 

머무르고 있다. 일상 서사물에서 낭만적 사랑이나 서정적이고 감각적인 문체, 

코믹물 등에 집중적인 관심을 보이는 것도 이 때문이다. 가장 탈현실적이고 

감정적인 모습을 보여주는 단계라 할 수 있다.

  9학년의 현실주의적 스타일은 소설적 서사의 모습에 가장 가까이에 있다. 

이들은 현실 속에서 자아정체성을 제법 진지하게 모색한다. 현실과 자아를 동

등한 위치에 놓고 양자의 관계에 대해 고민하며, 보편적 도덕과 개별적인 가

치, 자아와 타자의 관계의 모순적인 상황을 모순 그 자체로 인식하고 있는 것

이다. 이는 자신의 진로를 구체적으로 고민해야 하는 이들의 사회적 상황과 

무관하지 않을 듯하다. 따라서 이들의 인지적 관심은 현실적인 가치에 있으며 

자아, 혹은 자기 집단의 정체성에 대한 나름의 인식을 가지고 있고 기성세대

나 타자와의 차별을 시도하기도 하여 한 반 내에서도 다양한 스타일이 공존

하는 모습을 보인다. 하지만 기성세대에 대한 강한 반발감을 가지기도 한다.

  10학년은 학생들이 세계의 모든 단편들이 어떤 일반적 단위의 상호 연결된 

부분임을 지각하는 데서 비롯된다. 예를 들어, 역사라는 것이 일련의 잡다한 

이야기들의 모임이라거나 특수한 삶의 양식들의 단순한 집합이라는 낭만적 

단계의 사고에서 벗어나, 그것이 삶의 양식의 연속된 전체, 하나의 이야기로 

비춰질 때 비로소 이 단계가 시작되는 것이다. 이 단계의 주요한 특징의 하나
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는 학생들이 세계에 대한 진리로서의 일반적인 법칙과 원리를 추구한다는 것

이다. 즉 그들이 낭만적 단계에서 학습하였고 낭만적 연합에 의해 의미가 부

여되었던 무한정한 특수한 지식들은 그들의 정신세계를 혼돈의 나락으로 인

도할 것이라는 위협적 상태를 자각하고, 그 혼돈스러운 특수한 사실들을 얽어

맬 수 있는 자신의 일반적 원리를 찾기를 갈망한다는 것이다. 따라서 Egan은 

이 단계에서 교육과정 운영의 핵심은 학생들이 인간과 세계에 대한 타당한 

일반적 원리를 도출해 나가도록 도와주는 데 있다고 말한다. 그 방법으로, 우

선 학생들이 나름대로의 특수한 지식들에서 하나의 원리를 도출하도록 격려

하고, 학생들이 도출한 원리에 대한 변칙을 제시하여 보다 정교한 원리를 스

스로 도출하도록 하는 변증적 과정을 주장한다.

  다음으로 콜버그의 도덕성 발달 이론20)에 대해 살펴보도록 하겠다. 콜버

그21)는 도덕적 행위의 동기와 ‘인간 생명의 가치’ 등 도덕적인 문제를 담고 

있는 딜레마 이야기22)를 들려주고 그런 상태에서 어떻게 하겠는가를 물어 인

간의 도덕성 발달에 관한 이론을 펼치고 있다. 그에 의하면 도덕성이 ‘인습 

이전의 수준(Pre-conventional Level)’과 ‘인습의 수준(Conventional 

20) 김중신,  소설감상방법론연구 , 서울대학교 출판부, 1995.

21) Kohlberg는 각 연령별 아동에게 딜레마 상황을 제시하여 도덕적 판단을 하도록 요구하였고, 

그들의 도덕적 추론에 근거하여 그 단계를 구분하였다. 콜버그가 제시한 갈등사항 중 하인쯔 이

야기는 다음과 같다.

   ‘어느 부인이 암으로 죽어가고 있다. 그런데 그 부인을 살릴 수 있는 약을 그 마을의 약제사가 

발명하였다. 그 약을 만드는 데도 비쌌지만 그 약제사는 그 제조비에다 열 배나 더 높은 가격을 

교우하였다. 그 부인의 남편인 하인쯔는 그 약값을 구하기 위해 백방으로 노력하였지만 반값밖

에 구하지 못하였다. 마침내 그는 약제사를 찾아가 아내가 죽어가고 있으니 먼저 약을 주면 꼭 

후에 약값을 갚겠다고 사정하였으나 그 약제사는 들어주지 않았다. 약제사는 “나도 오랜 세월 

힘들여 이 약을 발견하였으니 돈을 벌어야 되겠소.”라고 말했다. 결국 하인쯔는 아내를 살리기 

위해 약방을 부수고 들어가 약을 훔쳤다. 하인쯔는 어떻게 해야 했으며 그 이유는 무엇인가?(신

명희 외, 앞의 책, p.82).

22) 김안중은  한국 아동의 도덕성 발달에 관한 연구 , 한국교육개발원 연구보고서, 1982. 에서 콜

버그의 딜레마 이야기를 다음과 같이 한국식으로 개작하여 학생들의 의견을 조사했다.

  “철수의 아버지는 불치의 병에 걸려 죽어가고 있다. 라듐 성분의 약만이 아버지의 생명을 구할 

수 있다. 어떤 약국에서 그 약을 팔고 있다. 그런데 그 약사는 원가가 10만원밖에 안하는 그 약

을 100만원에 팔고 있다. 돈이 없는 철수로서는 어찌할 방법이 없다. 철수는 아버지의 생명을 

구하기 위해 약을 훔쳐야 할 것인가.”

   김안중은 가설적으로 세운 딜레마를 한국의 학생들에게도 적용하여 도덕성의 발달 단계를 파악

한다.
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Level)’, 그리고 ‘인습 이후의 수준(Post-conventional Level)’등 3개의 수준

을 기준으로 발달하며, 각 수준은 모두 2개의 단계로 이루어져 도덕성의 단

계는 모두 6개의 단계로 이루어진다. 각 수준별, 단계별 특성에 따른 대표적

인 사고 유형에 대해 살펴보면 다음과 같다.

  첫째, ‘인습 이전의 수준’에서는 도덕적 규칙과 선악의 개념은 알고 있으나 

이 개념을 행위의 쾌락적 결과 또는 도덕적 규칙을 강요하는 사람의 힘이나 

권력과 연관 지어 해석한다. 1단계에서는 타인의 이해를 고려하지 않고 다른 

견해들을 연관 짓지 않는다. 또한 권위자의 시각과 자신의 시각을 혼동하는 

행동특성을 보인다. 제2단계에서는 자신의 욕망을 만족시키는 것을 극대화하

고 부정적 결과를 최소화하는 실용적 경향과 각 개인의 이해들이 갈등을 낳

는다는 것을 이해한다.  

  둘째, ‘인습의 수준’의 사람은 자신에 대한 기대나 사회의 질서에 단순히 

동화하는 것이 아닌, 질서를 유지하고 정당화하며 그 질서에 관련된 구성원들

과 자기를 동일시한다. 제3단계는 대인간 규준적 도덕성으로서 사회적으로 

공유된 관점의 결과 개인 간 신뢰와 사회적 승인을 유지하는 것에 특별한 관

심을 보인다. 제4단계는 사회체계 도덕성으로서 사회구조는 갈등을 일으키는 

여러 요구를 중재하고 공공선을 증진하는 것으로 이해한다. 이 단계에 이른 

학생들은 관심의 영역이 사회, 국가 차원으로 확대된다.

  셋째, ‘인습 이후의 수준’에서는 도덕적 가치와 원리가 그 가치를 표방하는 

개인이나 집단의 권위와는 관계없이, 그 자체로서 타당성을 가진다고 생각한

다. 제5단계는 개인 권리와 사회 복지 도덕성으로서 도덕적 사회를 건설하는

데 보편화된 가치와 권리를 인식하는 이성적 도덕 주체의 관점을 보인다. 제

6단계는 보편적, 가역적 그리고 규범적인 일반윤리의 도덕성으로서 역할 채

택에서 가역성을 확고하게 하는 절차에 의해서 사고함을 표방하고 있다.23) 

  위의 콜버그의 이론을 토대로 하여, 1982년 한국교육개발원에서 김안중 등

23) 김안중, 앞의 논문, pp.50~54.
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    단계

연령

인습 이전의 수준 인습의 수준 인습 이후의 수준

1단계 2단계 3단계 4단계 5단계 6단계

4학년 37.1% 37.8 14.7 4.2 6.3 0

5학년 18.6% 31.4 23.6 22.1 4.3 0

6학년 8.1 40.5 30.4 16.2 4.7 0

7학년 3.6 41.0 28.8 17.3 9.4 0

8학년 2.4 30.7 38.6 26.0 2.4 0

9학년 0 4.5 33.6 34.3 27.6 0

이 조사한 결과를 살펴보면 다음과 같다.24) 

<표 3> 한국 학습자의 학년별 도덕성 발달단계

                                                                (단위: %)

  위의 결과를 보면 7학년은 2단계에, 8학년은 2단계와 3단계에, 9학년은 3

단계와 4단계에 해당된다. 이 조사는 제한된 학령에 국한된 연구이므로 구체

적인 양상은 가설적 성격을 띨 수밖에 없다는 한계를 가지고 있다.25) 하지만 

발달단계에 따라 교육 내용을 선정하고 배열하는데 있어, 고려해야 할 사항

을 어느 정도 암시한다.

  콜버그의 도덕성 발달이론에 대한 연구에 따르면, 학습자의 인지가 발달함

에 따라 도덕적 사고와 개념이 달라진다고 한다. 하지만 콜버그의 이론이 도

덕성과 관련된 것이므로 이것이 문학 작품의 감상에서 요구하는 인지적 ․ 정

의적 발달과의 관련성에 대한 엄밀한 판단 준거가 될 수 있는가는 논란의 여

24) 김안중의 조사에 의하면, 7학년과 8학년에서 상당한 유의미한 특성을 보인다. 7학년이 ‘인습 

이전의 수준(1,2단계)’이 44.6%인데 반해, 9학년은 ‘인습 이전의 수준’이 4.5%이며 ‘인습의 수준

(3,4단계)’이 무려 67.9%에 달한다. 즉 7학년은 2,3단계가 주종을 이루는데 반해 9학년은 3,4단

계가 주류를 이루고 있다.(앞의 논문, pp.42~46.)

25)이 보고서는 초등학교 4학년부터 중학교 3학년까지의 학생들을 대상으로 조사하였다. 초등학교 

저학년은 조사 대상에서 제외되었지만 초등학교 4-5학년 학생들이 대체로 2단계 수준에 있음을 

미루어 초등학교 저학년은 대체로 1-2단계의 수준에 도달하고 있음을 간접적으로나마 추론할 

수 있다. 마찬가지로 고교 이상의 수준은 중학교 3학년의 수준을 미루어 4단계 이상이 주류를 

이루고 있음을 간접적으로 추론할 수 있다.(김중신, 앞의 책, p.224.)
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관심

영역
내용

개인

(자신)

학업문제, 신체 및 건강, 스포츠(남), TV나 신문보기, 외모․용모 및 복장, 

자신의 능력․적성, 음악․라디오 듣기, 취미활동, 여가선용, 살아가는 방식, 

가치관

가정
집안일 돕기(여), 가사활동, 휴식․잠․건강, 가족 및 가정환경, 

장래에 가정의 화목과 건강을 달성

학교

학교의 시설 설비에 대한 불만, 친구 및 우정, 학교의 선후배 문제에 대한 

불만, 단체 및 클럽활동에 대한 관심과 불만, 도서실 시설 및 독서량에 대한 

불만, 이성 및 성지식에 대한 관심

사회 장래에 원하는 직업을 달성하고 싶다. 친구 및 우정, 사회활동

국가 장래에 남북통일과 훌륭한 사회를 이룩

세계 장래에 세계 여행, 우주여행

지가 있을 수 있다. 그러나 등장인물의 행위에 대한 가치판단을 내리고 이를 

내면화하는 입장에 있어 하나의 주제론적 기준을 제시할 수는 있다.26)

  주로 2단계에 머물러 있는 중1 학습자들의 관심영역은 ‘나’를 중심으로 한 

이해관계에 있다 할 수 있으며 3단계의 애정적 대인관계에 기초를 두고 자신

이 속해 있는 주변의 기대에 의존하거나 타인에 대한 동정심이나 애정에 기

초하게 되는 중2~3학년 학습자들은 자기 주변의 공간 즉, 가정, 학교, 마을 

등에서 애정과 신뢰에 바탕을 둔 인간관계의 형성에 관심을 둔다. 종합하여 

보면 중등학생들의 도덕성 발달은 대부분 2~3단계에 머물러 있으며 이 시기

의 관심 영역은 가정, 학교, 마을에서 겪는 일로 볼 수 있다.27)

<표 4> 관심영역

  위 표는 학습자의 도덕성과 관련된 관심 영역과 관련하여 한국교육개발원

에서 한종하 등이 중등학생들의 관심사를 개인, 가정, 학교, 사회(마을), 국

26)앞의 책, p.244.

27)곽동훈, ｢중학교 문학교재에 대하여｣,  배달말 교육 , 배달말 교육학회, 1987, p.274.
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가, 세계(우주)의 공간 영역으로 구분한 것이다.28) 이와 같은 목록은 하나의 

예에 불과할 수도 있지만 중등학생들의 생활과 관련된 교재가 선정되어야 한

다는 필요성을 입증하는 것이라 할 수 있다.

  위에서 살펴본 피아제의 인지발달이론과 Egan의 교육적 발달학, 콜버그의 

도덕성 발달 이론, 그리고 선행 연구자들의 발달단계 이론을 종합하여, 학습

자 발달단계별 특성의 기준을 세워보고자 한다. 

28) 한종하 외, ｢중등학생의 지적, 정의적 발달특성 조사연구｣, 한국교육개발원, 1982, pp.72~155. 

참고
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학

년
발달특성

7

․ 전인습적 수준 (단계1) - 인간적 의미나 가치와는 무관하게 행위의 물리적 결  

                          과에 의해 옳고 그름을 결정하며 처벌을 피할 수 있  

                          거나 힘이 있는 사람에게 무조건 복종하는 것 자체  

                          가 도덕적 가치를 갖는다.

․ 인식적 상상력 - 언어를 통해 대상을 인식하고 그것을 조직화하는 것이다. 대  

                  상을 인식한다는 것은 언어를 통한 구체적인 재조직 혹은 질  

                  서화의 초기 양상이다. 상상력은 이성과 대립되는 개념 같지  

                  만, 상상은 지각에서 오는 정보를 바탕으로 이루어진다는 점  

                  에서 ‘인식적 상상력’의 개념을 이해할 수 있다.29) 

․ 사고과정의 가역성 (The rebersibility of thought processes) 

․ 가역성 혹은 구체적 상호성의 인지적 능력에 의존하게 되므로 자신의 필요에   

 만족하기 위한 도구적 반응으로서 공정하고 동등한 교환과 거래를 옳은 것으로  

 보게 된다.

․ 객관적 세계를 파악할 수 없음을 깨닫고 정서적으로 불안정한 상태에 놓인다.

․ 부모나 교사와의 유대 속에 있으며 나름의 집단적 정체성을 확보하지 못한 상  

 태를 보이므로 학교 교육이나 주변 문화 환경에 긍정적인 태도를 보인다.

․ 설화(괴담, 유머물), 만화와 같이 단순하고 당위적인 가치에 기반한 서사물을   

 즐겨 읽는다.

- 교육적 특성 -

․ 학습자들은 마음속에 몇몇 단편적인 정보들을 보유하는 능력과 가역적인 사고  

 를 할 수 있는 능력을 통해 유목과 상위유목의 위계에 대한 이해를 한다.

․ 체계적이고 논리적인 사고체계를 가지게 되고 이를 구체적인 문제에 적용한다.

․ 서로간의 관계에서 특별한 기준에 따라 몇몇 물체들을 순서대로 배열하고 조직  

 하는 것을 가능케 한다.

․ 문학 작품들 사이에 연관성을 형성하고 생각을 명료화하는 방식을 발견한다.

․ 학습자들은 언어사용에 있어서 자기중심적인 경향이 줄어들고 의사소통에서 사  

 회 지향적인 특성을 보인다.

․ 점토 덩어리를 소시지처럼 길쭉한 모양으로 만들거나 팬 케잌처럼 평평하게 만  

 든다고 해서 양, 무게, 부피를 변화시키지 않는다는 것을 인식하면서 학습자들  

 은 보존개념의 원리에 대한 이해한다. 

8
․ 전인습적 수준 (단계2) - 자신이나 타인의 욕구를 도구적으로 충족시키는 것이  

                         옳은 행위로서 공정성, 상보성, 분배의 평등성에 대한  

<표 5> 학습자의 발달단계별 특성
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                         인식이 시작되지만 진정한 정의나 관용보다는 서로의  

                         등을 긁어주는 것과 같이 자신에게 돌아오는 이익을  

                         생각하는 수단적인 호혜성의 수준에 그친다.

․ 언어를 통한 세계의 구체적인 재조직 혹은 질서화의 초기 양상을 보인다.

․ 애정적 대인관계에 기초를 두는 도덕성으로서 행동의 원리는 자신이 속해 있는  

 주변의 기대에 의존하거나 타인에 대한 동정심이나 애정에 기초하게 됨. 이 단  

 계에서는 이타적 감정이나 동기를 포함하는 정의적 특성이 강하다.

․ 자신은 특별한 존재라는 청년기 특유의 독특성에 대한 착각에 빠져들게 되며,  

 자신이 우주의 중심이 된다고 믿을 만큼 강한 자의식을 보이게 된다.

․ 구체적인 사람이나 사태에 의존한다.

․ 자신의 주관적 가치에 기반하여 세계에 의미를 부여하는 성장 과업과 관련지어  

 해석할 수 있다. 

․ 인지적 관심은 현실보다는 추구해야 하는, 추구하고자 하는 ‘이상적인 가치’에  

 두는 경향을 보인다.

․ 가장 탈현실적이고 감정적인 모습을 보여주는 시기이다.

․ 로맨스물, 코믹물과 같이 낭만적인 가치에 기반한 서사물을 즐겨 읽는다.

- 교육적 특성 -

․ 작가가 작품에 대한 심미적 효과를 내기 위해 장치해 놓은 ‘형상적 자질’을 교  

 육내용으로 구성한다.

․ 역사적으로 문화적으로 의미 있는 문학작품, 역사와 사회과학에 관한 학습을   

 강화하고 숙고할 수 있는 문학작품을 읽고 반응한다.

․ 자신의 독특성에 대한 비합리적이고 허구적인 관념을 통한 개인적 우화를 보   

 인다.

9

․ 인습적 수준 (단계3,4) - 대다수의 사람이 갖는 고정관념에 동조하며 타인의   

                          반응이 도덕성 판단의 기준이 되지만, 물리적 힘 보  

                          다는 심리적 인정여부에 관심이 있다. 또한 권위·고  

                          정된 규칙·사회적 질서를 지향하게 된다.

․ ‘조응적 상상력’ - 문학을 통해 바라본 세계를 비판적 문제와 관련시키는 구성  

                   적 능력으로, 세계를 아이러니적으로 바라보는 능력이다. 작  

                   가가 ‘하나를 말하여 다른 것을 의미하는’ 방법을 분석적으  

                   로 재구성하여 보는 능력을 의미한다.30) 이러한 상상력은   

                   현실을 저명해보는 비판적 성격의 상상력이라고 해야 할 것  

                   이고, 문학교육과 결부하여 이러한 상상력이 나타낼 수 있는  

                   효용은 자신의 존재를 되묻는, 스스로의 문제를 찾아내는 일  

                   과 관련된 것이라고 보아야 한다. 

․ ‘하나로 말하여 다른 것을 의미하는’ 방법을 재구성, 당위의 세계에 대한 물음  

  을 제기하기 위한 초석을 마련하기 위한 단계의 상상력이다.

․ 학습자들도 연역적으로 사고할 수 있지만, 그들의 사고는 친숙한 사물이나 상  
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 황에 제한한다.

․ 현실과 자아를 동등한 위치에 놓고 양자의 관계에 대해 고민하며, 보편적 도덕  

 과 개별적인 가치, 자아와 타자의 관계의 모순적인 상황을 모순 그 자체로 인   

 식하는 경향을 보인다. 

․ 자아, 혹은 자기 집단의 정체성에 대한 나름의 인식을 지니고 있으며, 기성세   

 대나 타자와의 차별을 시도하기도 하는 등의 다양한 스타일이 공존한다.

․ 자신들의 개성과 취미에 따라 환상물, 사회물 등 매우 다양한 서사물을 가까이  

 하면서도 현실적인 문제로 관심을 넓히고 있다. 

-교육적 특성 -

․ 고도의 추상적인 학습은 곤란하다.

․ 생각을 명확히 파악하고 이들 발상을 다른 문학 작품들과 관련시켜 살펴본다.

․ 가시적이며 구체적인 사물이나 사태에 대해서는 내재적인 사고를 통해 논리적  

 으로 조작 가능하다.

․ 정치, 사회적 현상에 대한 비관적 사고가 확산된다.

․ 개인과 체제의 관계를 생각하여 사회, 집단, 제도에 공헌하는 바가 옳은 것이   

 라 보는 견해를 가진다.

․ 이 시기에는 사실적 문제 소설에 관심을 기울이게 되므로, 도덕적 ․ 사회적 제  

 재면에서는 사회, 민족, 국가 등 집단의 문제에 관심 영역이 넓어지고 그 집단  

 의 사실적인 문제 곧 모방성의 측면을 다룬 소설의 이해가 가능해지는 시기로  

 파악된다. 이 단계에서는 작품 외적 요소에 대한 접근을 나타내는 ‘비평적 자   

 질’의 특성이 드러난다. 

10

․ 후인습적 수준(5,6단계) - 개인의 권리를 존중하고 사회 전체가 인정하는 기준  

                          을 준수하는 행동 양상을 보이며 이전 단계와 달리  

                          도덕적 융통성을 갖는다. 또한 이 단계에서는 옳은   

                          행동은 자신이 선택한 윤리적 원리와 일치하는 양심  

                          에 의해 결정이 되는데 이는 구체적 규율이 아닌 인  

                          간의 존엄성, 정의, 사랑, 공정성에 근거를 둔 추상  

                          적이며 보편적인 행동지침이다.

․ 추상적인 개념을 가지고 논리적 사고를 할 수 있게 되는데, 즉 ‘지금, 여기     

 (here and now)의 상황뿐만 아니라 그 이상의 ’가능성‘(possibilities)까지 논리  

 적으로 생각하며 융통성 있는 창의적 반응이 가능하다.

․ 종전과는 다른 새롭고 생경하게 지각되는 외부세계가 주는 위협을 어떤 초월적  

 인 존재로서 해결하고자 한다.

․ 현실적으로 가능한, 그러나 좀 더 색다른 외부 세계의 지식에 흥미를 갖는다.

․ 독자가 동일시 할 수 있는 영웅, 국가, 관념 등이 위협적인 존재에서 초월하기  

 위해 적과 투쟁하여 영광을 얻는 낭만적인 이야기를 좋아한다.

․ 집요하게 외부세계의 한계에 대하여 아주 세세한 것까지 탐구한다. 

- 교육적 특성 -
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․ 학습자의 사고는 성인의 유형으로 발달한다.

․ 학습자들은 구체적인 사상들을 다룰 수 있는 명제를 구성할 수 있고 명제들간  

 의 논리적인 추론을 할 수 있다.

․ 다양한 현상에 대해서 여러 가지의 가설을 만들 수 있고, 적절한 문제해결을   

 하기 위해서 각각의 가설을 검증하는 자료를 수집한다.

․ 문제 상황을 규정할 때 형식적 조작기의 학습자들은 문제의 개별적인 요인들을  

 분리할 수 있고 문제 해결에 필요한 요인들을 골라내어 구성한다.

․ 반복되는 유형과 주제에 관한 심층적인 분석을 수행한다.

․ 소설 교육에서는 ‘하나로 말하여 다른 것을 의미하는’ 이미지, 아이러니, 알레  

 고리, 상징 등을 해석할 수 있다는 것으로 이해한다.

  교육은 어떤 면에서는 인간발달을 촉진하기 위한 의도적 과정이라고 할 수 

있다. 따라서 교육의 궁극적 관심사는 어떤 특정한 종류의 교육받은 사람을 

만들기 위하여, 그의 교육적 발달의 어떤 단계에서, 어떠한 방법으로, 무엇이 

가르쳐지고 학습되어야 하는지를 알고 실천하는 데에 있을 것이다. 즉, 학습

자를 중심으로 한 문학교육의 가장 핵심적인 과제는 문학적 지식 혹은 문학 

작품의 의미가 객관적으로 이미 존재해 있기 때문에, 그것을 교사가 학습자

에게 ‘전달’한다는 관점에서, 학습자 스스로가 능동적인 활동을 통해서 구성

하는 것만이 곧 지식이라는 문학적 ‘지식’의 개념과 문학에 대한 ‘학습’의 관

점의 전환을 전제로 했을 때만이 비로소 진정한 의미에서의 학습자 중심 문

학교육이 성립할 수 있을 것이다.

  이러한 학습자 중심 문학교육을 위해서는 작품의 제재 선정과 배열에서 기

존의 문예학적 혹은 문학사적 질서보다는 학습자의 인지적 ․ 정의적 발달수준

이 우선시 되어야 하며 이를 위해 문학교육과정의 체계화가 필요한 것이다. 

문학 작품의 장르적 속성과 내용에 따른 공시적인 체계화, 즉 횡적 유기성을 

갖도록 문학교육의 내용을 선정하고 배열해야 하며, 학습자의 인지적 ․ 정의

적 발달단계에 맞는 통시적 체계화와 위계화가 이루어져야 한다.

29) 구인환 외, 『문학교육론』5, 삼지원, 2008, pp.49~52.

30) 우한용, ｢문학교육론 서설｣,  난대 이응백 박사 회갑기념논문집 , 보진재, 1983, pp.622~624. 
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2. 텍스트 요인

  국어교육의 위계화에 있어서 텍스트 요소는 중요한 변인이 된다. 교과 성

격상 대상 텍스트의 난이도에 따라 상당 부분 교육내용의 위계가 결정되기 

때문이다. 고전소설 교육에 있어서도 텍스트 자체가 갖는 난이도를 위계화의 

한 변인으로 설정할 수 있다. 

  문학교육은 일차적으로 텍스트에 대한 이해가 선행되어야 한다. 문학교육

은 언어를 매개로 하여 현실을 형상화한 언어활동의 구조물, 즉 텍스트에 대

한 이해가 필요한 것이다. 그런데 문학 텍스트는 일상적인 텍스트와는 달리 

자체적으로 소유하고 있는 문학적 규범이나 내적 코드가 있기 때문에, 학생

들은 문학적 코드에 대한 배경 지식을 갖고 있어야만 텍스트 내적인 의미를 

이해할 수 있다. 학생들이 문학 텍스트의 내적 코드를 해독하는 것은 선험적

으로 이루어지는 것이 아니라, 일정한 소통 전략에 따라 수행된다. 이 소통 

전략은 문학교육의 장에서 문학 교사의 중개에 의해 이루어지며, 문학 텍스

트를 이해하기 위한 일정한 원리가 된다. 

  교수 ․ 학습 상황에서 교사와 학생의 상호작용이 효율적으로 이루어지기 위

해서는, 그들의 상호작용을 이어주는 매개체, 즉 텍스트가 있어야 한다. Gall

은 교재를 ‘교수 ․ 학습 과정을 수월하게 하기 위하여 사용되는 표상적이고 

물리적인 실체’로 규정하였다.31) 이런 정의에는 텍스트가 갖추어야 할 조건

이 함의되어 있는데 텍스트는 교수 ․ 학습에 유용한 도구성, 교육 내용을 담

아내는 표상성과 물리적 실체성을 갖추어야 한다. 

  국어교육의 한 영역인 문학교육은 교사와 학생의 소통 사이에 ‘텍스트’가 

개입되어 교사와 학생이 상호작용을 하고 하나의 교육 현상으로서의 교육적 

가치를 더욱 발휘하게 된다. 문학교육에서의 텍스트는 ‘문학을 교육하는 것을 

목적으로 하는 재료’, ‘문학교육을 수행하는 데 필요한 자료’를 말한다. 따라

31) 서울대학교 국어교육연구소,  국어교육학 사전 , 대교, 2008, p.90.
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서 “교사가 학습자에게 문학에 대해 가르치기 위해 실제로 동원하는 실체”보

다는 의미의 폭이 좁다. 즉, 텍스트는 교육적 목적 실현을 위한 의도와 이를 

계획적으로 실천하기 위한 교육적 설계에 따라 이뤄진 교재로서 교육과정의 

목표나 이념을 구현하기 위해 시간 ․ 조건 ․ 절차와 방법 등을 고려하여 체계

적 ․ 계획적으로 설계된 교재를 말한다. 따라서 제재로서의 문학 교재는 교실 

수업 상황에서 교사와 학생들의 필연적 상호 작용을 매개하는 교육적 가치를 

갖는다. 

  ‘문학’ 텍스트는 다른 텍스트에 비해 ‘제재’의 가치가 절대적이다. 따라서 

활동집보다는 자료집의 성격이 더 강하며, 교수 ․ 학습의 수단 언어보다 대상 

언어가 더 비중이 높고, 학생들은 텍스트의 내용과 기능을 동시에 익혀야 한

다. 이러한 측면에서 볼 때, ‘문학’ 텍스트는 학생들에게 충실한 문학 경험과 

자료를 충분히 제공하는 데 일차적인 목표를 두어야 한다. 이는 문학능력 자

체가 단기간에 증진되기보다는 장기적으로 증진되는 특성을 지니고 문학 텍

스트와 관련하여 ‘아는 것’과 ‘할 수 있는 것’이 반드시 일치하지도 않기 때문

이다. 

  슬로안(G. Sloan)은 문학 텍스트 자체로부터 문학교육을 검토하는 것의 중

요성을 강조한 바 있다. 그녀에 따르면, 문학 교수 ․ 학습의 내용을 조직하는 

것은 “문학 텍스트 내에 있는 것”에 의해서만 가능하다. 그런데 문학 텍스트

는 각자 자신의 상황맥락을 갖고 있는데, 각 텍스트가 갖는 상황맥락은 다른 

텍스트의 상황맥락과 관련되어서 존재한다. 따라서 문학 텍스트는 다른 텍스

트와의 상호동족성을 갖는다. 그리고 이 상호동족성은 전형으로 간주되는 반

복적인 문학 요소와 유형들을 통해 분명히 나타난다. 이는 모티프뿐만 아니

라 작중인물, 사건, 상징, 플롯, 주제, 이미지 등이 전형이 될 수 있다. 문학 

텍스트간의 상호동족성은 문학적 관습과 장르들을 통해서도 구현된다. 탐정

소설을 읽을 때, 독자는 탐정소설이 일반적으로 갖는 요소들, 즉 범죄, 탐정, 

나중에 밝혀질 범인 등에 대한 기대 지평을 갖는다. 각각의 탐정소설은 서사 

경험을 형상화하는 방법이 다른 탐정소설과 상당히 다르지만, 독자들은 여전
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히 이 소설들을 하나의 유형으로서 인식한다. 또한 문학 텍스트들은 주로 픽

션(단편소설, 장편소설), 시(서정시, 서사시, 영웅시), 드라마, 논픽션(수필, 전

기, 자서전) 등과 같은 서로 다른 장르로 존재한다. 이 장르들은 대부분 오랜 

역사를 갖고 있으며, 시대에 따라 변해왔다.

  문학 텍스트가 갖는 이러한 본질적 특성을 고려한다면, 문학 교수 ․ 학습 

내용도 문학 텍스트의 기본적인 요소들이 갖는 상호동족성을 학생들이 학습

하는 방향으로 위계화할 필요가 있다. 이는 문학 텍스트가 갖는 특질에 따라 

교수 ․ 학습 내용을 위계화하는 것으로, 주제/유형, 문학 장르/관습 등에 따라 

학습 내용을 구안하는 것을 의미한다. 이러한 위계화가 이루어진다면, 학생들

은 문학 텍스트 간의 연관성을 인식하면서, 개별 텍스트의 내용을 문학적 관

습이나 장르적 특성과 연관 지어 학습하는 문학 읽기를 수행할 수 있을 것이

다. 

  위계화를 위한 텍스트 요인은 크게 작품의 표현적인 측면과 내용적인 측면

으로 나누어 살펴볼 수 있다. 표현적인 측면은 작품의 어휘 수준, 의미 구조

의 선명성 정도가 기준이 된다. 고전 작품이라는 점에 있어서 어휘는 텍스트

의 난이도를 결정하는 중요한 요소로 작용한다.32) 고전소설에서의 어휘의 중

요성은 난이도와 관련해서만이 아니라 작품의 인식 체계를 집약적으로 보여

주는 역할을 한다는 점에서 작품 감상의 주요 요소가 된다. 의미 구조는 서

론, 본론, 결론 사이의 관계로서 난이도뿐만 아니라 고전소설에 대한 감각을 

형성하는 데에도 중요하므로 전형성(典型性)의 관점에서 접근할 필요가 있다.

  텍스트의 내용적인 측면에는 소재, 주제, 세계관, 미의식 등이 포함된다. 어

렵거나 쉬운 느낌은 대상에 대한 친소(親疎)와 상당 부분 관련되어 있다. 즉 

익숙하기 때문에 쉽게 느껴지는 것이며 낯설기 때문에 어려운 것이다. 이러

한 의미에서 텍스트에 나타나는 제재, 상황, 인물, 관심사, 의식, 감정, 표현 

등에 걸친 주요 내용과 특질을 뜻하는 내용소의 관점을 위계화에 반영할 필

요가 있다.33) 학습자의 텍스트 경험에 따른 친숙성의 형성은 난이도에 영향

32) 권순정, ｢고전시가의 어휘교육 연구｣, 서울대학교 대학원 석사학위논문, 2006, p.1. 
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을 미칠 수 있는데 하나의 텍스트가 특정 단계의 어떠한 측면과 관련하여 의

미를 형성하며, 발달수준이 다른 단계에서 초점이 이동하면서 어떻게 달리 

수용될 수 있는지를 밝히는 것으로 볼 수 있다. 

  발달단계에 따른 인간의 다양한 면모와 함께 고전소설이라는 장르에 해당

하는 텍스트들의 성격도 매우 다채로운 양상을 보인다. 영웅소설, 애정소설, 

판소리계소설 등이 모여 고전소설이라는 큰 장르를 구성하고 있기 때문이다. 

고전소설 교육의 위계화는 고전소설에 대한 단면적인 접근을 지양하고 고전

소설의 복합성을 학습자의 발달단계에 결부시켜 논의하는 것을 의미한다. 따

라서 텍스트를 바탕으로 성숙의 단계에서 어떠한 언어 경험을 필요로 하는지

에 대한 고려가 필요하다.

3. 교육 요인

  문학교육과정과 이를 구체화한 교과서가 계열성, 위계성, 연계성, 통합성 

등의 측면에서 얼마나 체계적으로 조직되었는가 하는 것은 문학교육의 성취

를 좌우하는 중요한 문제이다. 따라서 문학교육과정은 발달단계에 따라 체계

를 갖추어 구성되어야 한다. 

  개정 7차 교육과정에서는 학년별 내용에서 제일 먼저 ‘성취 기준’을 제시하

고 있다. 성취 기준은 학습자가 국어 수업을 통해 도달해야 할 국어능력의 

내적 ․ 외적 특성을 의미하는데, ‘담화와 글의 수용, 생산 활동’에 초점을 맞

추어 기술함으로써, 국어 수업에서 무엇을 가르치고 무엇을 배울 것인지에 

대한 명료한 지침을 제공하고 있다. 즉 성취 기준에 포함되는 내용 요소(지

식, 기능, 맥락)는 해당 담화 또는 글을 생산 ․ 수용하는데 매우 중요하다고 

생각되는 내용으로 이루어진 것이다. 개정 7차 교육과정 해설 내용 중, 본고

에서 특히 주목하는 부분은 학년별 담화 ․ 글의 배열원리 부분이다.

33) 고영화, 앞의 논문, p.34.
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    학년별 담화 ․ 글의 배열 원리는 다음과 같다. 첫째, 학습자의 수준, 담화 ․ 글의 

수준을 종합적으로 고려하여 제시하였다. 예컨대, 소재의 경우 저학년에서는 친

숙하고 가깝고 구체적인 소재를 다루도록 하고, 고학년에서는 낯설고 멀고 추상

적인 소재를 다루도록 하였다. 그리고 주제 혹은 내용의 경우 저학년에서는 친

숙하고 간단한 주제를, 고학년에서는 추상적이고 복잡한 주제를 다루도록 하였

다. 둘째, 텍스트의 형식성, 공식성을 고려하여 저학년에서는 비형식적, 비공식적 

담화 ․ 글을, 고학년에서는 형식적, 공식적 담화 ․ 글을 제시하였다. 셋째, 동일한 

언어활동 목적을 공유하면서 담화 ․ 글의 유형을 세분화하기 어렵고 학습의 가치

가 높다고 판단되는 담화 ․ 글은 소재, 주제, 학습 내용의 수준을 달리하여 중복

하여 제시하였다.34)

  이처럼, 개정 7차 교육과정은 초 ․ 중 ․ 고등학교의 국어과 교육 목표를 동

일하게 선정하였지만 학습자의 국어사용 양상이 얼마만큼 정확하고 비판적이

며, 효과적이고 창의적인가에 따라 학교 급별 성취 기준을 다르게 설정하고 

저학년과 고학년을 단계별로 구분하여 구체적 교육 내용을 제시하였다.35)

  이에 본고에서는 개정 7차 교육과정 ‘학년별 내용’을 분석 ․ 평가하기보다

는, 개정 7차 교육과정의 특징 중 하나라고 할 수 있는 성취 기준의 연계성

이 어떻게 제시되었는지 살펴보고자 한다. 성취 기준의 연계성은 교육과정 

내용이 어떤 학년의 어떤 내용과 연계되어 구성되었는지 명시적으로 밝히는 

것이기에, 본고에서 초점을 맞추고 있는 위계성과도 연결되는 것으로 볼 수 

있다. 학년별 내용은 ‘성취 기준’, ‘담화의 수준과 범위’36), ‘내용 요소의 

예’37)로 이루어져 있다. 7~10학년 문학 영역의 학년별 내용을 표로 제시하

면 다음과 같다.

34) 교육과학기술부,  초등학교 교육과정 해설 - 국어 , 2008, p.23.

35) 저학년은 정확성 ․ 적절성 ․ 효율성을, 고학년은 창조적 ․ 비판적 반응의 사고력 신장차원을 중시

하였다.

36)‘담화(또는 글, 언어 자료, 작품)의 수준과 범위’에서 제시된 담화 ․ 글은 1)학습자가 성취기준에 

도달한 결과 수용 ․ 생산할 수 있는 담화 ․ 글, 2)성취 기준에 도달하기 위하여 학습과정에서 다

루어야 하는 담화 ․ 글을 의미한다. 따라서 각 ‘담화(또는 글, 언어 자료, 작품)의 수준과 범위’는 

성취 기준과 차례대로 대응한다. (교육과학기술부,  중학교 교육과정 해설 2 , 2008, p.24.)

37)내용 요소는 해당 성취 기준에 도달하기 위하여 교수 ․ 학습 상황에서 배우고 가르쳐야 할 학습 

내용을 의미한다. 내용 요소는 내용 요소 선정 범주인 ‘지식, 기능, 맥락’에서 각각 선정하였다.
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[7-문학-(1)] 문학 작품에 드러난 인물의 심리 상태와 갈등의 해결 과정을 파악한다.

[내용 요소의 예]

․ 소설이나 희곡에서 갈등 구조 이해하기

․ 갈등의 해결 과정 파악하기

․ 갈등의 해결 과정에 따라 인물의 심리 

 상태가 어떻게 변하는지 파악하기

 [작품의 수준과 범위]

․ 언어 표현이 뛰어나고 주제 의식이 분  

  명한 작품

․ 인물의 삶과 현실이 잘 드러나는 작품

 

[7-문학-(2)] 문학 작품의 전체적인 정서와 분위기를 파악한다.

[내용 요소의 예]

․ 작품의 정서와 분위기를 파악하는 방법 

 이해하기

․ 작품의 정서와 분위기를 중심으로 작품 

 감상하기

․ 작품의 정서와 분위기 파악하기

    

[작품의 수준과 범위]

․ 언어 표현이 뛰어나고 주제 의식이 분  

 명한 작품

․ 우리 교유의 정서나 언어 표현이 드러

 나는 작품

․ 문화와 전통의 차이가 드러나는 여러   

  작품

[7-문학-(3)] 역사적 상황이 문학 작품에 어떻게 나타나는지 이해한다.

[내용 요소의 예]

․ 작품에 드러난 시대 상황 파악하기

․ 작품에서 인물이 시대 상황에 대응하는  

 방식 파악하기

․ 작품 속에 드러난 시대 상황과 오늘날  

  의 현실 상황 비교하기

[작품의 수준과 범위]

․ 인물의 삶과 현실이 잘 드러나는 작품

․ 문화와 전통의 차이가 드러나는 여러   

  작품

[7-문학-(4)] 시어와 일상어의 관계에 대한 이해를 바탕으로 노랫말을 쓴다.

[내용 요소의 예]

․ 시어와 일상어의 특징 이해하기

․ 노래에서 음악적 효과가 나타나는 표현

 을 찾아 운율을 살려 낭송하기

․ 작품에 표현된 내용의 아름다움 파악하

 기

․ 작품에 표현된 아름다움과 가치 인식   

  하기

[작품의 수준과 범위]

․ 언어 표현이 뛰어나고 주제 의식이 분  

  명한 작품

․ 사회 ․ 문화적 상황이 잘 드러나는 작품

․ 우리 교육의 정서나 언어 표현이 드러 

 나는 작품

․ 인간 삶에 대한 성찰이 잘 드러나는  작품

․ 문화와 전통의 차이가 드러나는 작품

[8-문학-(1)] 문학 작품의 아름다움과 가치를 파악한다.

[내용 요소의 예]  [작품의 수준과 범위]

<표 6> 7~10학년 문학 영역의 학년별 내용
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․ 작품에 표현된 형식적 구조의 아름다움

  파악하기

․ 작품에 표현된 내용의 아름다움 파악하

 기

․ 작품에 표현된 아름다움과 가치 인식하

 기

․ 언어 표현이 뛰어나고 주제 의식이 분 

  명한 작품

․ 사회 ․ 문화적 상황이 잘 드러나는 작  

  품

․ 우리 교육의 정서나 언어 표현이 드러  

  나는 작품

[8-문학-(2)] 다양한 시각과 방법으로 문학 작품을 해석하고 평가한다.

[내용 요소의 예]

․ 독자의 지식, 경험, 가치관에 따라 작품

 해석이 다를 수 있음을 이해하기

․ 독자의 인식 수준이나 관심에 따라 작  

 품 

 감상이 달라짐을 이해하기

․ 근거를 들어서 작품 해석하기

[작품의 수준과 범위]

․ 언어 표현이 뛰어나고 주제의식이 분명

 한 작품

․ 사회․ 문화적 상황이 잘 드러나는 작품

․ 우리 교유의 정서나 언어 표현이 드러  

  나는 작품

․ 문화와 전통의 차이가 드러나는 작품

․ 인간 삶에 대한 성찰이 잘 드러나는 작  

  품

[8-문학-(3)] 문학 작품의 세계가 누구의 눈을 통해 전달되는지를 파악한다.

[내용 요소의 예]

․ 시적 화자나 소설의 서술자 특성 이해  

 하기

․ 반어(아이러니)와 풍자의 특성 이해하  

  기

․ 화자나 서술자의 특성과 주제의 연관성 

 이해하기

[작품의 수준과 범위]

․ 언어 표현이 뛰어나고 주제 의식이 분  

  명한 작품

․ 사회 ․ 문화적 상황이 잘 드러나는 작  

  품

․ 우리 교유의 정서나 언어 표현이 드러  

  나는 작품

․ 문화와 전통의 차이가 드러나는 작품

․ 인간 삶에 대한 성찰이 잘 드러나는 작  

  품

[8-문학-(4)] 문학 작품에 나오는 인물의 행동을 사회 ․ 문화적 상황과 관련지어 파악

한다.

[내용 요소의 예]

․ 인물의 행동, 사고방식 이해하기

․ 인물의 행동과 사회 ․ 문화적 상황 관  

  련 짓기

․ 작품과 사회 ․ 문화적 상황의 관계 파  

  악하기

[작품의 수준과 범위]

․ 사회 ․ 문화적 상황이 잘 드러나는 작  

  품

․ 문화와 전통의 차이가 드러나는 작품

․ 인간 삶에 대한 성찰이 잘 드러나는 작

  품

[8-문학-(5)] 자신이 상상한 세계를 문학 작품으로 표현한다.

[내용 요소의 예] [작품의 수준과 범위]
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․ 익숙한 대상을 주의 깊게 관찰하여 새  

  로운 점 발견하기

․ 가상의 인물을 결정하여 인물의 삶 상  

 상하기

․ 문학의 갈래를 선택하여 상상한 세계를 

 작품으로 표현하기

․ 언어 표현이 뛰어나고 주제 의식이 분  

  명한 작품

․ 인간 삶에 대한 성찰이 잘 드러나는 작

  품

[9-문학-(1)] 한국 문학의 대표적인 고전 작품을 찾아 읽고 그 가치와 중요성을 이해

한다.

[내용 요소의 예]

․ 작품이 사회․ 문화적 상황의 산물임을 

 이해하기

․ 작가의 창작 동기와 의도 추론하기

․ 작품의 창작 의도와 사회 ․ 문화적 상  

 황 관련짓기

[작품의 수준과 범위]

․ 다양한 해석의 가능성이 열려 있는 작  

  품

․ 인물의 내면세계나 내적 갈등이 드러나

  는 작품

․ 사회 ․ 문화적 상황이 잘 드러나는 작  

  품

[9-문학-(2)] 문학 작품에 나타난 사회 ․ 문화적 상황과 관련지어 창작 동기와 의도를 

파악한다.

[내용 요소의 예]

․ 작품이 사회 ․ 문화적 상황의 산물임을 

 이해하기

․ 작가의 창작 동기와 의도 추론하기

․ 작품의 창작 의도와 사회 ․ 문화적 상  

  황 관련짓기

[작품의 수준과 범위]

․ 사회 ․ 문화적 상황이 잘 드러나는 작  

  품

․ 인간 삶에 대한 성찰이 잘 드러나는 작  

  품

 

[9-문학-(3)] 문학 작품에 대한 다양한 해석을 비교한다.

[내용 요소의 예]

․ 해석에 관여하는 요소 이해하기

․ 해석의 관점과 근거 비교하기

․ 자신이 지지하는 해석과 그 근거 말하

기

[작품의 수준과 범위]

․ 다양한 해석의 가능성이 열려 있는 작  

  품

․ 작품 해석의 근거가 분명하게 드러나   

  있는 비평문

[9-문학-(4)] 문학 작품 해석의 근거에 유의하여 비평문을 읽는다.

[내용 요소의 예]

․ 작품 해석이 다양함을 이해하기

․ 해석에는 전제와 근거가 있음을 이해하  

 기    

[작품의 수준과 범위]

․ 작품 해석의 근거가 분명하게 드러나

 있는 비평문

․ 해석의 근거와 타당성 평가하기
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[9-문학-(5)] 일상의 가치 있는 체험을 문학 작품으로 표현한다.

[내용 요소의 예]

․ 일상에서 가치 있는 체험을 발견하기

․ 문학적으로 가치 있는 체험에 공감하고 

 내면화하기

․ 공감하고 내면화한 내용을 문학 작품으

 로 형상화하기

[작품의 수준과 범위]

․ 인물의 내면세계나 내적 갈등이 드러나

  는 작품

․ 인간 삶에 대한 성찰이 잘 드러나는 작

  품

[10-문학-(1)]문학이 인간의 삶에 미치는 긍정적인 의미와 효과를 발견한다.

[내용 요소의 예]

․ 작품 읽기로 인해 나타나는 긍정적 효  

  과에 대해 토론 하기

․ 작품을 읽고 자신의 삶에 어떤 변화가  

  있었는지 말하기

․ 문학의 효용에 대해 이해하기

[작품의 수준과 범위]

․ 다양한 해석의 가능성이 열려있는 작품

․ 작가의 개성이 잘 드러나는 작품

․ 인물의 내면세계나 내적 갈등이 드러나

  는 작품

[10-문학-(2)]문학 작품에 드러난 작가의 개성을 이해한다.

[내용 요소의 예]

․ 작가의 성격, 취미, 인생관 등이 드러난

 부분 찾기

․ 작가의 개성을 자신의 체험에 비추어   

 이해하기

․ 여러 작가의 작품을 읽고 성격, 취미,   

 인생관 등을 비교하기

[작품의 수준과 범위]  

․ 작가의 개성이 잘 드러나는 작품

․ 다양한 해석의 가능성이 열려있는 작품

․ 인물의 내면세계나 내적 갈등이 드러나

  는 작품

[10-문학-(3)]인간의 보편적인 삶의 조건에 비추어 문학 작품을 이해한다.

[내용 요소의 예]

․ 인간의 문제 상황에 대한 문학적 해결  

  방안 이해하기

․ 문학을 통한 자신의 삶과 주위 세계 성  

  찰하기

․ 문학 작품의 의의를 인간의 삶의 문제  

  속에서 파악하기

[작품의 수준과 범위]

․ 다양한 해석의 가능성이 열려 있는 작  

  품

․ 인물의 내면세계나 내적 갈등이 드러나  

  는 작품

․ 비평적 안목이 뛰어나거나 문학사적 가  

  치가 높은 비평문

․ 작가의 개성이 잘 드러나는 작품

[10-문학-(4)]문학 작품에 대한 비평적 안목을 갖춘다.

[내용 요소의 예]

․ 비평은 작품에 대한 주체적인 판단임을 

 이해하기

․ 작품에 대한 판단의 근거 마련하기

[작품의 수준과 범위]

․ 다양한 해석의 가능성이 열려 있는 작  

  품

․ 인물의 내면세계나 내적 갈등이 드러나 
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․ 적절한 근거를 제시하면서 비평문 쓰기

  

 

  는 작품

․ 비평적 안목이 뛰어나거나 문학사적 가  

  치가 높은 비평문

․ 작가의 개성이 잘 드러나는 작품

[10-문학-(5)]수용과 전승 과정에 유의하여 한국 문학의 전통을 이해한다.

[내용 요소의 예]

․ 문학적 전통의 개념과 의미 파악하기

․ 과거의 문학적 전통과 오늘날의 문학적  

 전통 비교하기

․ 문학사적 전통을 계승하고 있는 다양한  

 작품 감상하기

[작품의 수준과 범위]

․ 비평적 안목이 뛰어나거나 문학사적 가  

 치가 높은 작품이나 비평문 높은 비평  

 문

  개정 7차 교육과정에서 특기할 만한 것은 학년별 내용에 성취 기준의 연계

성을 제시하고 있다는 점이다. 예를 들어 [7-문학-(1)]의 성취 기준 ‘문학 

작품에 드러난 인물의 심리 상태와 갈등의 해결 과정을 파악한다.’는 갈등과 

관련하여 6학년 문학 영역의 성취 기준 ‘(4) 문학 작품에 나타나는 인물 간

의 갈등을 이해한다.’와 연계하여 지도할 수 있다는 내용이 명시적으로 나와 

있다.

  위에 제시한 7~10학년에 나타난 문학 영역의 연계성만을 살펴보면,  [7-

문학-2] ‘문학 작품의 전체적인 정서와 분위기를 파악한다.’는 [8-문학-(1)] 

문학 작품의 아름다움과 가치를 파악한다.’ [8-문-(2)] ‘다양한 시각과 방법

으로 문학 작품을 해석하고 평가한다.’ [9-문-(1)] ‘한국 문학의 대표적인 고

전 작품을 찾아 읽고 그 가치와 중요성을 이해한다.’ [10-문학-(1)] ‘문학이 

인간의 삶에 미치는 긍정적인 의미와 효과를 발견한다.’ [10-문학-(3)] ‘인간

의 보편적인 삶의 조건에 비추어 문학 작품을 이해한다.’와 연계하여 지도할 

수 있다. 또한 [7-문-(3)] ‘역사적 상황이 문학 작품에 어떻게 나타나는지 

이해한다.’는 [8-문-(4)] ‘문학 작품에 나오는 인물의 행동을 사회 ․ 문화적 

상황과 관련지어 파악한다.’ [9-문-(2)] ‘문학 작품에 나타난 사회 ․ 문화적 

상황과 관련지어 창작 동기와 의도를 파악한다.’와 연계하여 지도할 수 있고, 
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[7-문-(4)] ‘시어와 일상어의 관계에 대한 이해를 바탕으로 노랫말을 쓴다.’

는 [8-문-(5)] ‘자신이 상상한 세계를 문학 작품으로 표현한다.’ [9-문-(5)] 

‘일상의 가치 있는 체험을 문학 작품으로 표현한다.’와 연계하여 지도할 수 

있다.  

  이처럼 개정 7차 교육과정은 성취 기준이 각각의 내용 요소에 따라 어떤 

학년의 어떤 내용과 연관되었는지 구체적으로 밝히고 있다. 하나의 성취 기

준도 내용 요소의 관점과 방향에 따라 학년별, 학년간 여러 내용과 연관됨을 

보이고 있는 것이다. 이는 연계성과 함께, 내용 선정의 위계성과 단계성, 넓

게는 타당성과 적정성까지 높이는 것이라고 할 수 있다. 

1) 교육과정과 위계화

  국어교육에서 내용의 위계를 따지기는 어렵다. 국어 능력이 순차적 ․ 누적

적으로 발달하기보다는 전면적 ․ 분산적으로 발달하기 때문이다. 그래서 차후

에 전개되는 학습이 선행 학습과 비교하여 발전적인 형태로 심화되어 제시되

기보다 ‘효과적으로’, ‘깊이 있게’와 같은 한정사로 구분되어 제시되는 경향이 

나타나기도 한다.38) 이러한 경향을 억제하기 위해 교육과정에서 밝히고 있는 

내용 조직의 원리는 무엇이며, 위계적 배열의 원리에 합당한지 알아보기로 

한다.

(가) 교육 내용의 학년 간, 학교급 간의 수직적 위계성, 학년 내의 수평적 관련성에  

 근거하여 분석하여 수정 ․ 보완함으로써 연계성을 강화하고자 하였다.39)

(나) 국어과 교육이 지향해야 할 바를 초등학교와 중등학교로 나누어 제시하였다.   

 이해력과 표현력 신장 교육의 경우, 초등학교에서는 정확성과 효율성을 중시하  

 고, 중등학교에서는 정확성과 더불어 비판적 태도와 창의성을 강조하도록 하였  

38) 한국교육과정평가원,  국어과 교육 내용 개선 방안 연구 - 교육과정 내용 관련 쟁점을 중심으

로 , 2009. p.91.

39) 교육과학기술부, 앞의 책, p.13.
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 다. 한편 국어 활동을 통해 초등학교에서는 사고력과 상상력을 기르는 데, 중등  

 학교에서는 고등 사고력과 심미적 안목을 기르는 데 초점을 두도록 하였다. 국  

 어에 대한 태도 측면에서 초등학교에서는 국어에 대해 관심을 가지고 즐기는   

 데, 중등학교에서는 국어 문화를 발전시키려는 적극적인 태도를 형성하는 데   

 관심을 기울이도록 하였다.40)

(다) 학년별 담화․글의 배열 원리는 다음과 같다. 첫째, 학습자의 수준, 담화․글의 수  

 준을 종합적으로 고려하여 제시하였다. 예컨대, 소재의 경우 저학년에서는 친숙  

 하고 가깝고 구체적인 소재를 다루도록 하고, 고학년에서는 낯설고 멀고 추상  

 적인 소재를 다루도록 하였다. 그리고 주제 혹은 내용의 경우 저학년에서는 친  

 숙하고 간단한 주제를, 고학년에서는 추상적이고 비형식적, 비공식적 담화․글을,  

 고학년에서는 공식적 담화․글을 제시하였다. 셋째, 동일한 언어 활동 목적을 공  

 유하면서 담화․글의 유형을 세분화하기 어렵고 학습의 가치가 높다고 판단되는  

 담화․글은 소재, 주제, 학습 내용의 수준을 달리하여 중복하여 제시하였다.41)

  교육과정 해설서와 교사용 지도서를 검토하여 내용 조직과 관련되어 있는 

사항을 뽑아보았다. (가)는 교육과정 개정의 중점 사항으로 꼽았던 교육 내용

의 타당성, 적정성, 연계성 강화 항목의 일부분이다. 교육 내용을 수직적, 수

평적 관점에서 분석하고 연계성42)을 강화하려는 것으로 내용 조직에 관한 기

본 입장을 확인할 수 있다. (나)는 해설서에서 ‘내용’에 관한 사항을 설명하는 

부분 중에 유일하게 배열의 원리로 제시하고 있는 내용이다. 여기서 저학년

과 고학년을 구분하여 친숙함, 추상성 등에 따라 구별하여 제시하도록 한다

는 배열의 원리를 확인할 수 있으나 기초적인 수준에서 배열의 원리를 제시

한 것으로, 내용 조직과 관련하여 어떠한 추가적인 정보도 주지 못한다. 게다

가 이 배열의 원리는 내용의 전반적인 사항에 대한 규정이 아니라 성취 기준

에서 포함하는 글의 유형에 대한 것이다. (다)와 (라)는 교사용 지도서에서 

확인한 내용 조직과 관련한 진술이다. 여기에서도 역시 내용 조직에서 종적, 

40) 교육과학기술부, 앞의 책, p.16.

41) 교육과학기술부, 앞의 책, p.23.

42) ‘영역간의 연계성을 고려해야 한다.’는 문장에서처럼 연계성은 흔히 내용의 횡적 조직과 관련하

여 사용되나, 학습 내용이 학년 간, 학교급 간 통합성을 갖추었는지 살펴볼 때에도 종적인 관계

에서 연계성이라는 용어를 사용하여 논의를 진행한다.
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횡적인 관계를 고려해야 한다는 기본 입장과 체계적인 구성을 위해 난이도와 

통합성을 고려해야 한다는 점만 확인할 수 있다.

  아울러 검정 국어 교과서 수록 소설의 검토에 있어서 교과서 집필 지침43)

에 대한 검토는 반드시 선행될 필요가 있다. 집필 지침이 제시하는 명제들이 

최소한의 타당한 요구라면 그것은 향후에도 교과서 수록 소설이 지녀야할  

요건이 될 것이고 이를 바탕으로 교과서 수록 소설의 지속성을 가늠해 볼 수

도 있을 것이다. 먼저 교과서 집필의 기본 방향을 살펴보면 다음과 같다.

(1) 교육과정의 기본 정신을 구현하는 교과서를 개발하여야 한다. 2007 국어과 교  

육과정은 ‘1. 성격’에서 ‘국어’를 ‘한국인의 삶이 배어 있는 국어’로 규정하여 국

어를 구사하는 일원으로서 정체성을 강조하였다. 또한 ‘정확하고 효과적’인 언어 

사용과, ‘국어 발전과 국어 문화 창달’에 이바지하는 인간으로의 성장을 지향하

는 교과임을 밝혀 국어교육의 기본 정신과 방향을 제시하였다. <국어> 교과서는 

이러한 기본 정신을 구현할 수 있는 내용과 체제를 갖추어야 한다.

(2) 교육과정의 목표를 실현할 수 있는 교과서를 개발하여야 한다. 국어과 교육과정

은 학습자가 ‘국어 활동’과 ‘국어’와 ‘문학’에 대한 기본적인 지식을 익혀 활용할 

수 있고, 담화와 글을 수용하고 생산하는 능력을 갖추며, 국어 현상에 흥미를 가

지고 탐구하는 태도를 갖추어 국어 발전과 문화 창조에 이바지 할 수 있게 되는 

세 가지 사항을 목표로 제시하였다. 교과서를 개발할 때에는 이러한 목표가 어

느 한쪽에 편중되지 않고 모두 실현될 수 있도록 유의해야 한다. 학습자가 성인

이 되어 원활한 사회생활을 영위하기 위해 필요한 의사소통 능력을 갖추는 것은 

물론이고, 창의적인 지식 생산 능력과 풍요로운 언어문화 향유의 소양을 기를 

수 있게 하는 교과서를 개발해야 한다. 또한 교육과정의 ‘성취 기준’에 제시된 

다양한 담화(또는 글, 작품)를 수용․생산하는 능력을 기르는 데 중점을 두어 교

과서를 개발한다. 

(3) 교육과정의 내용 체계에서 그 영역이 여섯으로 나누어져 있다고 해서 교과서의 

내용도 반드시 그에 따라 분리 제시하여야 하는 것은 아니다. 교육과정의 내용 

체계는 국어교육의 내용을 선명하고 상세하게 제시하기 위한 필요에 따른 것이

며, 우리의 국어 생활은 언제나 이 여섯 영역이 통합되어 있는 것임에 유의한다

면, 교과서의 내용은 교육과정의 ‘교수-학습 계획’과 ‘교수-학습 운용’을 참고하

여 통합적으로 구성하는 것이 더 바람직할 것이다. 이와 함께 교육과정에 제시

43) 교육과학기술부,  고등학교 국어 교과서 집필기준 , 2009.
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된 교수․학습 방법과 평가 관련 항목들이 창의적으로 반영된 교과서를 개발해야 

한다.

(4) 학습자의 능동적인 참여와 창의적인 국어 활동이 가능한 교과서를 개발하여야 

한다. 국어 능력은 학습자들이 직접 활동을 하고 경험을 해 봄으로써 실질적으

로 발달되는 측면이 많으므로 학습자들의 적극적이고 자발적인 참여를 이끌 수 

있는 다양한 활동을 마련할 필요가 있다. 이를 위해서는 실생활에서 직접 만나

게 되는 언어 자료나 한국어의 문화적 관습이 잘 나타나있어서 학습 자체가 의

미 있는 언어 경험이 될 수 있는 자료들을 활용하는 것이 바람직하다.

(5) 해당 학년의 학습자에게 적합한 수준으로 개발하여 흥미와 동기를 유발할 수 

있는 교과서를 개발하여야 한다. 중학교, 고등학교 시기는 학습자의 인지적, 정

의적 사고와 언어 능력이 빠르게 발달하고, 아동에서 성인으로 성장해 가는 과

정 중에 있는 단계이다. 이러한 특성을 고려하여 지나치게 성인의 관점에서 제

작한 어렵고 재미없는 교과서가 되지 않도록 해야 하는 한편, 적절한 난이도와 

자극을 통해 여러 발달 상황을 촉진할 수 있는 동기유발의 기제를 마련해야 할 

것이다. 

(6) 특정 집단이나 개인의 편향된 입장만이 강조되지 않는 교과서를 개발하여야 한

다. 규범적 측면에서는 한글 맞춤법과 표준어 규정, 그리고 기존의 학교 문법에 

준하여 그 내용이나 용어, 기술 방식 등에서 혼란이 없도록 해야 한다. 사회 문

화적 측면에서는 문화의 다양성을 존중하며, 민주적이고 평등하며 차별 없는 세

계를 지향하는 교육이 이루어지도록 해야 한다. 아울러 민족의 언어문화 발전을 

위해 배타적이거나 편협하지 않으며 통일 시대를 지향하는 평화적, 포용적 태도

를 함양하게 하는 교과서를 지향해야 한다.44)

  교과서 집필의 기본 방향에서 알 수 있듯, 교육과정과의 연관성, 학습자의 

능동적인 참여 유도, 학습자의 흥미와 동기 유발을 강조하고 있다. 기본 방향

에서 좀 더 나아가 교과서 제재 선정에 있어서는 각 영역별로 유의사항을 간

단하게 언급하고 있으며, 교과서 집필의 기본 방향과 크게 다르지 않다. 영역

별 유의 사항은 첫째 다양한 제재를 다룰 것, 둘째 교육적 가치와 흥미를 고

려할 것, 셋째 학습목표에 도달하기에 적합한 것으로 요약할 수 있다.

  국어 교과서 개발 단계에서 학습목표에는 차시 간, 단원 간, 학년 간에 차

44) 교육과학기술부,  중학교 국어 교과서 집필 기준 , 2009. pp.3~4.
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이를 두기 위해서 고심하였다. 이는 비슷한 단원 목표가 여러 차례 발생할 

때 단순한 반복을 피하기 위해 위계화와 차별화가 필요하며, 위계화하는 방

법으로 학습목표의 난이도를 달리하거나 텍스트 수준과 범위를 달리할 것을 

제안한 바 있지만 교육과정 해설서나 교사용 지도서에서 제시한 배열 원리의 

수준과 큰 차이가 없다.

  다음으로 교과서 수록 ‘제재 선정 시 문학 범주의 유의사항’을 살펴보자.

(1) 문학 작품은 학습자의 심리적 ․ 문화적 욕구와 경험, 그리고 학습자의 발달 수

준에 적합한 것을 선정한다.

(2) 국민 공통 기본 교육과정의 성격을 살려 듣고, 말하고, 읽고, 쓰는 능력의 발달

과 통합적으로 연계될 수 있는 요소가 많은 작품을 선정한다.

(3) 문학 작품은 가급적 문학사적으로 의의가 있고 작품의 내용과 언어가 미적으로 

뛰어나고 보편적으로 인정받으며 작품에 대한 연구 성과가 축적되어 있는 것들

을 중심으로 선정한다.

(4) 문학의 여러 갈래 중 특정한 갈래에 지나치게 편중되지 않도록 선정한다.

(5) 한국 문학을 총체적으로 경험할 수 있도록 가급적 특정 시대에 치우치지 않고 

시대별로 다양한 작품을 선정하되, 학습자의 수용 능력과 수준을 고려한다.

(6) 작가가 성별, 지역, 시대, 이념 등의 측면에서 특정한 쪽으로 치우치지 않도록   

 작품을 선정하며, 필요한 경우 학생의 창작물을 선정할 수 있다.

(7) 통일 시대를 대비하여 한민족의 문화적 동질감을 회복할 수 있는 작품을 선정   

 한다.

(8) 다문화 사회에서 인류의 문화적 다양성을 폭넓게 경험할 수 있는 작품을 선정   

 한다.

(9) 지역, 성, 인종, 민족, 계층, 직업, 종교, 신체적 ․ 정신적 특성 등의 측면에서 편

견을 낳을 수 있는 작품을 피하고, 타인의 삶과 다른 문화에 대해 이해와 공감

을 넓힐 수 있는 작품을 선정하다.

(10) 사회적 소수나 약자의 삶에 대한 관심과 배려의 자세를 기를 수 있는 작품을  

 선정한다.

(11) 학습자로 하여금 미래의 언어문화 창조에 기여할 수 있는 능력을 기르는 데   

  도움이 될 수 있는 작품을 선정한다.

(12) 작품 수록 시 원문대로 수록하는 것을 원칙으로 하되, 부득이한 경우에는 현대  

  어로 수정 또는 요약하거나 주석을 달 수 있다.45)
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  교과서 제재 선정 시 유의사항은 보다 구체적인 지침을 집필자에게 제공한

다고 볼 수 있다. 문학은 정치, 경제, 사회적 측면의 통일 논의가 아니라 문

화적 차원의 주체임을 밝힌 것이다. 이상의 검정 국어 교과서 집필 기준을 

검토함으로써 의미화할 수 있는 부분은 크게 두 가지로 대변할 수 있다. 첫

째는 개정 7차 교육과정에서 국어 교과의 성격으로 제시하고 있는 ‘한국인의 

삶이 배어 있는 국어’ 즉 한국인의 정체성에 관한 요청이다. 과연 한국인의 

정체성이란 어떤 것인지, 그 정체성이 검정 국어 교과서 수록 고전소설의 선

정에 어떻게 반영되고 있는지를 검토해야 한다. 소설 속의 인물들의 삶을 중

심으로 한국인의 생활이 어떻게 형상화되고 있는지를 살펴 인물의 정서와 문

화의 측면에서 한민족 공동체가 공유하는 가치를 추출해야 할 것이다.

  둘째, 독자의 특성에 대한 요청이다. 학습자의 능동적인 참여와 창의적인 

국어 활동에 대한 기대, 국어 능력은 학습자들이 직접 활동을 하고 경험을 

해 봄으로써 발달된다는 인식, 해당 학년의 학습자에게 적합한 수준으로 개

발하여 흥미와 동기를 유발해야 한다는 필요, 자신의 정체성을 확립하며, 심

화 교육 단계를 준비하는 학년으로 적절한 난이도와 자극을 통해 다양한 측

면의 발달을 촉진해야 한다는 필요, 아울러 ‘내용 요소의 예’나 ‘작품의 수준 

및 범위’에서 제시된 작가의 개성을 자신의 체험에 비추어 이해하기, 다양한 

해석의 가능성이 열려 있는 작품에 나타난 인물의 내면세계나 내적 갈등이 

드러나는 작품을 선정해야 한다는 권고 등은 학습자의 연령에 대한 고려를 

요청한 것46)으로 살펴볼 수 있다. 

45) 교육과학기술부, 앞의 책, p.19.

46) 한창석, ｢고등학교 국어 교과서에 수록된 현대소설의 특성과 교육방법에 관한 연구｣, 고려대학

교 대학원 박사학위논문, 2012, p.51. 



- 41 -

Ⅲ. 고전소설 교육의 위계화 방안

  검정 교과서 고전소설 수록 작품의 선정 양상이 공히 제한된 작품들만 반

복적으로 나타나고 있다면 그것은 우리 국어교육에 있어서 고전소설과 관련

된 정전(正典, canon)이 확립되어 있다는 의미이거나, 검정제라는 상대적인 

자율성의 확대에도 불구하고 집필자들이 안목의 편협함을 불식시키지 못했다

는 의미일 것이다. 반대로 지금까지의 국정 국어 교과서에 비하여 검정 국어 

교과서 수록 고전소설이 작품의 다양성 특히 가치관의 다양성을 보여주고 있

다면 검정제라는 제도 변화와 교과서 종의 확대가 수록 고전소설의 스펙트럼

을 넓혔다는 변화를 확인할 수 있을 것이다. 물론 이 경우 양적 확대가 바람

직한 방향으로 이루어졌는지에 대한 평가도 뒤따라야 할 것이다.

  교육과정 해석에 따른 고전소설 제재 수용은 고전소설을 주로 ‘소단원’에서 

전문을 다루거나 ‘학습활동’에서 문제응용, 문제해결을 위한 제재로서 활용해 

보자는 것에 초점을 두고 있다. 초 ․ 중등 교육을 받은 대부분의 사람들의 머

릿속에 자리 잡고 있는 고전소설은 ‘흥부전’, ‘심청전’, ‘토끼전’, ‘춘향전’ 등 

주로 판소리계소설에 국한되어 있고 고전소설에 대한 인식 또한 부정적이다. 

접근하기 어렵도록 만든 여러 가지 요인들, 이를 테면 까다로운 어휘라든지 

현대와는 다른 복잡한 사상을 작품 전반에 걸쳐 담고 있기 때문에 전체적인 

감상이 아닌 작품 분석에 치우치는 경향을 보이게 된다. 따라서 교육환경과 

교육과정상의 다양한 요인을 바탕으로 하여 학습자의 발달단계적 위계를 고

려한 제재를 취사선택하여 최상의 고전소설 교육이 이루어지도록 해야 한다. 

1. 학습자 요인을 고려한 방안
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 1) 중학교 학습자

  중학교 학습자의 인지발달과 도덕성 발달수준에 따른 내용을 정리하자면 

다음과 같다. 피아제의 인지발달이론에 따르면 중학교 수준의 학습자는 형식

적 조작기의 전기로서 눈앞에 주어진 구체적인 사태를 넘어서, 보이지 않는 

모든 가능한 것들에 대해 고려하고, 그 원리를 찾고, 이론을 형성할 수 있다. 

가설 연역적 사고가 가능해짐에 따라 논리적으로 추상적인 문제를 해결할 수 

있고, 기초적인 가역적, 추상적 사고가 가능해진다. 그리고 콜버그의 도덕성 

발달 이론에 따르면 인습수준에 해당하는데 그들은 대인관계를 유지하는 것

을 지향하고 법과 질서를 중요시 여긴다. 

  따라서 중학교 수준의 학습자를 교육할 때는 추상적 관념의 기초적인 사고

를 유발하고 상황에 대한 여러 가지 가능성을 보여줄 수 있는 내용을 기본으

로, 개인을 넘어 사회의 일부를 인식할 수 있는 것을 가르쳐야 한다. 아울러 

단순한 지식 전달과 암기식의 지도 방안이 아닌, 학습자 스스로가 고전소설

의 내용을 파악하고 느끼며, 작자와 감정을 교류하면서 우리 민족의 삶과 역

사를 알고, 민족의 자긍심을 기를 수 있도록 고전소설 교육의 방향을 잡아야 

할 것이다. 

  중학교 국어과 교육과정은 고전문학에 대한 목표 및 내용이 세분화되어 있

지 않다. 그렇기 때문에 고전소설의 교육 목표는 문학교육의 목표 안에서 고

전소설 교육 목표를 분류해 내고 찾아야 한다.47) 고전소설 교육은 그 영역을 

창작과 독서로 확대하여 문화를 향유하고 그 생활화로 자아의 각성과 신장을 

도모하여, 자신이 향유하는 문화와 역사를 이해하며, 보람 있고 가치 있는 삶

을 누릴 수 있는 통합 교과로서 의미를 구현하게 해야 한다.

  이를 위해 고전소설과 현실의 밀접한 상관성을 강조하고 일상 경험과 작품

의 결부를 통한 창의적 감상을 유도하고 이해와 감상의 능력을 위주로 하여 

47) 이찬경, ｢중학교 고전 문학 교육 연구 : 교육의 내용적 측면과 방법적 측면을 중심으로｣, 중앙

대학교 교육대학원 석사학위논문, 2002, p.20.
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작품을 즐겨 읽는 태도 및 습관을 포함시키는 등 학생의 경험세계를 중점으

로 하는 교육 내용을 염두에 두어야 한다. 이는 올바른 문학 작품의 감상을 

위해서는 학생들이 고전소설을 단순히 지식의 대상으로서만 여기지 않도록 

세심한 배려를 해야 한다는 것을 뜻하며 작품 속의 주인공을 통해 한 시대 

속에 처한 인간이 어떻게 자신을 지키며, 고뇌하고 극복하는지와 같은 생생

한 인간상을 학생들에게 보여줄 수 있어야 한다는 것이다.48)

  앞에서 살펴본 바와 같이 중학교 단계의 학습자는 이러한 일반화된 타인의 

관점에 대한 이해에는 무리가 있으므로 개별적 타인으로서 작가 개인의 삶에 

대한 지식을 통해 타인의 고유성과 주관성을 자신과 결부시켜 이해할 수 있

도록 교육 내용을 구안해야 한다. 학습자는 감정이입을 통해 작품의 가치를 

자신의 경험 안에서 직접적으로 시험해 보게 되며 어떠한 감정을 느낄 수 있

는 능력이 있는지를 배움으로써 교육적 가치가 있다고 하겠다.

  아울러 중학교 단계에서는 고전소설의 이해와 감상으로 국한되는 학습자의 

수동성에서 벗어나 교수 ․ 학습활동의 주체로서 고전소설을 향유할 수 있도록  

학습자 중심의 학습으로 전환되어야 할 것이다. 이러한 내용은 초등학교에서

의 지식에 비해 분명 심화된 성격을 갖는다. 그것은 일차적으로 고전소설의 

기본형 지식을 전제로 했을 때 비로소 확장형에 대한 지식이 성립될 수 있다

는 점 때문이기도 하다. 즉 지식은 규범과 규격으로서 고전소설의 정형성을 

이해하는 데에서 그치지 않고 그 속에서 누릴 수 있는 자유에 대한 인식을 

요구한다는 점에서 규범성보다는 표현의 개별성에 흥미를 보이고 고전소설의 

기본형에 대한 인식이 성립된 중학교 단계 학습자의 발달 특성과 조화를 이

룬다. 

  결국 중학교 고전소설 교육은 자료 및 활동 선택의 수준별 선정, 다양한 

수업 전략의 개발, 삶의 인식 수준에 맞는 주제별 편제, 영역의 통합, 학습자

의 상상력 유도, 소설 함께 읽기 등의 방향으로 나아가야 할 것이다. 나아가 

48) 이꽃초롱, ｢제7차 교육과정 중학교 국어 교과서 고전소설 분석｣, 원광대학교 교육대학원 석사

학위논문, 2009, p.16.
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중학교 고전소설 교육이 올바른 방향으로 이루어지기 위해서는 먼저 고전소

설을 막연히 시대적으로 동떨어진 과거의 문학으로 생각하는 학생들의 인식

부터 바꾸어 주어야 한다. 

2) 고등학교 학습자

  

  고등학교 학습자의 인지발달과 도덕성 발달수준에 따른 내용을 정리하자면 

다음과 같다. 피아제의 인지발달이론에 비추어 보면 고등학교 학습자는 형식

적 조작기 중에서도 후기에 해당한다. 가설 연역적 사고를 능숙하게 하여 추

상적인 문제를 좀 더 수월하게 해결하며 모든 논리적 가능성을 고려하고 최

상의 결과를 판단하여 체계적으로 사고할 수 있다. 또한 개인과 사회를 연관

시켜 사고하려는 경향성이 두드러지며 이를 사회로부터 요구받는 시기이기도 

하다. 콜버그의 도덕성 발달 이론에 따르면 후 인습의 단계에 속하는데 이들

은 사회적인 계약, 전통을 중시하고 보편적인 윤리를 지향한다. 정의나 원리

에 관심을 두고 도덕적 판단을 하지만 융통성이 있으며 더 이상 사회의 욕구

를 충족시키지 못하면 변화될 수 없음을 안다. 즉 고등학교 단계에서는 사회

적 정체성 형성에 필요한 기제로서 과거가 의미 있게 수용될 수 있다. 

  따라서 고등학교 학습자에게는 이전의 단계보다 성숙한 추상적 관념을 바

탕으로 총체적이고 종합적인 사고를 할 수 있도록 가르쳐야 한다. 작품을 대

하는 전통적인 시각에 따른 객관성을 파악함과 동시에 특수적인 시각을 발휘

하여 상상력을 동원하고 그 가치를 판단하며 비판할 수 있도록 하는 내용으

로 해야 한다. 

  고전소설의 형식에 대한 지식은 다른 소설 장르와의 관련 속에서 제공되도

록 해야 한다. 이러한 지식은 소설이라는 장르 내에서의 기본형과 확장형에 

대한 이해로부터 한 걸음 더 나아가 소설과 공시적, 통시적으로 관련되는 장

르들과의 관련 속에서 소설의 형식을 이해하게 한다는 점에서 더욱 깊이 있
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는 지식으로서의 성격을 띤다. 작가의 주관적 의도만으로 결정되는 것이 아

니라 역사적인 영향의 관계 속에서 이루어진 결과물로서 고전소설의 창작과 

향유를 이해할 수 있게 해야 한다. 이에 대한 지식은 고등학교 단계에서 발

달하는 사회성에 대한 지적인 관심과 결부하여 효과적으로 교육될 수 있다. 

아울러 고등학교 단계에서는 범주간, 장르간, 작품간 비교에 의한 이해를 활

성화할 수 있어야 한다. 고전소설은 향유 기간이 길었을 뿐만 아니라 다양한 

계층에 의해 향유되어 왔다는 특징에 주목할 필요가 있다.49) 

  고등학교 단계에서 다루어야 할 고전소설 교육의 내용은 각 작품들의 개성

이 계층적 특성과 관련하여 어떻게 일반화될 수 있는가에 대한 관심으로 연

결되어야 하는데 이는 ‘경향과 계열’에 관한 지식에 해당하는 것으로서, 한 

작가의 특성과 개성으로 작품을 의미화한 중학교 단계에서의 작품 수용에 비

해 심화된 교육 내용이라고 할 수 있다. 중학교 단계에서의 작가에 대한 관

심이 작가 개인의 특이하고 영웅적인 요소에 대한 것이라면 고등학교 단계에

서는 특이한 전기적 사건성이 없다고 하더라도 일반화할 수 있는 것으로서의 

성격을 갖는다. 중학교에서의 관심이 주로 작가 개인 심리적인 측면에 있었

다면 고등학교 단계에서는 작가가 처한 문화성에 대한 인식을 요구하는 것이

다. 이처럼 다양하고 광범위한 작품들을 향유 계층에 따라 몇 개의 부류로 

나누어 고찰하는 것은 비교와 대조의 과정에 의한 이해 능력의 신장에 기여

한다.  

  고등학교 학습자는 형식적 조작기 그리고 인습 단계에 속하는 점을 고려하

여 고전소설의 주제, 구성, 인물, 배경의 이해와 감상에 있어서는 텍스트에 

대한 하위구조나 이면적 해석 층위에 대한 본격적인 교수 ․ 학습이 시작되는 

시기이므로 대표적 작품을 통해 한국문학사의 전통과 지향성을 이해하는 단

계라고 볼 수 있다. 이에 한국문학의 역사적 전개 이해하기, 한국문학의 대표

적 작품을 읽고 수용하고 문학적 궁극의 지향점을 파악하여 자신의 가치와 

49) 오상현, ｢고등학교 고전문학 교육의 현황과 개선방향 연구｣, 동아대학교 교육대학원 석사학위논

문, 2005.
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융합하여 내면화하는 교육 내용이 필요하다.50) 

2. 텍스트 및 교육 요인을 고려한 방안

  교육 목표를 달성하기 위해 학습자에게 제공되어야 하는 학습 경험의 유형

을 결정하는 것이 교재 그리고 교수 ․ 학습 방법론이다. 텍스트는 교수 ․ 학습

을 위한 중심적인 재료라고 할 수 있다. 광의의 개념으로 텍스트를 정의하면 

‘교육 목표를 달성하기 위하여 사용되는 모든 자료’51)가 되겠지만, 국어교육

에서는 제재가 교재의 가장 큰 비중을 차지한다고 할 수 있다. 

  제재(text)는 교육이 이루어지는 과정에 있어서 하나의 ‘화제’ 역할을 한다. 

화제 역할을 한다는 것은 제재 그 자체가 교육적 가치를 그대로 표상하고 있

다는 의미가 아니라, 그것을 ‘통과하는’ 과정에서 일어나는 변화를 통해 교육 

목표에 도달할 수 있게 된다는 의미이다. 따라서 완벽하고 이상적인 언어 자

료를 제공하고 이에 대한 모방학습에 주력하는 대신, 교육 목표 자체에 대한 

고려와 교육의 전이성을 중시한다. 고전소설 교육에 있어서 제재로 선정된 

작품들은 과거의 것이 줄 수 있는 다양한 혜택들을 발달단계에 따라 서로 다

른 모습으로 경험할 수 있는 방향으로 구안되어야 하며 규범성보다는 전형성

의 관점에서 선정되어야 한다.

  문학 제재를 가지고 수업을 하기 위해서는 문학 텍스트로서 전체성(全體

性)을 갖춘 상태로 제시되어야 한다. 다시 말해 작품의 내적 구조 및 장르적 

원리가 드러날 수 있는 완결된 작품의 형태로 다루어져야 한다는 것이다. 이

에 현행교과서에서 장편소설을 수록하는 것이 분량상 불가피하더라도 교과서 

편집체계 개선을 통해서나 지도서 활용 등의 단계를 통해 방안을 모색하도록 

해야 한다. 작품 전편에 대한 기본적인 이해가 될 수 있도록 작품 전체의 요

50) 최운식 외,  문학교육론 , 집문당, 1988.

51) 서울대학교 국어교육연구소, 앞의 책, p.90.
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약 줄거리를 제시할 수 있으나, 이는 어디까지나 이해를 돕는다는 선에서 이

용 가치가 있을 뿐이요 편법에 지나지 않기 때문이다.

  고전소설 교육에 있어서 활용할 수 있는 제재의 종류로는 구체적인 고전소

설 작품뿐만 아니라 이와 관련된 이야기 자료, 비평문과 같은 메타 텍스트 

등이 있으며 개별 작품과 작품군 등의 조합과 이들의 비중을 고려한 수록 양

상을 보여야 한다. 

  아울러 제재글로서 개정 7차 교과서에 수록된 작품의 대부분이 조선 후기

의 작품으로서, 양반계층을 풍자 ․ 비판하거나 유교적 윤리를 담은 내용이 주

를 이루고 있다. 이러한 주제의 편향성은 다양한 주제와 소재를 사용한 현대

소설에 비해 학생들의 관심을 끌지 못하는 원인 중의 하나이다. 이러한 작품

들은 주제를 다양화할 수 없다는 점을 감안하더라도 작품을 통해 현재의 삶

의 문제와 결합할 수 있는 방안을 제시하여야 한다. 유교적 주제라도 시대를 

초월하여 현재에도 적용됨을 학생들이 알게 된다면 주제의 편향성에 대한 문

제가 해결될 수 있으리라 본다. 즉 과거의 문학을 현대에 맞게 해석하고 그

것을 학생들의 사고에 적용시킬 수 있도록52) 유도해야 한다. 그리고 이러한 

지도가 가능하도록 교과서가 구성될 필요가 있다. 

  하나의 텍스트를 이해하기 위해서는 그 텍스트에 담겨진 개념적 지식이나 

이를 이해할 수 있는 감상의 절차에 대한 인지도식, 곧 배경지식이 있어야 

한다. 만약 시나 소설에 대한 배경지식이 거의 없는 미숙한 학습자인 경우에

는 동시, 우화 한 편을 이해하는 것도 어려워 할 것이다.53) 이러한 문제는 

텍스트에 대한 지식으로 해결되어야 한다. 따라서 교과서 수록 제재를 선정

함에 있어서 상호 텍스트성이 고려되어야 할 필요가 있다. 소설 읽기는 개별 

텍스트에 대한 면밀한 읽기를 통한 미적 체험에 그치지 않고, 대상 텍스트가 

동시대의 다른 텍스트와 맺고 있는 상호 관련성을 파악함으로써 더욱 명료해

52) 설정란, ｢중학교 고소설 교육의 현황과 지도방안에 관한 연구｣, 우석대학교 교육대학원 석사학

위논문, 2004, p.3.

53) 이상구, ｢학습자 중심 문학 교육 방안 연구｣, 한국교원대학교 대학원 박사학위논문, 1998, p69.
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질 수 있기 때문이다.54)

  고전문학 교육과정의 구성은 고전문학 교육의 관점에서 교육의 설계 및 실

천 과정에 고전문학을 합목적적으로 투사하기 위한 기본 개념틀을 구안하는 

작업이 된다. 이는 고전문학 교육현상에 대한 메타인식으로서, 고전문학 교육

현상의 모든 층위를 일관되게 분석한 결과로 나오는 동시에 현상 자체를 추

동하는 향도 역할을 하기도 한다. 고전문학 교육과정을 구성하는 문제는 교

육공동체가 고전문학 교육에 관해 무엇을 의도하고 기대하는가에 따라 결정

된다. 거기에는 왜 고전문학 교육이 필요하며 그것을 통해 무엇을 달성하고

자 하는가, 거기에 이르는 과정은 어떠하며 수행해야 할 과제는 무엇인가, 그

를 위해 교수 ․ 학습의 상황을 어떻게 설계할 것인가 등에 관한 합의가 담겨

야 한다. 

  이를 위해 내용의 선정에서는 ‘목표를 달성하기 위해 학생들에게 가르쳐야 

될 것이 무엇인지’ 결정하며, 내용의 조직화에서는 ‘계열성, 통합성, 위계성, 

유용성’을 바탕으로 단위 교육활동의 목표를 논리적으로 세분하고 주어진 목

표들을 학습자가 달성하는 데 필요한 방법적 기술을 동원하는 일이 가능하도

록 해야 할 것이다. 이를 바탕으로 고전문학 교육과정의 구성 방향을 정리하

면 다음과 같다.55)

  첫째, 고전문학 교육과정은 고전문학 교육현상의 구조 및 특성을 역동적으

로 반영해야 한다. 이는 다른 교과와 대비되는 문학교육의 고유성을 담보하

는 조건이 된다. 언어사용의 한 양상이자 미적 활동의 하나로서, 문학공동체

의 이데올로기와 문화관습의 현현양식으로서, 주체로서의 인간이 외부와 교

섭하는 삶의 양식으로서 문학행위를 이해하고, 그 근거가 되는 텍스트/컨텍스

트의 구조적인 특성을 밝혀야 한다. 이는 고전문학 교육과정이 고전문학 교

육내용의 평면적 나열이기보다 고전문학 교육현상을 구성하는 변인들의 입체

54) 선주원, ｢상호텍스트성의 관점에 의한 소설교육｣,  청람어문교육  24, 청람어문교육학회, 2002.  

 p2.

55) 김효담, ｢제7차 국어과 교육과정에 대한 비판적 검토-문학영역을 중심으로｣,  고려대학교 교육

대학원 석사학위논문, 2005, p.20.
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적 구조여야 한다는 뜻이다. 

  둘째, 주체와 관련하여 보면 교육은 시점 A와 시점 B 사이의 변화를 요구

하는 유목적적인 행위이므로, 고전문학 교육과정도 시간성과 발달성을 고려

하여 설계 ․ 실천하여야 한다. 이는 구성과정에서 ‘무엇을 가르칠 것인가’ 뿐 

아니라 ‘어떤 순서로, 얼마만큼 가르칠 것인가’의 문제도 고려해야 한다는 뜻

이다. 지금까지의 교육과정은 대체로 이상적인 고전문학 주체를 가정하고 그

가 갖추어야 할 지식 ․ 기능 ․ 태도를 기술하는 방식으로 구성되어 왔다. 그것

은 이상적인 고전문학 주체의 모습을 보여주기는 하지만 거기에 이르기 위해 

어떤 경로를 거쳐야 하는지에 대해서는 아무런 도움도 주지 못했다. 고전문

학능력의 구조와 그 발달성, 문학능력 발달에 요구되는 경험구조, 하부변인들 

간의 작동기제 등에 대한 언명이 필요하다.

  셋째, 컨텍스트(사회 ․ 문화적 맥락)와 관련하여 문학교육 환경이 급변하고 

있는 사실을 받아들여야 한다. 이는 고전문학 교육이 21세기의 문학 환경에 

능동적으로 대처해야 한다는 뜻이다. 21세기는 고전적 의미의 문학개념이 해

체되고 새로운 탈문학, 혹은 하이퍼 문학이 주류를 이루는 시대이다. 이러한 

상황에서 문학교육은 학습자 개인은 물론 문학공동체의 심미적, 문화적 아이

덴티티를 확보하는 데 적극적으로 기여할 수 있어야 한다. 단순하게 매체를 

확장하거나, 형식적 실험을 수용하거나, 세계문학으로 눈을 돌려 보자는 발상

만으로는 이러한 기대에 부응할 수 없다. 

  이와 같은 학습자 중심의 고전문학교육이 이루어짐으로써 문학적 상상력의 

세련이나 총체적 삶의 체험, 그리고 문학적 문화의 고양이라는 문학교육의 

본질적인 목적에 부합하는 고전문학 교육에 대한 가능성, 일련의 모든 교육

과정을 통해 표현력, 이해력이 신장될 수 있는 가능성 등이 열리게 된다.  문

학 교실에서 학습자의 역할을 중시하는 학습자 중심의 고전문학 교수 ․ 학습 

과정은 학습자의 능동적인 문학 활동을 강조하고, 고전문학의 가치를 인식하

고 그 가치를 자신의 삶과 통합하려는 의지와 태도, 문화의 발전에 기여할 

수 있는 능력과 자질을 기를 수 있게 될 것이다. 
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  따라서 앞으로 추구해야 할 학습자 중심의 고전문학 교육과정은 통합 교육

의 관점에서 지식 내용의 전체성을 강조함으로써 사고와 학습을 통합시키고, 

나아가 전인적인 인간 형성을 목표로 해야 할 것이다. 특히 고전문학 작품의 

이해와 감상 과정 자체가 넓게 보면 문제해결 과정이라는 점을 인식하고 고

전문학 감상에 대한 인지적 모델을 구축, 이에 따른 원리나 법칙을 조합하거

나 재구성하여 새로운 상황에 적용하여 문제를 해결할 수 있는 실제적인 능

력이 강조되는 방향으로 구성되어야 할 것이다. 

3. 고전소설 교육모델

  문학은 인간의 경험과 상상력으로 이루어진 언어의 예술이자 의사소통 행

위이며, 개인과 공동체의 생활 경험 및 미의식을 담아내는 문화의 한 양식이

다.56) 그러나 문학교육의 뜻을 헤아리고 그 실천을 지향한다 하더라도 많은 

어려움이 있다. ‘문학교육을 위한 텍스트의 수준은 어떻게 정할 것이며 그 범

위는 어떻게 잡을 것인가 또는 어떤 이론체계의 적용이 바람직할까’하는 문

제들이 실질적인 어려움으로 나타난다.57) 

  고전소설 교육의 어려움 역시 문학교육의 그것과 다르지 않다. 작가의 의

식, 작품을 쓰게 된 동기, 교육적 효과를 기대할 수 있는 텍스트 선정의 문

제, 텍스트의 다양한 언어적 요소들의 문제, 독자의 세계관, 배경, 독서 목적, 

세계에 대한 지식, 낱말 지식, 그 밖의 다른 요소들의 문제, 텍스트와 독자의 

상호작용으로서의 의미 문제 등, 작가와 텍스트, 독자의 상황을 고려해야 하

는 많은 문제들이 발생하기 때문이다. 

  바람직한 고전소설 교육을 위해서 알아보아야 할 것은 ‘왜’ 해야 하는지, 

그리고 ‘무엇을’, ‘어떻게’ 해야 하는지를 보는 것이다. 여기서 ‘왜’는 고전소

56) 르네웰렉 ․ 오스턴워렌, 이경수 옮김,  문학의 이론 , 문예출판사, 1992.

57) 김대행,  국어교과학의 지평 , 서울대학교 출판부, 1996, p.328.
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(무엇을) (어떻게)

문학의 본질과 기능 ․ 문학의 주요개념을 학습하고 활용하도록

문학 작품의 이해와 감상

․ 여러 종류의 문학작품을 즐겨 읽도록

․ 작품의 이해 해석 감상은 학생 스스로 해석  

  하고 평가하도록

․ 작품을 추상적 개념으로서가 아니라 구체적  

  삶과 관련지어 가치를 파악하도록

․ 훈고 주석에 치우치지 말고 당대의 삶과 정  

  서를 이해하여 오늘의 삶을 이해하도록

한국문학과 세계문학

․ 한국문학 전반의 역사적 발전과정과 연계성  

  을 이해하도록

․ 세계문학과 한국문학의 관련 속에서 다양한  

  삶과 문화를 이해하도록

설 교육의 목표를, ‘무엇’은 고전소설 교육의 내용을, ‘어떻게’는 방법을 의미

한다. 그런데 이런 물음에 적절한 답을 하기 위해서는 고전소설 교육의 상위 

영역인 문학교육의, 나아가 그보다 상위 영역인 국어교육의 목표와 내용에 

대한 구체적인 검토 작업이 필요하다. 즉 국어교육이라는 거시적인 틀 속에

서 하위 영역으로서 고전문학 교육과 고전소설이 어떠한 역할을 할 수 있는

지를 검토하는 것이기도 하다.

  교육과정에 제시된 ‘목표’와 ‘내용’, ‘방법’은 교육 활동의 직접적이며 구체

적인 안내 역할을 한다. 고전문학에서 ‘무엇을 어떻게 가르칠 것인가’의 문제

를 교육과정에 의거하여 살펴보면 다음과 같다.58)

<표 7> 고전문학 교육의 내용과 방법

  이와 같이 고전문학 교육은 현대문학과 달리 충분한 배경지식이 바탕이 되

58) 이상익 외,  고전문학 어떻게 가르칠 것인가 , 집문당, 1994.
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어야 함에도 불구하고 현행 교육과정 아래 고전문학 교육의 목표와 방향은 

한 단계 뛰어넘는 것을 요구하고 있다. 그러므로 학생들은 작품의 전체적인 

내용 파악과 이해가 부족한 상태에서 수업이 종료되다 보니 시간이 조금만 

지나면 작품에 대한 기억조차 제대로 하지 못하고 있다. 즉 고전소설 교육은 

작품의 올바른 이해 후에 가치화 ․ 내면화가 이루어져야 진정한 가치가 있는 

것이다. 권순긍은 국어교과서의 편제가 삶의 인식론적 수준에 맞춘 감상의 

단계로 재구성되어야 한다고 하였다.59) 문학교육에서 중요한 것은 문학 지식

을 알게 하는 것이 아니라 문학 감상을 통해 삶을 가꾸어 나가고 풍요롭게 

하는 데 있다. 그렇다면 교과서를 문학 지식 위주로 편성하는 것보다 ‘인식이

나 체험의 단계’에 따라 편성해야 할 것이다. 

  앞서 피아제의 인지발달단계, Egan의 교육적 발달학, 콜버그의 도덕성 발

달단계를 통해 교육의 목적에 부응하기 위해 학습자는 연령에 따라 알맞은 

수준의 작품을 배워야 하며 교육 내용 또한 위계적으로 제시되어야 함을 알 

수 있었다. 발달단계에 대한 연구를 바탕으로 중등학교 수준에 학습되어야 

할 고전소설 교육 내용을 선정하여 학년별로 위계화시킴으로써 좀 더 높은 

교육적 효과를 기대해 볼 수 있을 것이다. 학년별 위계에 따른 고전소설 교

육모델을 제시하면 다음과 같다. 

59) 권순긍, ｢고전소설의 이해와 교육｣,  소설을 어떻게 가르칠까 , 울산 부산 국어교사모임, 2003.
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학

년
고전소설 교육모델

7

• 고전소설을 읽고 줄거리를 잡는 단계로서 학습자들이 어떤 특정 정보나 내용을  

  찾아내려는 목표를 가지고 작품을 읽는 것이 아니라 자연스럽게 작품에 몰입되  

  어 자신의 체험과 연관 지으면서 줄거리를 잡도록 구성

• 구체적인 수준의 학습이 이루어지므로 표면에 나타난 고전소설의 형식적 구조와  

 ‘나’를 중심으로 한 이해관계를 위주로 하는 관심영역을 바탕으로 교육내용 구성

• 고전소설 작품의 내용을 정리하고 주요한 의미 구성단위를 정리

• 고전소설의 형식적 측면으로서 구성 단계에 따라 정리하는 활동

  (발단, 전개, 절정, 결말)

• 나아가 주인공이 처한 상황과 고민에 대한 자신의 견해를 나타내기

• 고전소설 작품 속 주인공의 갈등상황을 바탕으로 자신이 겪은 갈등의 상황과 연  

 관지어 표현하기

• 고전소설의 문체와 표현에 대한 이해

• 고전소설이 쓰여진 당시의 사회 모습과 현재의 사회 모습의 차이를 파악하고 작  

 품이 지어진 시대의 특징을 파악하는 활동

8

• 고전 소설을 통해 우리 민족의 전통, 사상, 정서, 삶과 사고방식을 알고 이를 비  

 판적으로 이해하고 수용하여 선인들의 지혜를 배울 수 있도록 구성

• 고전소설에 나타나는 시대상을 통해 당시 시대의 삶을 이해하고, 현재의 삶과   

 비교하기도 하며 작품 속의 인물의 삶을 이해

• 고전소설로서 풍자물에 담긴 사회적 통념을 파악하고 풍자의 비판 방식을 평가  

• 고전소설속 등장인물의 행동에 담긴 사고방식을 추측하기

• 고전소설 읽기를 통해 학습자 자신의 정신을 발달시키고 자기계발의 기회를 갖  

 도록 구현

• 다양한 결말이 나타난 이본을 통해 조상들의 사상, 정서, 전통을 알 수 있도록  

 구성

• 그러한 이본을 바탕으로 직접 창작에 참여하는 적극적인 상호소통의 학습

• 고전소설속에 등장하는 인물들이 단지 옛날이야기 속에서만 존재하는 것이 아니  

 라 현대 사회에서도 얼마든지 있을 수 있는 인물을 대변함을 알려주는 활동

• 고전소설에서 드러나는 허구성을 바탕으로 한 판타지적 경험을 통해 언어적 상  

 상력의 발달을 구현하는 교육내용

9
• 고전소설에 나타난 조상들의 삶이 어떻게 문학 작품에 반영되었는지를 파악하여  

 한국문학의 특질 파악

<표 8> 고전소설 교육모델
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• 고전소설에 드러난 보편적 감정 이해

• 고전소설을 통해 전통의 본질에 부합하는 국면을 찾아내고, 전통의 계승 정신을  

 내면화

• 고전소설의 인물, 사건, 배경 등을 생각하면서 작품에 드러난 한국 문학의 특질  

 을 설명해보고 작품에 대한 사회 ․ 문화적 접근을 통한 감상과 작가의 의도파악

• 작품 속 중심 사건을 통해 우리 선인들이 어떻게 인식하고 있으며 이와 관련한  

 우리 조상의 가치관, 삶의 방식, 태도를 추론 

• 고전소설의 이본이 가지고 있는 문학사적 특징

• 고전소설로서 판소리의 특징과 판소리 문학의 구조에서 발견되는 비유기적 전개  

 에 대한 이해

• 고전소설의 배경설화에 대한 이해

• 작품에 나타난 전통적 표현의 기법을 바탕으로 말하기와 글쓰기 

• 이 시기에는 추상적 학습이 가능해지기 시작하므로 형식적 구조면에서 비교적   

 낮은 수준의 이미지, 아이러니, 상징 등의 학습을 구성

10

• 고전소설의 주제나 작품 구조, 핵심어의 의미와 기능 등에 대한 여러 가지 해석  

 과 견해가 있을 수 있음을 전달

• 고전소설의 구조나 주제의 역설적 의미의 이해

• 고전소설이 고전으로서의 의의가 인정되는 것은 과거, 현재, 미래를 관통하는   

 유의미성에 있음을 이해

• 선인의 인생관, 세계관, 자연관 및 시대의 풍습 사회제도 그리고 선인의 사상,   

 정취, 신앙, 기지, 해학 등 작품의 심층 분석

• 고전소설을 통해 파악한 당대의 세계를 비판하는 활동

• 작품이 생겨나게 된 계기와 작가의 창작 동기를 이해하고, 나아가 작품이 시대  

 를 초월하여 여전히 의미 있게 다가올 수 있는 요인의 파악

• 고전소설 작품에 대한 다양한 생각과 의견을 바탕으로 작가-작품-독자의 관계  

 를 통하여 문학적 의사소통 행위의 특성을 이해

• 고전소설 작품의 가치와 한계 파악

• 고전소설 작품을 유동적인 텍스트로 보아 오늘날의 유용한 텍스트로 전환시키는  

 활동

• 고전소설 속에 나타난 재미있고 효과적인 표현을 모방하여 현실 상황에 맞게 표  

 현해 보도록 하여, 전통을 이용하여 새로운 창조의 계기로 삼을 수 있게 구성

• 또한, 세부적인 현실 탐색, 타자개념을 통한 접근, 초월적인 인간 특성과의 연합  

 을 통한 새롭고 생경한 외부세계의 요소와의 결합 등을 포함하여 교육내용을 구  

 성
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Ⅳ. 고전소설 교육의 위계 적합성 분석

 1. 고전소설 제재의 수록 실태

  1) 중학교 

  고전소설의 수록 실태를 살펴보기 위해서는 우선 제재가 수록된 단원과 함

께 살펴볼 필요가 있다. 중학교와 고등학교 교과서의 단원 구성이 다소 차이

를 보이기는 하나, 단원을 구성하고 제재를 선정하는 데 있어서 모두 영역을 

통합하고 있으며, 교육과정에 부합되는 학습목표를 설정하여 그것을 중심으

로 단원을 구성하고 있다. 즉 개정 7차 교과서 단원의 편성 근거로서 포괄적

이고 추상적으로 제시된 교육 내용을 좀 더 학년 수준에 맞는 내용으로 구체

화하여 제시한 학습목표에 따라 목표별 구성을 채택하고 있음을 의미한다. 

이에 개정 7차 교과서 제재의 위계성 검토를 위해 개정 7차 중등학교 국어 

교과서에 수록되어 있는 제재의 현황을 살펴보고 그 특징도 살펴보면 아래와 

같다. 먼저 개정 7차 중학교 국어 교과서에 수록된 고전소설 작품60)은 다음 

표와 같다.

60) 본고의 논제가 고전소설 제재에 관계된 것이므로 단원 구성에 있어서 고전소설과 관련된 단원

의 구성만 수록하였다. 
[참고]

 · 본문의 소단원 제재 : 모두 포함함

 · 대단원 마무리 제재, 활동 <보기> 제재 : 작품의 노출 정도가 많은 경우만 포함함

 · 쉬어가기 : 제외

 · 성취 기준 표기 : 문→문학/읽→읽기/말→말하기/듣→듣기/쓰→쓰기/법→문법
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출판사

작품명

홍길동전 춘향전 토끼전 흥부전 작품수

교학사 ○ 1

금성 ○ 1

대교(박) ○ 1

대교(왕) ○ 1

디딤돌 ○ 1

미래엔(윤) ○ 1

미래엔(이) ○ ○ 2

비상 ○ 1

지학사 ○ 1

천재 미수록

해냄 ○ 1

빈도수 7 1 1 2

<표 9>  7학년 교과서 고전소설 작품 수록 현황
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<표 10>  8학년 교과서 고전소설 작품 수록 현황

출판사

작품명

작품수
양반전 홍길동전 토끼전 허생전

교학사 ○ 1

금성 미수록

대교(박) 미수록

대교(왕) ○ 1

디딤돌 ○ 1

미래엔(윤) ○ 1

미래엔(이) 미수록

비상 ○ 1

지학사 ○ 1

천재 미수록

해냄 ○ ○ 2

빈도수 3 3 2 1
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<표 11>  9학년 교과서 고전소설 작품 수록 현황

출판사

작품명
작품

수
토끼전 춘향전 흥부전 심청전 박씨전

홍길

동전

전우

치전

교학사 ○ 1

금성 ○ 1

대교(박) ○ ○ ○ 3

대교(왕) ○ 1

디딤돌 ○ 1

미래엔(윤) 미수록

미래엔(이) ○ 1

비상 ○ 1

지학사 ○ 1

천재 ○ 1

해냄 ○ ○ 2

빈도수 3 2 2 2 2 1 1

  중학교 교과서 수록 고전소설 작품의 경우 <표 9, 10, 11>에서 보는 바와 

같이 7학년 교과서에서는 4편, 8학년의 경우에도 4편, 9학년의 경우에는  7

편의 작품으로 집약되어 있다. 그리고 7, 8, 9학년에서 동일하게 다루고 있는 

작품 또한 2편 정도가 되면서 결국에는 7, 8, 9학년에서 다루고 있는 고전소

설은 총 9편 정도에 불과하다. 이는 교과서의 종류가 다양해졌지만, 교과서에 
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수록된 고전소설 작품은 큰 변화가 없으며, 특정 작품에 치우친 경향을 볼 

수 있다. 이러한 수록 양상은 중학교 학생들의 수준과 흥미, 작품의 교육적 

가치, 학습목표를 고려할 때 적합한 고전소설 작품을 찾는 작업이 쉽지 않았

기 때문으로 여겨진다.

 이를 바탕으로 개정 교과서에 수록된 작품의 유형과 주제를 살펴보기로 한

다.

  (1) 고전소설의 유형

  서사 양식의 다양한 세부 장르 중에서도 소설은 인물과 인물이 어울려 사

회 내에서 살아가는 모습을 구체적으로 서술해 나가는 것을 본질로 하는 장

르다. 이것은 소설이 인간의 삶, 특히 사회내적 존재로서 인간의 삶을 구체적

으로 그려냄을 뜻한다. 따라서 소설 교육은 예술적 체험의 확대라든가 문학

적 향유능력의 배양이라는 목표와 함께, 사회적 존재로서의 인간이 살아가는 

모습에 대한 이해와 인간적 삶이란 무엇인가에 대한 이해 또한 교육의 목표

로 수반된다.61) 소설은 삶의 구체적인 모습을 형상화하는 것은 물론 역사, 

철학 등 이념적 차원까지도 장르 안에 포획하며 인간 삶의 물적 조건과 함께  

정신 차원까지를 문제 삼기에 소설이 아무리 현대적인 삶을 문제 삼는다고 

하더라도 거기서 다루어지는 인간상이 삶의 보편성을 구체적 구도 가운데 포

획하기에 고전적인 의미를 지니게 된다.

  이러한 고전소설의 역사는 이미 5세기가 넘었다고 할 수 있겠으며, 작품 

수 또한 번역까지 포함하여 1000여종이 전하고 있다. 따라서 다양하면서 방

대한 고전소설을 일정한 기준을 통하여 유형별로 분류하는 작업이 필요하다. 

지금까지 발견된 한국 고전소설의 전반을 체계적인 방법으로 파악하기 위하

여 공시적 관점에서 일정한 기준을 설정하고 그것에 따라 몇 가지로 분류하

61) 구인환 외, 앞의 책, pp.256~257.
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는 작업이 곧 유형 분류라 할 수 있다. 그런데 고전소설을 어떤 기준에 의하

여 몇 개의 유형으로 분류할 것이냐 하는, 이른바 유형론의 문제는 간단하지 

않다. 다양한 성격을 지닌 작품들에 어떤 일관된 기준을 설정하는 것 자체가 

어렵기 때문이다. 그럼에도 고전소설의 유형 문제는 연구 초기부터 일관된 

관심사였다. 고전소설을 처음으로 체계화한 김태준이 유형적 명칭을 붙여 연

구한 것을 시초로 많은 연구가들에 의하여 고전소설의 유형을 분류하고자 하

는 시도가 있어 왔다. 그리하여 주제, 소재를 비롯하여 작품의 길이, 표현 매

체, 경향 등의 기준으로 활발히 연구되어 오면서 소설의 구조적 특질 내지는 

유형적 특성을 분명히 이해할 수 있는 이점을 지니게 되었다. 

  그러나 어느 한 가지 기준만으로는 한국 고전소설의 전모를 드러낼 수 없

으므로 내용과 주제를 중심으로 소재나 인물설정의 특수성, 발생기원 등을 

원용하여 비교적 널리 활용되어 온 다원론적 방법의 관점에 의해 한국 고전

소설을 전기소설, 몽유소설, 가정소설, 애정소설, 판소리계소설, 윤리소설, 풍

자소설, 영웅소설, 이상소설, 가문소설, 우화소설, 역사소설 등으로 나타낼 수 

있다.62) 

  본고에서는 이와 같은 선행의 연구를 바탕으로 가정소설, 몽유소설, 영웅소

설, 애정소설, 우화소설, 윤리소설, 전기소설, 풍자소설, 판소리계소설로 유형

화하여 분류하고자 한다. 교과서에 수록된 고전소설의 유형을 표로 나타내면 

다음과 같다.

62) 김흥규,  한국 문학의 이해 , 민음사, 2000. 
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고전소설 유형 작품명 시대 작가 빈도수

가정소설 사씨남정기 17C 김만중 1

영웅소설

홍길동전 16C 허균 13

박씨전 17C ․ 3

전우치전 17C ․ 1

판소리계소설

토끼전 18C ․ 3

흥부전 18C ․ 4

춘향전 18C ․ 4

풍자소설
양반전 18C 박지원 2

허생전 18C 박지원 2

<표 12> 교과서 수록 작품의 시대와 유형별 현황

  위 도표에서 알 수 있듯이 7학년 교과서 고전소설 제재 수록 현황을 살펴

보면 <홍길동전>이 ‘정전’의 지위에 오르고 있음을 알 수 있다. <홍길동전>

이 이러한 위치를 차지하는 것은 사회 ․ 문화 ․ 역사적 상황이 문학 작품 속

에서 어떻게 나타나는지를 가장 잘 보여줄 수 있는 작품이기 때문이다. <홍

길동전>은 우리나라 최초의 한글소설로 서자임에도 불구하고 자신의 한계를 

넘어서고 힘없는 민중의 편에 서서 그들의 입장을 대변하며 누구나 당연하게 

생각하고 포기했던 적서차별에 대해 당당히 그 부당함을 이야기하고 있다.

 길동은 열 살이 넘도록 감히 호부호형(呼父呼兄)하지 못하고 종들로부터 

천대받는 것을 뼈에 사무치도록 한탄하면서 마음 둘 바를 몰랐다. 어느 가

을 9월 보름께가 되자, 달빛이 밝게 비치고 맑은 바람이 쓸쓸하게 불어 와 

사람의 마음을 울적하게 하였다. 길동은 서당에서 글을 읽다가 문득 책상을 

밀치고 탄식하기를,

 “대장부가 세상에 나서 공맹을 본받지 못할 바에야 차라리 병법(兵法)이라

도 익혀, 대장인(大將印)을 허리춤에 비스듬히 차고 동정서벌(東征西伐)하여 
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나라에 큰 공을 세우고 이름을 오래도록 빛내는 것이 장부의 통쾌한 일이 

아니겠는가! 나는 어찌하여 이 한 몸 적막하여 아버지와 형이 있는데도 아

버지를 ‘아버지’라 부르지 못하고 형을 ‘형’이라고 부르지 못하니, 심장이 

터질리라. 이 어찌 통탄할 일이 아니겠는가!”

(중략)

 길동이 대답하였다.

 “옛날, 장충의 아들 길산(吉山)은 천한 출생이지만 열세 살에 그 어미와 

이별하고 운봉산에 들어가 도(道)를 닦아 아름다운 이름을 후세에 전하였습

니다. 소자도 그를 본받아 세상을 벗어나려 하오니, 모친은 안심하고 후일

을 기다리십시오. 근래에 곡산댁의 눈치를 보니 상공(相公)의 사랑을 잃을

까 하여 우리 모자를 원수같이 알고 있습니다. 큰 화를 입을까 하오니, 모

친께서는 소자가 나감을 염려하지 마십시오.”63)

  <홍길동전>은 영웅소설에서 공통적으로 나타나는 서사적 유형구조를 보이

고 있다. 영웅이 불공평한 사회제도에 맞서 시련을 극복하고 행복한 결말을 

이루는 이 작품은 당시 사회의 억압과 불평등한 제도에 억눌려있던 사람들의 

갈증을 해소하는 데 큰 역할을 하였을 뿐만 아니라, 현대에까지도 영향을 주

어 고전소설사에서 사회소설적인 위치를 드러내고 있다. 또한 당시 사회의 

모순과 부조리를 고발하고 신분차별 폐지나 탐관오리 규탄, 이상국 건설에 

대한 작가의 견해를 제시함으로써 비교적 사실적인 소설이라는 점에서 교육

적 제재로서의 가치를 지닌다. 

  <홍길동전>은 당대 문학 향유층이 어떤 내용에 흥미를 갖고 공감하였는지

를 알 수 있게 하며, 시대를 뛰어넘는 보편성, 오늘날에도 흥미를 가질 수 있

는 인간 삶의 본질적인 문제를 다루고 있다는 점에 교육적 가치가 있다고 하

겠다. 그러나 <홍길동전>이 많은 이본(異本)을 가지고 있음에도 불구하고 12

종의 교과서에서는 모두 동일한 부분을 수록하고 있다는 점은 <홍길동전>이 

가지는 특성, 당대의 중요한 사회적 쟁점들을 극복해 나가는 과정을 학습자

63) 오세영 외,  중학교 국어 1-2 , 해냄에듀, 2011.
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들에게 전달함에 있어서 많은 부분 한계를 지니고 있다.  

  이에 반해 8학년 교과서에는 박지원의 <양반전>과 허균의 <홍길동전>이 

정전의 위치를 점하고 있다. <양반전>은 조선 후기 사회상을 잘 반영하고 있

고 작가의 실학 정신이 잘 구현된 작품으로서 당시 사회에 대한 연암의 비판 

의식을 바탕으로 양반에 대한 잘못된 인식을 바로잡고 올바른 양반의식을 세

우기 위해 창작된 작품이라고 볼 수 있다. 그리고 이 작품은 겉으로 신선처

럼 보여 서민사회의 부러움의 대상일 뿐 존경의 대상이 되지 못했던 양반계

층의 실상을 폭로하고 비판함으로써 자기 계층의 각성을 촉구하고, 서민계층

에게 올바른 양반의 의미를 전달하고자 한 연암의 입장이 나타나고 있다. 

  <양반전>의 등장인물은 크게 정선양반과 졸부, 그리고 군수로 나눌 수 있

다. 정선양반은 학식이 높은 선비였으나 갚을 능력도 없이 관곡을 빌려 먹고 

이로 인해 신분을 판 현실안주적 태도를 가진 인물이다. 연암은 그를 통해 

양반의 신분적 가치에 대한 비판과 도덕적 의무를 강조하고 있다. <양반전>

에서 고쳐 쓴 양반 증서의 내용에서 볼 수 있는 것처럼 당시에는 권위, 권세

에 가득찬 몰염치한 양반이 판을 치고 있었는데, 이때의 지배 관료층은 혼란

한 사회를 개혁하려는 의지가 부족하고 공허한 명분에 얽매여 있었으며, 관

료 사회의 부패 또한 더욱 심하였다. 

 양반이 더욱더 벌벌 떨며 머리를 조아리고 땅에 엎드리며 대답했다.

“황송하옵니다. 소인 놈이 제 몸을 낮게 하려는 것이 아니라 환곡을 갚느라

고 이미 제 양반을 팔았습니다. 이제부터는 우리 마을 부자가 양반입니다. 

소인이 어찌 감히 지난날 쓰던 이름을 함부로 쓰면서 스스로 높은 척하오

리까?”

(중략)

“양반이라는 것이 겨우 이것뿐이란 말입니까? 제가 듣기로 양반은 신선 같

다던데 정말 이와 같다면 저는 너무도 엄청나게 속은 셈입니다. 바라건대 

좀 더 이익이 될 수 있도록 고쳐 주십시오.”64)
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  위의 지문을 통해서 알 수 있듯이 <양반전>은 조선 후기 사회의 단면을 

보여주고 있는 작품으로서 개정 교육과정 하의 교과서에서는 문학 작품 속에 

반영된 사회와 삶의 모습을 파악하고, 상황을 고려하여 공정하고 합리적으로 

판단하는 학습목표를 성취하기 위한 제재로 수록하고 있다. 즉 <양반전>을 

통해 갈등을 초래한 신분 매매 증서의 공정성과 합리성에 대하여 학습자의 

바람직한 판단을 유도하고, 권력을 독점한 양반들과 같이 오늘날 기득권자들

의 횡포에 대하여 비판적인 관점에서 접근할 수 있게 도와줄 수 있을 것이

다. 이를 통해 풍자의 효과 내지는 풍자를 통한 사회 비판의식을 인식해 보

려는 성취 기준에 가장 잘 부합하는 작품이 박지원의 것임을 알 수 있다. 그 

외에 <운영전>이나 <사씨남정기>, <허생전>이 제재로 선택된 것도 주목할 

부분이다.

  9학년 교과서에는 판소리계소설인 <토끼전>을 비롯한 여러 작품들이 수록

되는 양상을 보이고 있다. 그 중 가장 많이 수록된 <토끼전>은 우리나라 대

표적인 고전소설 가운데 하나로 조선 후기 민중 연행 예술의 정화(精華)라고 

일컬어지는 판소리 12마당 가운데 <수궁가>를 문자로 정착시킨 판소리계 소

설로서 외국에서 전래된 설화가 토착화되어 민간에서 전승되다가 판소리 사

설로 확장되고, 그것이 다시 소설로 정착된 작품이다. 판소리계소설이면서 우

화소설이기도 한 <토끼전>은 수용층의 확장 현상이 일어나고 그 과정에서 

내용이 생략되거나 새로운 내용이 첨가되면서 각 이본마다 삽화의 차이가 있

고 등장인물의 성격이 조금씩 다르게 나타나며 다양한 명칭과 함께 수많은 

이본(異本)이 존재한다. 

  <토끼전>은 봉건국가 권력의 핵심으로 상징되는 용왕을 중심으로 그를 지

키고 옹호하려는 자라와 아무런 죄 없이 목숨을 내놓아야 하는 죽을 위기에 

처한 토끼의 대립으로 이야기가 전개된다. 따라서 자라와 토끼 중 어느 쪽의 

입장에서 이야기를 바라보느냐에 따라 인물들의 삶이나 최후, 그리고 결말의 

내용이 달라진다. 이처럼 이본마다 <토끼전>의 주요 인물들이 다양한 모습으

64) 조동길 외,  중학교 국어 2-1 , 비상교육, 2011.
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로 나타나고 그들을 보는 시선도 다양하게 엇갈리기 때문에 <토끼전>에 나

타난 인물들의 성격과 삶, 그리고 최후의 모습을 살피는 일은 학습적으로 의

미 있는 작업이 될 것이다. <토끼전>은 토끼에게 들이닥치는 끊임없는 위기

와 그런 위기를 절묘한 기지로 벗어나는 구조를 지니고 있는데, 그런 토끼의 

불안정한 존재 양태로부터 봉건 체제의 수탈에 시달리면서도 끝내 좌절하지 

않았던 건강한 서민의식을 읽어 낼 수 있다. 

  별주부가 떠난 뒤 소식이 없자 용왕은 거북을 보내어 자세한 사정을 알

아 오라 분부하였다. 거북이 즉시 물가에 이르러 살펴보니, 바위 위에 글이 

붙어 있고, 곁에 별주부의 시체가 있었다. 거북이 돌아와 용왕에게 아뢰니, 

용왕이 별주부를 불쌍히 여겨 후하게 장사를 지내 주었다. 그후, 여러 신하

들은 산중의 하찮은 토끼가 수궁의 군신을 속인 죄를 묻기 위해서 토끼를 

잡아들여야 한다며 용왕에게 상소를 올렸다. 하지만 용왕이 이르기를

 “여러 신하들의 말은 옳지 않다. 과인이 하늘의 명을 모르고 무고한 토끼

의 목숨을 빼앗으려 하였으니 어찌 현명하다 하겠느냐? 그대들은 다시 아

무 말도 하지 마라.”

하고는 태자에게 자리를 물려주고 죽으니, 그때 용왕의 나이 일천팔백세였

다. 태자와 여러 신하들은 애통해하며 성대하게 장사를 치르니, 그 광경이 

매우 엄숙하였다.65)

  교과서에 수록된 경판본 <토생전>에서 비교적 사건에 대한 묘사가 자세한 

곳은 자라와 토끼가 수궁과 세상에 대해 자랑하는 부분과 토끼가 죽을 고비

에서 벗어나는 부분뿐이다. 말하자면 토끼를 용궁으로 유혹하는 장면과 사지

에서 벗어나는 장면만 강조됐고, 나머지는 간략한 사건전개만 있다. 이런 방

식은 위의 교과서 수록 지문을 통해서도 알 수 있듯이 <토끼전>을 봉건체제

에 대한 희화나 풍자가 아닌 전형적인 ‘기지담’으로 재구성한 것이다. 경판본 

<토생전>에서 용왕이 그 절대적 권위가 훼손되지 않고, 자라는 충신으로 장

렬하게 죽으며, 토끼는 기지로써 사지에서 벗어나는 것으로 그려질 수밖에 

65) 윤희원 외,  중학교 국어 3-1 , 금성출판사, 2011.
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없는 이유도 거기에 있다. 

  결국 <토끼전>은 조선 후기 서민의식을 바탕으로 동물의 세계를 통한 풍

자로서 조선 후기 사회의 봉건체제의 몰락을 표현하며 서민 대중이 약자로서

의 울분과 저항을 토끼라는 동물에 빗대어 왕을 마음껏 조롱하고 있음을 보

여주고 있지만, 교과서에 수록된 내용으로는 <토끼전>의 주제를  임기응변과 

지혜, 임금에 대한 충직함을 이해하고 교훈을 얻으며 忠 ․ 孝 ․ 烈 ․ 友愛 등 

유교적 이념에 부합한 권선징악으로 파악할 수밖에 없는 한계를 보인다. 

  개정 교육과정 하 검인정 체제로의 전환으로서 이전 국정교과서보다 다양

한 작품의 제재들이 수록되는 양상을 보이고 있지만 7학년에서 다루었던 대

부분의 작품들이 8학년, 9학년 교과서에서도 제재로서 활용되고 있다. 출판

사별로 본다면 작품이 중복되는 경우가 많지는 않겠지만 결국엔 어느 출판사

를 보더라도 우리가 늘 접하게 되는 고전소설 작품에 한해서 제재로서 활용

을 하는 것이기에 학생들이 실질적으로 접하게 되는 작품은 몇 편이 되질 않

는 실정이다.66)

 

(2) 고전소설의 주제

  문학 작품의 내용은 학습자들의 욕구를 충족시킬 수 있도록 재미있고 감동

적이며 친근한 것을 선정하여야 하고, 교훈적인 것도 고려하여야 한다. 따라

66) 올해의 경우, 2010학년도 교과서 검정 심사에 따라 본의 아니게 학생들이 1, 2학년에 걸쳐 중

복된 작품을 배울지도 모르는 상황이 발생했다. 교과서 수록 제재로서의 고전소설의 작품 범위

가 보다 폭넓게 확대되어야 함을 다시 한 번 생각해 볼 필요가 있겠다.

    - 한국교육과정평가원이 지난 5월에 2010학년도 교과서 검정 심사결과를 발표했고 내년에 중

학교 2학년생이 사용할 국어 교과서도 올해 심사 대상이었다. 모두 22종의 국어 교과서가 출품

돼 7종이 탈락하고 15종은 심사에 합격했다. 문제는 10만 7000여명의 중학교 1학년생이 배우

고 있는 채택율 1위(14.8%) 교과서를 비롯, 채택률 3․5․6위 교과서들이 이번 2학년용 교과서 심

사에서 줄줄이 불합격했다는 사실이다. 심사에 탈락한 출판사들이 만든 1학년 교과서에 이미 나

온 제재(텍스트)가 합격한 2학년용 교과서에 중복돼 실린 경우가 허다하다. 황순원의 단편 ‘소나

기’, 이문열의 ‘우리들의 일그러진 영웅’, 허균의 ‘홍길동전’ 등등 올해 이미 배웠는데 내년에 또 

배울 가능성이 큰 제재들이 상당수다. (<노재현의 시시각각-‘홍길동전’을 또 배우라고요?>, 중앙

일보 사설, 2010. 중에서 발췌) 
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서 교과서에 수록할 작품은 주제면에서 편중됨이 없어야 한다.   

  소설의 주제는 작가의 인생관, 세계관과 직접적인 연관이 있으며, 작품을 

연구하는 시대나 시각에 따라 다양하게 파악될 수가 있다. 고전소설에 대한 

기존의 연구를 살펴보면 조윤제는 고전소설의 주제를 군담적, 염정적, 가정

적, 도덕적, 운명적, 사회적, 우화적, 괴담적으로 7가지로 분류하였고,67) 박성

의는 국가 군주에 대한 충성을 권장하려는 의도, 효성, 정렬의 권장, 계모의 

비행을 징계, 양반 계급의 위선적인 생활을 풍자, 사회제도의 모순과 정체의 

부패성을 각성시킴으로 6가지로 분류하고 있다68). 차용주는 공명 사상에 대

한 욕구, 가정의 화합 강조, 남녀 간의 애정의 추구, 사회 제도의 모순과 부

정 비판, 양반과 관료의 위선을 풍자 ․ 비판, 인생의 허무 의식 반영으로 분

류하였다.69)

  하나의 작품도 다양한 주제로 파악될 수 있지만, 여기서는 대표적인 주제

만을 언급하도록 한다. 본고에서는 선행 연구자들의 견해를 종합하여, 고전소

설의 주제를 사회제도의 모순과 비판의식, 국가 군주에 대한 충성심, 남녀 간

의 애정, 지배계급에 대한 비판의식, 권선징악의 5가지로 분류하여 각 교과서

에 수록된 작품의 주제를 살펴보면 다음과 같다.

67) 조윤제,  국문학개설 , 동국문화사, 1945, p.188.

68) 박성의,  고대소설론과 사 , 일신사, 1973, pp.39~40.

69) 차용주, ｢주제론｣, 한국고소설연구회,  한국고소설론 , 아세아문화사, 1991, pp.168~187. 



- 68 -

작품

주 제

사회제도의

모순과 비판의식

국가 군주에 

대한 충성심
남녀 간의 애정

지배계급에 

대한 

비판의식

권선징악

춘향전 ○ ○

토끼전 ○ ○

홍길동전 ○ ○

흥부전 ○ ○ ○

박씨전 ○

양반전 ○ ○

허생전 ○ ○

전우치전 ○ ○

심청전 ○

사씨

남정기
○

<표 13> 교과서 수록 작품의 주제별 현황

  교과서 수록 작품을 주제별로 살펴보면, 대개 지배계급에 대한 비판의식이

나 사회제도의 모순을 주제로 하는 작품이 많다. 전통적인 관점에서 소설의 

주제는 작품에 구현되는 작가의 삶과 세계에 대한 이념과 사상, 또는 작품의 

내용을 통하여 표현되는 추상적인 관념으로 파악되어 왔다고 볼 수 있다. 이

것은 소설의 주제를 내용적인 차원에서 파악한 것인데, 주제가 내용을 종합

한 이념과 사상은 추상적 관념 형태로 존재하는 것으로 귀결된다고 하겠다. 

따라서 이러한 주제 파악의 입장은 주제를 역사나 사회에 대한 기본적인 인

식체계, 즉 가치관이나 세계관과 거의 동일시하거나 유사한 개념으로 인정하

는 것으로 교과서에 수록된 고전소설 제재 또한 이러한 주제의 양상을 보인

다. 이는 중학교 학습자들의 비판적 사고력의 신장과 역사적 ․ 시대적 상황에 
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출판사

(저자)
학기 단원 및 작품

교학사 2
4. 문학속의 시대이야기

(1) 홍길동전

금성 2
5. 시대와 문학

(1) 홍길동전

대교

(박경신)
2

3. 시대의 거울을 보다

(1) 홍길동전

미래엔

(윤여탁)
1

6. 문학과의 대화

(2) 홍길동전

해냄 2
5. 삶의 이해

(1) 작품 속의 시대와 인물

대한 이해를 도모하기 위한 결과라고 보여진다. 

  (3) 성취 기준과의 연관성

  여기에서는 개정 7차 교육과정이 반영된 중학교 국어 교과서가 어떤 성취 

기준에 따라 제재를 선정했는지 살펴보고자 한다. 앞서 살펴본 고전소설 작

품들은 문학 작품으로서만이 아니라 다양한 영역의 보조도구로서 활용되기도 

한다. 이 점을 고려하여 문학 영역의 성취 기준과 교과서별 제재의 선정기준

을 정리할 것이다. 교육요인으로 살펴볼 수 있는 교육과정상의 성취 기준과 

제재의 연관성을 다음과 같이 살펴볼 수 있다. 

  먼저 7학년 고전소설 제재 중 ‘① [문학] 역사적 상황이 문학 작품에 어떻

게 나타났는지 이해한다’라는 성취 기준과 관련하여 작품을 수록한 교과서는 

다음과 같다. 
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출판사

(저자)
학기 단원 및 작품

대교

(왕문용)
1

5. 작품 속 인물을 찾아서

(1) 홍길동전

비상 1
5. 다른 사람들의 다양한 삶, 

(2) 내 꿈을 펼치고 싶어요

출판사

(저자)
학기 단원 및 작품

미래엔

(윤여탁)
2

3. 다양한 이해와 감상

(2) 운영전

지학사 2
3. 표현과 매체

(1) 토끼전

  ② ‘[문학] 문학 작품에 드러난 인물의 심리 상태와 갈등의 해결과정을 파

악한다.’라는 성취 기준과 관련하여 작품을 수록한 교과서는 다음과 같다.

  8학년 교과서에 수록된 고전소설을 바탕으로 문학 영역의 성취 기준과 관

련하여 수록된 고전소설 제재는 다음과 같다. ① ‘[문학] 다양한 시각과 방법

으로 문학 작품을 해석하고 평가한다.’라는 성취 기준과 관련하여 작품을 수

록한 교과서는 다음과 같다.

  ② ‘[문학] 작품에 나오는 인물의 행동을 사회 ․ 문화적 상황과 관련지어 

파악한다.’라는 성취 기준과 관련하여 작품을 수록한 교과서는 다음과 같다. 
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출판사

(저자)
학기 단원 및 작품

교학사 1
6. 매체와 풍자

(2) 양반전

비상 1
3. 비판의 기술

(2) 양반전

디딤돌 2
2. 아는만큼 보인다.

(2) 홍길동전

해냄 2
4. 우리가 사는 세상

(1) 허생전

  9학년 교과서에 수록된 고전소설을 바탕으로 문학 영역의 성취 기준과 관

련하여 수록된 고전소설 제재는 다음과 같다. ① ‘[문학] 한국 문학의 대표적

인 고전작품을 찾아 읽고 그 가치와 중요성을 이해한다.’라는 성취 기준과 관

련하여 작품을 수록한 교과서는 다음과 같다. 
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출판사

(저자)
학기 단원 및 작품

교학사 2
1. 고전문학의 향기

(2) 춘향전

금성 1
1. 고전과 해학

(3) 토끼전

대교

(박경신)
1

3. 재미 가득한 우리 고전

(3) 흥부전

대교

(왕문용)
1

1. 고전문학의 향기 

(3) 내가 죽어 아버지 눈 뜬다면 <심청전>

디딤돌 1
1. 고전과 만나는 즐거움

(2) 심청전

미래엔

(윤여탁)
2

1. 고전의 아름다움과 가치

(3) 박씨전, (4) 흥보가

해냄 1
4. 우리말 우리문학

(1) 춘향전

천재 1
1. 우리문학과 웃음

(2) 박씨전

지학사 2
1. 우리 전통의 가치

(4) 전우치전

출판사

(저자)
학기 단원 및 작품

비상 1
6. 문학작품의 해석과 비평

(3) 홍길동전

해냄 2
5. 생각 읽기, 생각 풀기

(2) 토끼전

  ② ‘[문학] 문학 작품 해석의 근거에 유의하여 비평문을 읽는다’라는 성취  

기준과 관련하여 작품을 수록한 교과서는 다음과 같다. 
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출판사

작품명

작

품

수

춘

향

전

구

운

몽

흥

부

전

양

반

전

유

충

렬

전

광

문

자

전

심

청

전

 

심

생

전

허

생

전

조

웅

전

미래엔(윤) ○ ○ 2

천재(행) ○ ○ ○ 3

지학사(박) ○ ○ 2

지학사(방) ○ 1

금성(윤) ○ 1

창비(문) ○ ○ 2

교학사(조) ○ 1

비상(한) ○ ○ 2

디딤돌(이) ○ 1

해냄(오) ○ ○ 2

금성(윤) ○ 1

빈도수 6 3 2 1 1 1 1 1 1 1

2) 고등학교 

  개정 7차 교육과정 정신을 담고 있으면서, 검인정을 통과하여 일선학교에

서 사용하게 된 교과서는 총 16종이다. 이 중에서 중학교 교과서와 연계하여 

위계 적합성 파악을 위해 9학년 교과서로 선정된 출판사의 교과서를 중심으

로 각 교과서에 수록되어 있는 고전소설 작품만을 비교하여 정리해보면 다음

과 같다.

<표 14> 10학년 교과서 고전소설 작품 수록 현황
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고전소설 유형 작품명 시대 작가 빈도수

전기소설 심생의 사랑 18C 이옥 1

가정소설 구운몽 17C 김만중 5

판소리계소설

흥부전 18C ․ 2

심청전 18C ․ 1

춘향전 18C ․ 9

풍자소설
양반전 18C 박지원 2

허생전 18C 박지원 1

 (1) 고전소설의 유형

  위의 분류기준에 의거하여 고등학교 교과서에 수록된 고전소설 작품의 유

형과 시대를 구분하면 다음과 같다.

<표 15> 교과서 수록 작품의 시대와 유형별 현황

  위의 도표에서 알 수 있듯이 대부분의 작품이 조선시대인 17세기와 18세

기에 발생한 작품들이 수록되어 있다. 임진왜란과 병자호란으로 인해 조선 

후기는 신분 질서가 동요하고 평민들의 각성이 두드러지게 나타났으며 평민 

계층이 문학 창작에 참여하게 되면서 산문의 발달이 촉진된 시기이다. 이러

한 시대적 흐름 속에서 고전소설이 당대 시대의 문학의 중심으로 자리 잡게 

되었다. 즉 17세기부터 소설의 창작이 활발해졌으며 독자층도 점차 넓어졌

고, 18 ․ 19세기에는 소설의 시대라고 불릴 만큼 질적, 양적인 발달을 이룩하

게 되었다. 또한 중학교 교과서에 수록되어 있던 고전소설 작품이 고등학교

에까지 실려 있는 점을 발달이론에 근거해 살펴보면 중학교와 고등학교 학생

들의 발달단계의 특성에 연계성과 위계성을 바탕에 두고 있음을 알 수 있다.
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  개정 7차 고등학교 교과서에 수록된 비중이 높은 고전소설 작품을 살펴보

면 크게 <춘향전>과 <구운몽>으로 살펴볼 수 있다. 이는 추상적이며 보편적

인 행동 가치를 가지게 되는 학습자의 발달단계와 교육과정의 성취 기준과도 

적절한 관계성을 갖는 제재로 생각된다. 

  이를 구체적으로 살펴보면, ‘사랑’이라는 것은 영원한 인간의 보편적 가치

로서 대중성을 확보할 수 있는 것이어서 오랜 생명력을 지니게 되는데 <춘향

전>은 인간의 보편적 가치인 ‘남녀간의 사랑’을 제재로 하고 있다. <춘향전>

에서 춘향과 이도령은 서로 다른 지역 속에 등장하지만, 본질적으로는 동일

한 인물로서 고유명사가 아닌 일반명사로서 존재한다고 볼 수 있을 것이다. 

이러한 이유에서 춘향의 이야기는 원형적 심상으로 존재하며, 구체적인 춘향 

이야기는 원형적 심상의 현상적 표출로서의 의미를 가진다.70) 즉 <춘향전>

은 춘향이라는 한 인물의 이야기라기보다는 시대를 초월하여 언제 어디서나 

일어날 수 있음직한 가능성이 항상 열려있음으로 인해서 대중성과 개방성, 

그리고 신분상의 제약으로 인한 불합리함을 개선하고자 하는 민중들의 꿈(신

분상승 욕구)의 실현이라는 조선 후기의 변화하는 시대상을 예리하게 포착하

여 문학적으로 형상화한 것이다. 이는 교과서 지문 수록을 통해 잘 드러나 

있다.

 

  “충신불사이군(忠臣不事二君)이요, 열녀불경이부(烈女不更二夫) 절(節)을 

본 받고자 하옵는데 수차 분부 이러하니 생불여사(生佛如死)이옵고, 열불경

이부(烈不更二夫)오니 처분대로 하옵소서.”

  이때 회계 나리가 썩 하는 말이

“네, 여봐라. 어. 그년 요망한 년이로고. 사또의 일생 소원이 천하의 일색(一

色)이라. 네 여러 번 사양할 게 무엇이냐? 사또께옵서 너를 추앙하여 하시

는 말씀이지 너 같은 창기배(娼妓輩)에게 수절이 무엇이며, 정절이 무엇인

가? 구관은 전송(餞送)하고 신관 사또 연접(延接)함이 법전(法典)에 당연하

고 사례에도 당당커든 괴이한 말 내지 말라. 너희 같은 천기배에게 충렬(忠

烈) 이자(二字) 왜 있으랴?”

70) 이상익 외,  고전문학 어떻게 가르칠 것인가 , 집문당, 1998, p.677.
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(중략)

  사또 대뇌하여 

“이년 들어라. 모반대역(謨反大逆)하는 죄는 능지처참(陵遲處斬)하여 있고, 

조롱관장(嘲弄官長)하는 죄는 제서율(制書律)에 율(律) 써 있고, 거역관장(拒

逆官長)하는 죄는 엄형정배(嚴刑定配)하느리라. 죽노라 설워마라”71)

  <춘향전>에서는 학습자들이 춘향이라는 인물의 개성과 욕망이 당대 사회

와 어떻게 맞서거나 어울리면서 전개되며, 춘향의 행동이 갖는 사회적 의미

가 무엇인가를 문학 작품 내적 논리에서 출발하여 확산적으로 이해할 수 있

도록 보여주고 있다.

   결국 <춘향전>은 보편성과 대중성을 확보하였고, 변화하는 조선 후기 사

회의 사회상을 개성과 전형성을 지닌 인물들을 통하여 사실적이고도 구체적

으로 형상화함으로써 독자로 하여금 선인들의 삶의 모습과 사고방식을 총체

적으로 이해할 수 있도록 하며 이로써 확고한 고전소설 교육 제재로서의 가

치를 확보하고 있다. 또한 <춘향전>은 우리 고전소설의 형성 및 발전 과정을 

여실히 보여줌으로써 우리 민족의 서사문학적 전통을 제시하고 있는데 이는 

보편성을 지닌 근원설화로부터 음악적 성격이 내재된 판소리 사설이 형성되

었고, 판소리 사설의 문학적 수용을 통하여 하나의 서사문학을 형성 ․ 발전시

켜 왔음을 보여 준다. 

  <구운몽>은 ‘꿈’이라는 요소를 통해 시대를 초월한 의사소통이 가능할 뿐 

아니라, 작품이 가지는 서사구조의 특성으로 인해 다양한 시각에서 해석이 

이루어질 수 있음을 나타내고 있다. 이는 성진이 경험하는 환몽구조와 양소

유의 일대기를 통해 드러나고 있는데 ‘어떻게 살 것인가’란 삶의 핵심적 문제

를 ‘꿈’이라는 낭만적 형식을 빌려 다층적으로 깊이 있게 형상화하고 있다. 

<구운몽>에서 ‘꿈’ 모티프는 두드러지게 활용되고 있다. ‘꿈’은 견고해 보이

는 현실 질서 너머를 상상하게 해주고 현실에서는 실현 불가능한 욕망을 가

71) 조남현 외,  고등학교 국어(상) , 교학사, 2011.
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상으로나마 충족게 해준다는 점에서 꿈만큼 매혹적인 문학적 제재도 드물다. 

  <구운몽>에서 보여지는 환몽구조는 ‘현실’에서 ‘꿈’으로, 그리고 다시 ‘꿈’에서 

‘현실’로 이동하여 꿈 안에서 환상적인 인물들이 펼치는 환상적 사건들을 다루는 

것이 큰 특징으로서 환몽적 세계 안에서 자유로운 상상을 통해 욕망을 실현시키

고 있다. 또한 양소유의 세계는 기본적으로 당시 사대부 남성의 통속적 욕망

을 상상적 형식으로 꾸민 것으로 남성적 욕망이 낭만적인 형태로 짙게 투영

되었다고 볼 수 있다.72) 즉 양소유의 세계는 주동인물과 반동인물의 치열한 

대결을 통해 현실세계의 모순이나 갈등을 형상화하기보다는, 조선 후기 양반 

사대부가 꿈꿔볼 수 있는 통속적 욕망이 최대한 실현되는 세계를 그리고 있

다. 

  <구운몽>에서 이성적 의지는 ‘탈속의 삶’을 지향하면서도 실제는 물질적 

‘세속의 삶’에 더 쉽게 끌리게 되는 현실적 인생살이의 보편적 진실을 정확히 

그려내고 있고 이는 고전문학의 가치와 중요성을 전달하는데 적합한 제재의 

성격을 가지고 있다. 그러나 교과서에 수록된 부분만으로는 작품의 특성을 

충분히 드러낼 수 없을 뿐만 아니라, 의미에 대한 편중된 해석을 가져올 수

도 있다. <구운몽>은 전체 구조를 통하여 주제 의식이 드러나고 있으며 ‘꿈’

과 양소유의 삶을 통해 주제에 관한 의미를 다양하게 해석해 낼 수 있어 특

정 부분만을 가지고 <구운몽>의 가치를 제대로 학습하기란 쉽지 않다.

  ｢제16장｣ 양승상등고망원(楊丞相登高望遠) 진상인반본환원(眞上人返本還元)

 승상(丞相)이 성은(聖恩)을 감격하여 고두사은(叩頭謝恩)하고 거가(擧家)하

여 취미궁(翠微宮)으로 옮아가니, 이 집이 종남산 가운데 있으되, 누대의 장

려(壯麗)함과 경개(景槪)의 기절(奇絶)함이 완연(宛然)히 봉래(蓬萊) 선경(仙

境)이니, 왕 학사(王學士)의 시에 가로되, 

“신선의 집이 별로 이에서 낫지 못할 것이니, 무슨 일 퉁소를 불고 푸른 하

늘로 향하리오?”

하니, 이 한 글귀로 가히 경개를 알리러라.73)

72) 이상구, ｢구운몽의 구조적 특징과 세계관｣,  민족문학사연구  25, 민족문학사연구소, 2004, 

p.204.

73) 오세영 외,  고등학교 국어(하) , 해냄에듀, 2011.
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  <구운몽>은 당대 사회 현실을 정면으로 다루고 있지 않은 것처럼 보이나 

실상은 그렇지 않다. 꿈과 현실의 혼란 상황은 김만중의 삶뿐만 아니라, 조선

후기의 불안정한 정치사를 반영하고 있는 것이다. 즉 사대부 유가들에게 <구

운몽>은 불교적 의미로만 읽히지 않고 ‘출사’와 ‘은거’의 선택의 순간에서 갈

등해야 했던 이들의 삶을 우의적으로 잘 보여주는 소설이다. <구운몽>은 현

실과 꿈의 교묘한 교차, 즉 이중적인 환몽구조를 가진 액자 형식으로 이루어

져 현실속의 삶과 꿈속의 삶 사이에서 가치 갈등의 상황 속에 놓여있는 것은 

우리의 삶의 모습과 무관하지 않다. 따라서 양소유가 욕망을 성취해 나가는 

과정을 보며 학습자들에게 자신이라면 어떠한 길을 택할 것인가를 생각해 볼 

수 있게 하는 작품이기도 하다. 

  문학적 의사소통에서 ‘작가-작품-독자’의 관계는 일방적이지 않고 상호적

이며 역동적이다. 특히 <구운몽>에서 성진의 꿈은 일종의 문학적 상징으로 

독자의 다양한 해석을 가능하게 하는 부분이므로 성진과 양소유의 삶이 보여 

주는 의미와 가치도 학습자들의 관점에 따라 서로 다르게 이해하고 평가할 

수 있는 부분이다. 학습자가 작품 주인공의 정서에 충분히 공감했을 경우, 독

자가 직접 자기 이야기를 할 수 있는 공간을 마련해주며 독자 자신의 욕망을 

발현할 수 있는 기회를 제공한다는 점, 환상적 요소를 경험할 수 있게 해준

다는 점에서 <구운몽>은 교육적 가치를 지니고 있다. 

(2) 고전소설의 주제

  고전소설에 대한 기존의 연구를 바탕으로 고등학교 교과서에 수록된 작품

의 대표적 주제를 중심으로 분석하면 다음과 같다.
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주 제

작품
사회제도의

모순과 비판의식

국가 군주에 

대한 충성심

남녀 간의 

애정

지배계급에 

대한 비판의식
권선징악

춘향전 ○ ○

홍길동전 ○ ○

흥부전 ○ ○ ○

양반전 ○ ○

허생전 ○ ○

심청전 ○

구운몽 ○

심생전 ○

<표 16> 교과서 수록 작품의 주제별 현황

  10학년 검정 교과서에 수록된 작품을 주제별로 살펴본 결과 주제의 다양

화보다는 당대 현실 문제74)를 비판적 시각으로 바라보는 내용의 작품이 주로 

차지하고 있었다. 

  전통적인 관점에서 문학의 주제는 작품에 구현되는 작가의 삶과 세계에 대

한 이념과 사상, 또는 작품의 내용을 통하여 표현되는 추상적인 관념으로 파

악되어 왔다고 볼 수 있다. 따라서 이러한 주제파악의 입장은 문학에서 주제

를 역사나 사회에 대한 기본적인 인식체계, 즉 가치관이나 세계관과 거의 동

일시하거나 유사한 개념으로 인정하는 것으로 풀이할 수 있을 것이다. 

  이상을 전체적으로 종합하여 보면, 고전소설을 통한 과거 ․ 현재 ․ 미래지향

의 가치관이 주제를 통해 교과서 내에 골고루 배분되어 수록되어 있다고 할 

74) 사회 제도의 모순과 관념적인 도덕생활만을 강조하고 실생활에서는 무위도식하며 이와는 판이

하게 다른 생활을 하였던 양반들의 위선을 폭로하고 풍자.
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출판사

(저자)
단원 및 작품

천재
상-1. 문학으로 깨닫는 삶

(1) 허생전

창비
하-1. 문학을 통한 삶의 길 찾기

(3) 심생의 사랑

수 있다. 소설은 과거의 반추를 통해 인간 삶의 현실과 미래를 보여주는 것

이며, 궁극적으로는 미래지향성을 띠고 있다. 소설, 곧 문학은 일종의 ‘꿈꾸

기’라고 하는데 이 속에는 꿈의 미래적 시간성의 의미가 있다고 볼 수 있다. 

이는 교과서의 고전소설 작품들이 교육의 장기성과 통하는 가치관의 양상으

로 나타나고 있으며 이러한 개인과 사회지향의 가치관은 인간 삶의 양면성

(개별성 ․ 사회성)으로 역시 여러 작품에서 다루어지고 있다. 즉 각각의 고전

소설 개별 작품들이 모두 개인과 사회지향의 측면을 가치관으로 수용하고 있

고 이들은 대개 형성배경 과정의 특성상 일부 계층을 의식한 사회 지향적 가

치관을 드러내고 있음을 알 수 있다. 

  (3) 성취 기준과의 연관성

  고등학교 교과서에 수록된 고전소설을 바탕으로 문학 영역의 성취 기준과 

관련하여 수록된 제재는 다음과 같다. ① ‘[문학] 문학이 인간의 삶에 미치는 

긍정적인 의미와 효과를 발견 한다’라는 성취 기준과 관련하여 고전소설이 

수록된 교과서와 작품은 다음과 같다. 

  ② ’[문학] 인간의 보편적인 삶의 조건에 비추어 문학 작품을 이해한다.’ 

라는 성취 기준과 관련하여 작품을 수록한 교과서는 다음과 같다.
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출판사

(저자)
단원 및 작품

비상
하-2. 더불어 사는 삶을 위한 약속

(3) 양반전

디딤돌
하-1. 문학 삶을 이야기 하다.

(3) 구운몽

해냄
하-3. 문학과 삶의 언어

(2) 구운몽

출판사

(저자)
단원 및 작품

미래엔

(윤여탁)

하-5. 작가와의 대화

(3)구운몽

  ③ ‘[문학] 문학 작품에 대한 비평적 안목을 갖춘다.’라는 성취 기준과 관

련하여 작품을 수록한 교과서는 다음과 같다. 

  ④ ‘[문학] 수용과 전승 과정에 유의하여 한국 문학의 전통을 이해한다.’ 

라는 성취 기준과 관련하여 작품을 수록한 교과서는 다음과 같다.
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출판사

(저자)
단원 및 작품

금성
상-6. 문학과 소통

(2) 열녀춘향수절가

교학사
상-6. 문학과 표현

(1) 열녀춘향수절가

지학사
하-5. 한국문학의 전통

(1) 춘향가

창비
상-4. 한국문학의 전통과 계승

(3) 심청전

  위의 성취 기준과 관련하여서는 작품의 유형별 분류 기준에 의거하여 살펴

볼 때 판소리계소설이 주를 이루고 있는 것을 살펴볼 수 있다. 이는 구비 ․  

전승의 특징을 지니고 있는 판소리의 특징과 민간층에 전승되는 설화에 기반

을 두고 형성된 판소리 사설이 대중적 인기를 누리며 정착하게 되고, 특히 

판소리 자체가 가지고 있는 구어적 특성을 문체에 그대로 반영하고 있기 때

문에 현실의 변화와 일상적 언어의 표현을 통해 한국 문학의 전통을 이해함

에 도움을 주고 있는 것으로 보인다.

3) 중등학교 교과서 수록 제재 분석을 통한 시사점

  ①  고전소설의 교과서 수록 비중이 이전보다 감소했다는 점이다. 7차 교  

     육과정에 의한 교과서는 모두 3편의 고전소설 작품을 수록하고 있지만,  

     개정된 교육과정에서는 각 교과서별로 2편 이하의 작품만 수록하고 심  

     지어 판소리와 고전소설을 엄격히 분류할 경우, 단 한편의 고전소설도  

     수록되지 않은 교과서도 있다

.
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  ②  이전 교과서에 비해 학생들이 접할 수 있는 작품의 폭이 다양해졌다   

      는 점이다. 비록 대단원의 제재로 수록되지 않았지만 영웅소설인 <조  

      웅전>이나 <유충렬전>, 박지원의 <양반전>이나 <광문자전>과 같은 작  

      품, 판소리계소설인 <심청전>과 같은 작품의 수록은 전국의 모든 고등  

      학생이 같은 작품만 배우던 7차 교육과정보다는 다양한 고전소설 작품  

      학습의 기회를 제공할 수 있다는 점에서 의의가 있다고 하겠다.

  ③  위에 제시된 중학교, 고등학교 교과서 수록양상을 살펴보면 제재가    

      특정 작품에 치우쳐 있음을 알 수 있다. <홍길동전>(7종), <양반      

      전>(3종), <토끼전>(3종), <춘향전>(9종) 등 이미 우리에게 널리 알   

      려진 작품들이 수록 빈도수에서 우위를 차지하고 있다. 수록 빈도     

      수가 높은 작품은 문학사적 가치가 높은 작품이라는 것은 부정할 수   

      없는 사실이다. 하지만 교과서의 이러한 작품 구성이 문학교육의      

      목표에서 말하는 고전소설의 가치를 제대로 보여줄 수 있는지를 생    

      각해 보아야 할 일이다. 또한 다양성을 본질로 하는 문학의 정신에    

      맞지 않는 것이라고 생각한다.

  ④  고전소설은 유통의 특성상 수많은 이본을 가지고 있는 작품이 많다.   

      대부분의 작품이 100여종이 넘는 이본을 가지고 있다. 이본간에 차이  

      가 없는 경우도 있지만, 대부분의 경우에는 이본간에 차이가 존재한   

      다.75) 특히 판소리계소설의 이본에는 판소리 문학의 형성과 관련한 적  

      층문학적 성격으로 인해 시간이 흐르면서 계속 새로운 내용이 풍부하  

      게 첨가되었다. 실제로 판소리계소설이면서 우화소설인 <토끼전>은 다  

      양한 명칭과 함께 수많은 이본이 존재하는데, 현전하는 <토끼전>의 이  

      본은 판각본, 필사본, 활자본, 창본 등 대략 100여 종 가량으로 전하고  

75) 심치열, ｢문학교과서에 나타난 고전소설 교육의 현황과 과제｣,  돈암어문학  18, 돈암어문학회, 

2005.
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      있다. <토끼전>은 이본의 수가 많고 내용 변화가 심하여 이본에 따라  

      많은 성격의 차이를 드러내고 있는데 이는 이본 생산자가 전달하고자  

      하는 중심 사상에 따라 삽화를 선택적으로 배열하고 인물 유형도 새롭  

      게 변모시켰기 때문이다.76) 이러한 인물의 다양성은 주제의 차이로 연  

      결되는데 여타의 판소리계소설은 결론에 그 누구도 이의를 제기하지   

      않는 합의된 결론을 의미하지만 <토끼전>에서 토끼가 수궁에서 살다  

      왔다는 점은 동일하지만, 자라의 결말은 이본에 따라 천차만별이며 이  

      들 이본의 다양한 결말구조는 당대의 민중들의 바람이면서 각기 다른  

      매체의 특성에 기인한 것이기도 하다. 그럼에도 불구하고 11종의 교과  

      서에서는 경판본 <토생전> 한 작품만을 수록하고 있는데 이는 이본에  

      따라 다양한 주제를 가지는 판소리계소설의 특징을 학습자들이 다각   

      적인 해석과 평가로 이끌어 내는 것에 대한 어려움을 보이고 고전소설  

      의 본질과 가치에 대한 창조적 체험의 배양에 한계를 가진다.

       

  ⑤  위에서 살펴본 바에 의하면 중학교 교과서에 실린 대부분의 작품이    

      조선시대인 17세기와 18세기에 발생한 작품들이 수록되어 있다. 17세  

      기~19세기는 다양한 고전소설이 등장했던 시기로, 이는 고전소설이   

      새로운 문학 갈래로서 조선 후기의 사회현상을 뚜렷하게 부각하고 있  

      음을 보여주고 있다. 즉 근대의식이 조선 후기 사회의 구조적 모순과  

      갈등을 극복하려는 시대정신이라고 한다면, 우리나라에서 근대의식은  

      이미 17~18세기 소설에서부터 움트기 시작한 것으로 볼 수 있다. 비  

      록 사회제도나 대다수 사람들의 사고방식은 중세의 그것에서 벗어나지  

      못했지만, 봉건적 중세제도의 모순을 극복하고 근대로 나아가고자 노  

      력한 고전소설은 근대 지향적 특성을 드러낸 것으로 보아야 한다. 이  

      러한 특성 때문에 고전소설은 당대 지배계층으로부터 배격당하기도 했  

      지만, 한편으론 그 덕분에 많은 작품이 창작되고 독자들의 사랑을 받  

76) 유진희, ｢토끼전 지도 방안 연구｣, 국민대학교 교육대학원 석사학위논문, 2005, p.10.
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      을 수 있었다. 이는 중등학생들의 특성과 수준을 반영한 제재를 통해  

      고전소설의 이러한 특성을 이해할 수 있을 뿐만 아니라, 그것이 시대  

      상황에 따라 어떻게 고전소설로 변화 ․ 발전했는지를 이해할 수 있는   

      작품을 제재글로 수록하다 보니 시대와 작품에 있어 편중이 나타난 것  

      으로 생각된다.

  ⑥  성취 기준이란 학습자가 국어 수업을 통해 도달해야 할 국어 능력의   

      내적 ․ 외적 특성을 의미한다. 이는 텍스트 생산, 수용 능력을 중심으  

      로 기술된 것으로 실제 국어 수업에서 각 학년에서 무엇을 가르치고   

      무엇을 배워야 하는지에 대해 명료한 지침을 제시하여 교수 ․ 학습 및  

      평가의 구체적이고 실질적인 준거를 마련할 수 있게 하였다. 따라서   

      성취 기준은 교사의 측면에서는 가르침의 결과이고, 학습자의 측면에  

      서는 배움의 결과인 학습목표이자 학습 과제로서의 성격을 지닌다.77)  

      교과서의 편찬 방향과 그 활용 방법에 따라, 교육과정의 정신과 내용  

      이 잘 전개되느냐의 여부가 좌우된다.78) 각각의 텍스트를 구성하는 단  

      원명은 교과서의 단원 구성에 따라 달라진다는 전제아래 검정 교과서  

      의 고전소설 단원명은 개정 7차 교육과정의 성취 기준을 충분히 반영  

      하지는 못했다고 보인다. 

        교과서의 단원명에 성취 기준이 반영되어있지 않다고 해서 그 내용  

      요소까지 반영되지 않았다고 볼 수는 없으나, 교과서 단원명에 성취   

      기준이 반영되어 있다면 학습자가 학습에 대한 내용을 쉽게 이해할    

      수 있을 것이다. 이에 교육과정의 성취 기준이 교과서의 단원명에 반  

      영될 필요가 있다고 생각된다. 교과서의 단원명은 성취 기준이 반영   

      된 목표 중심(성취 기준 중심)과 성취 기준이 반영되지 않고 제재의   

77) 임태훈, ｢2007 개정 국어과 교육과정의 국어 교과서 반영 양상 연구 : 10학년 읽기 영역을 중

심으로｣, 수원대학교 대학원 석사학위논문, 2012, p.26.

78) 정혜승, ｢국어과 교육과정 실행 요인 분석｣,  국어교육  108, 한국어교육학회, 2002, p.234.
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      내용이 반영된 내용 중심(제재 중심)으로 분류할 수 있으며, 어디에    

      초점을 두느냐에 따라 교육과정의 반영 양상 또한 달라질 것이다.79) 

        위의 연구를 바탕으로, 분석한 결과 교육과정에서 학년별로 성취 기  

      준을 4개 이상씩 제시하고 있지만 고전소설을 제재로 수록한 중학교 7  

      ․ 8학년 교과서에는 2개의 성취 기준과 부합하는 제재글을 선택하여   

      내용을 구현하고 있다. 몇몇 교과서에서는 학년별 성취 기준의 위계화  

      층위를 반영하지 않고 있다. 구체적으로 살펴보면 미래엔(윤) 교과서는  

      7학년 1학기에 <홍길동전>을 통해 ‘[7-문학-3] 역사적 상황이 문학   

      작품에 어떻게 나타나는지 이해한다’를 구현하고자 했는데 이는 내용  

      요소, 작품의 수준과 범위와 학습자의 발달단계를 고려할 때에도 2학  

      기에 수록하는 것이 타당하게 보여 진다. 또한 9학년 교과서에서는    

      ‘[9-문학-1] 한국 문학의 대표적인 고전작품을 찾아 읽고 그 가치와  

      중요성을 이해한다.’의 성취 기준으로 9개의 출판사에서 작품을 수록하  

      고 있는데 이는 9학년 학습자들이 다양한 교육내용을 학습하는 것을   

      저해하는 요소로서, 제한적 교육 목표를 달성할 수 있기에 바람직하지  

      않다. 아울러 10학년인 고등학교 교과서에서는 중학교와 달리 다양한  

      성취 기준을 바탕으로 고전소설 작품을 수록하고 있지만 중학교에서   

      보여진바와 같이 특정 성취 기준에 대부분의 작품이 편중된 현상은 제  

      고의 필요가 있어 보인다.  

  고전소설은 영웅소설, 전기소설, 가정소설, 가문소설, 애정소설 등등 다양한 

유형의 작품을 지니고 있다. 이것은 우리 소설이 지니는 독특한 성향이자 장

점이다. 하지만 이들 작품들이 수록되는 빈도수는 적거나 아예 수록되지 않

는 부분도 많았다.80) 앞의 내용에서 말한 바와 같이 수록된 작품들은 주제적 

79) 금현정, ｢2007년 개정 국어과 교육과정의 국어 교과서 반영 양상 연구 : 7학년 읽기 영역을 

중심으로｣, 한국교원대학교 대학원 석사학위논문, 2011, p.57.

80) 한국고소설학회,  고전소설의 이해 확산을 위한 교육방안 , 월인, 2005.
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측면에서도 다양성을 충분히 보여 주지 못하고 있다. 

  또한 작품 선정에서 수록 작품의 중복 문제를 들 수 있다. 수많은 고전소

설 작품들 중에서 학생들이 익숙한 작품만 반복해서 배우게 된다면 고전소설

이 지닌 다양성의 매력을 느낄 기회는 줄어들고 인식과 수용의 폭과 깊이도 

한정될 수밖에 없을 것이다. 국어과목에 수록된 제재와 중복되는 것은 국어 

교육의 효율성이나 일관성 측면에서 올바른 방향이라 할 수 없다.

2. 위계 적합성 분석

  교육의 목표는 교육의 이념에 있다. 이를 바탕으로 문학교육의 이념도 있

어야 하며, 이념을 구체화하는 문학교육의 목표가 설정되어야 한다. 그리고 

다시 목표에 따라 구체적인 중학교, 고등학교의 교육 내용인 교육과정을 통

해 개별적 수업의 목표인 학습목표가 체계적으로 구성되어야 한다.81)

  학습자의 문학능력 신장을 위해서는 문학적 사고와 문화적 의사소통의 본

질을 고려하여야 하고 문학 문화 발전을 위해서는 문학 현상과 문학 문화의 

본질을 반영하여야 한다.82) 그러한 것이 학습목표이다. 학습목표는 해당 단

원에서 학습해야 할 내용이면서 동시에 단원 편성의 근거가 된다.83) 특히 고

전소설의 경우 선정된 작품이 해당 학습목표를 효과적으로 드러낼 수 있는

가, 만약 선정된 작품의 타당성이 인정되더라도 작품 수록 부분은 학습목표

에 맞도록 타당한 지문인가, 더 나아가 학습목표가 같은 단원 내에서의 고전

소설뿐만이 아니라 장르와 시대를 달리하는 타 작품들과도 공통적인 유기성

을 갖는가의 문제에 대해서도 깊이 고민해야 한다. 이는 작품의 위계화를 통

해 해당 학습자의 이해 수준에 대한 고려가 얼마나 잘 이뤄졌는가, 목표로 

81) 김상욱,  문학 교육의 길 찾기 , 나라말, 2003, pp.11~12.

82) 교육과학기술부, 위의 책, p.275.

83) 최경환, ｢중학교 국어 교과서 읽기 영역 단원의 편성과 학습 목표의 적절성｣,  교육논총  5, 부

산외국어대학교 교육대학원, 2004, p.40.
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한 학습자의 이해 수준을 어느 정도의 수준으로 설정하였는가로 살펴볼 수 

있다. 

  또한 교육과정을 구체화한 실체인 교과서를 편찬하기 위해서는 필연적으로 

단원이 필요하다. 교수 ․ 학습이 이루어지는 현장에서는 방대한 양의 교육 내

용을 적절한 단위로 구분해서 통일된 하나의 상태로 분절할 필요가 있기 때

문이다. 교과서 단원은 학습자들이 배우고 교사가 가르칠 ‘내용의 묶음’으로

서 교재의 근거가 되며, 하나의 완결된 학습 내용의 구성단위이다. 즉 하나의 

단원을 하나의 통일된 단원으로 묶는 방식, 그리고 이들 단원과 단원이 배열

되는 방식이 바로 단원 구성 방식이다.84) 교과서에서 단원의 구성 방식은 최

상위 수업 계획과 관련되는 것으로 각각의 단원들을 어느 순서로, 어떻게 어

느 비중으로 다루는지에 대한 고려의 결과로 나타난다. 

  단원을 구성하는 방식으로 ‘교수요목기’부터 ‘제7차 교육과정기’까지 이루

어진 것으로는 주제 중심, 문종 중심, 목표 중심의 구성 등이 있다. 우선 목

표 중심 구성이란 교육과정의 ‘내용’ 항목을 해석하고 상세화하여 대단원의 

목표로 진술하고, 교수 ․ 학습을 위한 텍스트를 선정하며, 학습할 내용 조직, 

학습 결과의 확인(평가 활동), 보충 심화 학습활동 제시 등과 같은 일련의 과

정을, 목표를 중심으로 일관성 있게 구성하는 단원 편성방식을 의미한다. 따

라서 목표 중심 단원 구성 방식은 교육과정 내용을 충실하게 반영하는 데 매

우 효과적이다. 또한 단원의 초점이 명확하기 때문에 세부적인 기능과 구체

적인 지식 학습에 효율적이다.

  그러나 이러한 목표 중심의 단원 구성 방식은 실제적이고 총체적인 국어 

사용 경험을 하는 데 한계가 있다. 세부적인 목표를 분절적으로 학습한다고 

해서 이것이 전체적인 국어능력으로 종합된다고 보장하기 어렵고, 또한 학습

자의 흥미나 동기를 유발하기 어렵다.85)

84) 정혜승, ｢국어과 교육과정 실행 요인의 작용 양상에 관한 연구 : 제6,7차 중학교 교육과정을 

중심으로｣, 고려대학교 대학원 박사학위논문, 2002, p.56.

85) 최미숙 외,  국어 교육의 이해 , 사회평론, 2008.
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  두 번째 주제 중심 단원 구성이란 교육과정이 지향하는 바람직한 인간상을 

구현할 수 있는 주제를 설정하여 이에 적합한 제재를 선정하여 단원에 수록

하고 그 주제나 가치는 단원명으로 삼는 구성이다. Meinbach, Rothlein과 

Fredricks는 학습에 대한 주제적 접근은 어떤 주제적 개념을 확대시키기 위

해 전략, 활동, 학습재료 등을 구조화하고, 계열화하여 조직한다고 하였다. 주

제 학습은 학습자의 흥미, 능력, 요구에 민감하게 반응하고 그들의 적성과 태

도 발달에 관심을 가지기 때문에 주제적 접근은 학습자에게 다양한 배경과 

재료를 활용함으로써 학습할 수 있는 현실적인 장을 마련해 주는 것이라고 

하였다.86) Wolfinger와 Stokard는 주제 학습은 학습을 유도할 수 있는 중심 

주제를 이용하므로 모든 학습활동의 중심은 중심 주제라고 보았다. 학습에서 

주제적 접근은 구조적이고 연속적이며, 잘 조직된 전략, 활동, 그리고 특정 

개념을 확장시키는 데 사용되는 자료들을 결합시킨다고 보고 다학문적이고 

다차원적인 성격을 지닌다고 하였다. 또한 학습자들이 여러 상황과 개념을 

활용하여 학습을 추구할 수 있도록 실제적인 학습활동의 장을 제공한다고 하

였다.87) 

  이러한 학자들의 견해를 종합해 보면 주제 중심 접근 방법은 특정한 주제

를 단원의 축으로 삼는 학습방법이다. 이 때 주제학습의 내용은 학습자의 흥

미, 요구, 능력을 반영하며, 구조적 ․ 조직적으로 결합하여 다양한 상황을 접

하게 함으로써 현실적인 학습활동의 장을 제공하는 것으로서 새로운 결의, 

삶의 보람, 참 아름다움, 스스로 지키려는 마음 등과 같이 생활 속에서 느끼

거나 경험할 수 있는 내용을 대 주제로 정하고 이와 관련된 주제를 가진 

4~5개의 서로 다른 종류의 글을 묶는 방식으로 구성하고 있다. 이 방식은 

주제를 통해 바람직한 가치관을 형성시킬 수도 있으며, 주제를 잘 선택하여 

교과서를 구성한다면 학습자의 흥미를 유발하고 학습 동기를 촉진할 수 있

86) 신헌재 ․ 강충열, ｢초등1-2학년 주제중심 통합교육과정 교수 모델 정립과 예시 지도안 개발에 

관한 연구｣,  교육부 정책과제 연구보고서 , 1998.

87) 김재복,  통합교육과정 , 교육과학사, 2000.
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다. 그러나 주제에 매몰되어 다른 인문 교과와 구별되는 국어과 교육의 정체

성이 확보되지 않을 우려가 있고, 단원의 초점이 재제의 주제에 있기 때문에 

교실 수업을 제재 중심으로 유도할 가능성이 높아, 국어 수업을 글 내용 이

해 위주로 진행하게 된다. 

  마지막으로 문종 중심 단원 구성이란 국어 교과서의 단원을 교육과정에서 

제시한 텍스트(장르)의 유형으로 짜서 배열하는 방식이다. 즉 단원을 시, 소

설, 수필, 연설문, 논설문 등과 같이 같은 종류의 글을 두세 개 묶어 구성함

으로써 그 단원의 학습을 통하여 해당 문종에 대한 지식을 집약적으로 학습

할 수 있도록 하고 있다. 이러한 단원구성 방식이 가지는 장점은 체계적이고 

반복적인 문종 학습이 가능하다는 점이다. 또한 재제글에 대한 장르적 특성

에 대한 이해도 높일 수 있다. 하지만 이러한 구성 방식은 국어 교과서를 독

본으로 만듦으로써 국어 수업에서 학습 주체보다 학습 내용이 더 중시되는 

경향을 낳을 가능성이 많으며, 장르를 온전히 수용하고 생산하는 경험에 초

점을 둘 경우 특정 기능이나 전략을 집중해서 가르치기 어렵고 단원의 학습 

목표나 내용이 포괄적이어서 초점을 잡기 어렵다는 문제점이 있다.88)

  최근 국어과 교재 개발을 위한 논의들 가운데 교과서 단원 구성에 관해서

는 주제 중심 구성, 목표 중심+주제 중심 구성, 장르 중심 구성 등이 검토된 

바 있다. 이러한 연구 결과들이 반영된 결과 2007년 개정 국어과 교육과정의 

‘검정 도서 편찬상의 유의점’에는 “각 내용 영역의 학습 내용 및 활동의 특성

을 고려하여 목표 중심, 과정 중심, 주제 중심 등으로 다양하게 구성한다.”고 

되어 있다. 이에 따라 11종 검인정 교과서의 고전소설 단원 구성 방식이 어

떻게 이루어져 있는지 살펴볼 수 있다. 위의 연구를 토대로 개정 7차 중등학

교 검정 교과서의 단원 구성 방식을 정리해 보면 다음과 같다.

88) 김명순 ․ 박동진, ｢장르 중심 통합 단원의 학습활동 전개 양상과 개선 방안-8학년 자서전 읽기

와 쓰기 단원을 중심으로｣,  국어교육  136, 한국어교육학회, 2011
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단원구성 방식 교과서명

목표 중심   교학사, 미래엔(윤), 창비, 금성

주제 중심
  디딤돌, 대교(박), 대교(왕), 미래(이), 비상,   

  지학사(방), 천재, 해냄

<표 17> 검정 교과서 단원 구성 방식

  이제 앞서 살펴본 교재 선정 기준 요소들을 바탕으로 하여 개정 7차 교과

서의 고전소설 교육의 위계 적합성을 검토할 것이다. 검정을 통과한 출판사 

별로 7학년부터 10학년까지 교과서에 수록된 제재를 연구자가 설정한 위계

화의 변인과 함께 학습목표를 통해 분석하는 것은 연구자가 논의하고자 하는 

중등학교 고전소설 제재 위계의 적합성에 대한 좀 더 명확한 틀을 마련해 줄 

것이다.
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7학년 8학년 9학년 10학년

수록

작품
홍길동전 양반전 춘향전 열녀춘향수절가

수록

단원

  4. 문학속의 

시대이야기

 

6. 매채와 풍자

 

1. 고전문학의 향기 6. 문학과 표현

학습

목표

- 문학작품에 나타난  

   시대상황을 안다.

- 등장인물이 시대상  

  황에 어떻게 대응  

  하는지 파악할 수  

  있다.

- 작품의 내용과 오  

  늘의 상황을 비교  

  하며 읽는다.

- 매체에 따른 다양   

   한 풍자물의 표현   

   방식을 이해한다.

- 풍자물의 내용을 비  

   판적으로 수용하고  

   평가한다.

- 표현의 자유에 따르  

  는 책임의 중요성을  

  깨닫는다.

- 고전작품의 가치와  

   중요성을 이해한다.

- 고전작품에 대한 자  

  신의 견해를 정리할  

  수 있다.

- 고전작품에 대한 의  

  미있는 경험을 표현  

  하는 독자가 된다.

- 수용과 전승 과정에  

   유의하여 한국 문학  

   의 전통을 이해한다.

- 장면에 따른 표현 방  

  식을 안다.

<표 18> 검정 교과서 위계 적합성 분석89)

1) 목표 중심 단원 구성 체제

* 교학사 *

  7~10학년의 검정 교과서의 학습목표와 개정 7차 교육과정의 성취 기준을 

통해 분석한 결과 학년별 위계가 적절하게 실현된 교과서의 비중이 많지 않

음을 확인할 수 있었다. 각 출판사별 교과서의 위계 적합성을 살펴보면 먼저 

교학사는 전 학년에 걸쳐 고전소설을 수록, 고른 수록양상을 보인다. 7학년에

서의 성취기준과 학습 목표를 통한 위계를 살펴보면 ‘등장인물이 시대상황에 

어떻게 대응하는지 파악할 수 있다’라는 학습목표를 <홍길동전>을 통해 구현

하고 있다. 주인공이 적서차별로 인한 심리적 갈등을 겪고, 그러한 갈등의 표

출과 함께 갈등 상황에 대처하는 방식이 잘 드러나 있기에 제재글로 적합하

다. 학습목표는 문학 작품에서 갈등의 해결방식과 해결과정은 인물의 성격이

89) 분석하고자 하는 교과서의 출판사는 중학교와 고등학교의 교육 내용 위계를 위해 9학년 검인정

에서 통과한 11종으로 국한한다. 
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나 심리상태와 직접적으로 연관됨을 이해하도록 하기 위해 설정된 것으로, 

갈등의 전개 구도가 뚜렷한 작품인 <홍길동전>을 통해 갈등에 대한 구조화

된 이해에 도움이 될 것이다. 즉 <홍길동전>을 통하여 불의를 조롱하고 응징

하는 길동의 행동에서 느껴지는 통쾌함을 현대를 살아가는 학생들에게서도 

찾을 수 있도록 하는 것은 학습자들의 삶과 연관시켜 감상하도록 지도함으로

써 설화(괴담 ․ 유머물), 만화와 같이 단순하고 당위적인 가치에 기반한 서사

물을 즐겨 읽는 발달단계에 기초하여 7학년 학습자들에게 고전소설을 그저 

따분한 것이 아니라 그 속에서 재미를 발견할 수 있는 것임을 인식시킬 수 

있을 것이다.  

  8학년 교과서에서는 <양반전>이 수록되고 있는데 여기에서는 성취 기준과 

학습목표 사이의 연계성이 실현되지 않고 있음을 파악할 수 있다. <양반전>

은 조선 후기 사회상을 잘 반영하고 있고 작가의 실학 정신이 잘 구현된 작

품이라는 의의로 교과서에 수록되는 양상을 보인다. 그러나 교과서에 제시된 

학습목표는 성취기준의 내용을 반영하지 않고 <양반전>을 통해 풍자물의 특

성에 대해 학습을 지도하고 있는 양상이다. 즉 ‘풍자’라는 우리 문학의 특질

이 <양반전>에 어떻게 표현되고 있으며 풍자물로 대표되는 <양반전>의 내용

을 비판적으로 수용하고 평가하는 것을 목표로 하고 있다. 이는 군수가 작성

한 양반 매매 문권의 표면적인 내용에 의한 양반 계층에 대한 풍자로 작품의 

수용에 있어 다양한 의미 해석을 획일적으로 이끄는 문제가 있다. 따라서 조

선 후기의 역사적 배경이나 실학사상에 대한 지식으로 작품을 해석하기보다

는 <양반전>의 내적 분석을 통해 조선 후기의 사회상을 배경 속에서, 작가의 

사상을 주제 속에서 찾아보는 학습목표와 활동이 필요할 것으로 보인다. 아

울러 <양반전>에서는 연암의 독특한 서술 기법으로 인해 실제 학생들의 작

품의 인물에 대한 평가와 해석이 다양하게 나타날 수 있기에 학생들이 나름

의 근거를 통해 해석을 다양하게 할 수 있는 학습활동의 고안이 필요하다. 

  9학년의 경우 ‘고전 작품의 가치와 중요성을 이해하고 이와 관련하여 자신

의 의미 있는 경험을 표현’하게 하는 학습목표를 위해 <춘향전>을 수록하고 
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있다. 고전소설 작품으로서의 <춘향전>은 여타의 작품과는 다른 사실적인 배

경이나 극적인 서사 체계 등으로 작품의 형성 당시로부터 오늘날까지 많은 

사람의 관심과 사랑을 받아온 우리의 대표적 고전소설이다. 이는 문학 작품

의 감상을 통해 미적 감수성과 문학적 상상력을 기르고, 민족 문학의 전통미

를 통해 정서와 삶을 총체적으로 이해할 수 있는 능력을 길러주는 문학교육 

활동을 위해 적절한 제재이다. 또한 한국 문학의 대표적 고전소설인 <춘향

전>을 학습함으로써 판소리 문학이 보여 주는 민족 문화로서의 여러 가지 특

질들을 경험하고, 작품 속 생동하는 인물을 통해 역사적 삶의 모습을 체험하

며, 입체적인 인물과 그들이 엮어가는 사건에서 새로운 의미를 발견하고 현

대적인 의미 찾기를 함으로써 학습목표로서 진술하고 있는 ‘고전 작품의 가

치와 중요성’을 이해하는 것에 도움을 줄 수 있다고 보여 진다. 그러나 <춘

향전>의 학습목표의 진술 중 ‘고전 작품에 대한 자신의 견해를 정리’를 정리

하는 것은 8학년의 성취 기준 (2)에서 명시하고 있어 학습목표의 위계가 적

절하지 않은 양상을 보이고 있다. 

  10학년의 경우 9학년에서 제재로 삼았던 <춘향전>이 반복 수록되고 있는

데 이는 학습목표상의 성취 기준을 떠나서라도 학년 간 위계를 고려할 때 동

일한 제재가 사용되었다는 점은 학습자들에게 자칫 동일 작품으로 인한 지루

함을 줄 수 있기에 바람직하지 않다. 비록 10학년에 이르러 9학년의 학습 내

용과 목표가 좀 더 구체화되었지만 그 차이가 두 단원 사이를 구분 지을 만

큼 특징적인 차이는 아니다. 또한 ‘문학사적 전통을 계승한 작품을 감상한다’

라는 학습목표는 <춘향가> 자체에 대한 해석 및 이해라기보다는 주로 타 문

학 작품과의 비교를 통해 한국 문학의 전통 및 특질을 밝히는 문항이 중심으

로 배치되어 있다. 아울러 작품 자체를 소설이라기보다는 판소리에 가깝게 

접근하고 있으며 작품에서 보여 지는 문체와 표현기법을 중심으로 내용 요소

들이 서술되고 있다. 이는 ‘수용과 전승과정’을 통해 한국 문학을 이해하는 

내용 요소는 어디에도 반영되기에 어려운 면이 있음을 알 수 있다. 
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7학년 8학년 9학년 10학년

수록

작품
홍길동전 미수록 토끼전 춘향가

수록

단원
5. 시대와 문학 1. 고전과 해학 6. 문학과 소통

학습

목표

- 문학작품에 나타   

   난 역사적 상황   

   파악을 할 수 있  

   다.

- 관용 표현의 개념  

  과 효과를 이해하  

  고 적절히 활용할  

  수 있다.

- 고전 작품의 가치를  

  생각하며 작품을 읽  

  을 수 있다.

- 고전 작품에 대한   

   자신의 견해를 정리  

   할 수 있다.

- 고전 작품에 대한   

   의미 있는 경험을   

   표현할 수 있다.

- 한국 문학의 전통이  

  어떻게 계승되고 있  

  는지 이해할 수 있다.

- 공연 예술에 사용되  

   는 언어의 소통 방  

   식과 표현의 특성을  

   이해할 수 있다.

- 사회 방언의 특성과  

   종류, 기능을 이해할  

   수 있다.

* 금성 *

  금성 7학년 교과서는 ‘문학 작품에 드러난 시대 상황과 인물의 대응방식을 

파악’하기 위해 <홍길동전>을 제재로 사용하고 있다. 이는 청소년기에 이해

의 차원을 넘어 작중 인물과 동일시하고 이들과 공유하는 과정에서 자기 자

신에 대한 인식도 형성해 나가는 시기90)적인 특성을 반영한 것이다. 따라서 

이 단원에 설정된 학습목표는 학습자들이 홍길동의 입장이 되어 그가 겪는 

갈등이 무엇이며, 이러한 갈등이 나타날 수밖에 없는 사회적 상황은 어떠한

지를 파악할 수 있어야 한다는 것을 전제로 하고 있다. 그러나 이 성취 기준

은 8학년의 성취 기준(4)와 관련이 있는 것으로 보이며 단편적인 정보들을 

보유하는 능력과 장르의 고유한 특징을 인지하는 7학년 학습자의 발달단계를 

고려함에도 부적절하다고 보인다.

  8학년 교과서에는 고전소설 작품이 수록되어 있지 않으며 9학년에는 <토

90) 청소년 문학론자인 도넬소와 닐센(K. L. Donelso & A. P. Nilsen)은, 연령별 문학적 읽기의 

특성을 살피면서 중학생은 “책 속에서 자기 발견하기”, 고등학생은 “자신을 넘어선 모험하기”라

고 하여 청소년들의 문학 활동이 자아를 발견하고 확장하는 일과 밀접히 연관되어 있음을 밝히

고 있다. (최인자, 앞의 논문, p.73.)
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끼전>을 통해 ‘고전 작품의 가치를 생각하며 작품을 읽을 수 있다’라는 학습 

목표에 도달하고자 한다. 고전소설은 우리 고유의 사상과 정서가 담긴 소중

한 문화유산이지만 지금의 학생들에게는 중요도에 비해 그 명맥을 이어가기

가 어려운 현실이다. 이에 판소리계소설 중 유일한 우화소설인 <토끼전>을 

통해 오랜 시간이 흐르면서 이야기의 변형은 있었지만 그 맥이 끊기지 않고 

이어져올 수 있을 정도로 독자의 매력을 끄는 재미와 가치를 지닌 것임을 학

습하게 하려는 것이다. 게다가 판소리로 연행되었을 당시에도 폭넓은 향유층

을 포용할 수 있는 이야기라는 점에서 더욱 가치가 있음을 이해시키고자 함

을 알 수 있다. 이는 가시적이며 구체적인 사물이나 사태에 대해서는 내재적

인 사고를 통해 논리적으로 조작이 가능한 학습자의 발달단계를 고려한 것으

로 보인다. 

  10학년 교과서에는 ‘한국 문학의 전통이 어떻게 계승되고 있는지 이해할 

수 있다’라는 학습목표를 성취하기 위해 <춘향전>이 수록되고 있다. 여기에

서는 지문과 줄거리를 이용하여 작품의 전체 내용이 수록되어 있는데 이는 

지문의 분량이 꽤 많은 편으로 학습목표의 도달을 위해 다채로운 지문이 필

요했던 것으로 보인다. 이를 통해 소설의 장면을 이해하고, 표현기법과 언어 

사용에 관련된 내용 요소를 통해 다양한 영역으로서 제시하고 있다. 

  이에 <춘향전>이 우리 민족의 전통으로서 갖는 문화적 특성과 현재적 활

용 방안에 초점을 맞추어야 할 것이다. 이 작품은 단순히 훈고학적인 주석의 

습득과 이해를 전달하는 수업이 이루어질 경우 자칫 지루한 느낌을 줄 수 있

기에 학습자들이 <춘향전>에 나타난 여러 특징 가운데 현대적으로 활용 가

능한 것들을 스스로 발견하고, 그러한 사고가 일어날 수 있는 방향으로 교육 

내용이 구현되어야 할 것이다. 그러나 학습목표의 진술과 성취 기준과의 관

계에서는 10학년 성취 기준 (5)에서 가장 중점이 되는 ‘수용과 전승과정’이 

생략됨으로써 단순히 ‘한국 문학의 전통에 대한 계승’ 측면만을 목표로 설정

함으로써 성취 기준의 달성에 부족함을 보이고 있다. 전체적으로 살펴볼 때 

금성교과서는 학년별 위계에 있어 고전소설 작품의 수록에 공백이 생기며 짜
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7학년 8학년 9학년 10학년

수록

작품
홍길동전 운영전 박씨전

상-춘향가

하-구운몽

수록

단원
6. 문학과의 대화

3. 다양한 이해와 

감상

1. 고전의 

아름다움과 가치

(상)4. 전통과 예술

(하)5. 작가와의 대화

학습

목표

- 작품에 드러난 시  

  대 상황과 인물의  

  대응 방식을 파악  

  할 수 있다.

- 주변 인물과 면담  

   을 하고 결과를   

   정리 분석할 수   

   있다.

- 면담한 내용을 바  

   탕으로 하여 주변  

   인물이나 관심사  

   를 인상 깊게 소  

   개 할 수 있다. 

- 다양한 시각과 방법  

  으로 문학 작품을 해  

  석하고 평가 할 수   

  있다.

- 수업 대화의 상호   

   작용적 특성을 이해  

   할 수 있다.

- 고전작품의 가치와   

   중요성을 이해할 수  

   있다.

- 고전작품에 대한 독  

   서 경험을 표현할   

   수 있다.

- 해학 문학의 전통을  

   이해하고 이를 재담  

   에 활용할 수 있다.

(상)

- 수용과 전승 과정에  

  유의하여 한국 문학  

  의 전통을 이해할   

  수 있다.

- 공연 예술의 소통방  

  식과 표현 특성을   

  이해할 수 있다.

- 예술 작품에 대한   

   자신의 생각이나   

   느낌을 발표할 수  

   있다.

(하)

-문학 작품에 드러난  

 작가의 개성을 이해  

 할 수 있다.

-비평적 안목을 바탕  

 으로 하여 문학 작   

 품을 읽을 수 있다.

-예술 작품에 대한    

 비펴적인 글을 쓸    

  수 있다. 

임새 있는 고전소설 학습에는 어려움이 보인다.

* 미래엔(윤여탁) *

  미래엔(윤)은 7학년에서 <홍길동전>을 통해 ‘작품에 반영된 시대의 모습과 

인물들의 행동 방식’을 파악하고자 하는데 이는 성취 기준 (3)과 관련된 것으

로 청소년기에는 이해의 차원을 넘어 작중 인물과 동일시하고 이들과 공유하

는 과정에서 자기 자신에 대한 인식도 형성해 나가는 시기이다. 따라서 이 

단원에 설정된 학습목표는 학습자들이 홍길동의 입장이 되어 그가 겪는 갈등

이 무엇이며, 이러한 갈등이 나타날 수밖에 없는 사회적 상황은 어떠한지를 
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파악할 수 있어야 한다는 것을 전제로 하고 있다.

  8학년에서는 <운영전>을 수록하고 있는데, 이는 7학년에서 수록되지 않은 

작품으로서 눈여겨 볼만하다. ‘다양한 시각과 방법으로 문학 작품을 해석하고 

평가’하기 위한 학습목표를 위해 애절하고 비극적인 사랑 이야기인 <운영전>

을 제재글로 수록하고 있는데, 이는 그 당시 유행하던 몽유록(夢遊錄)의 양식

적 특징을 창조적으로 계승한 남녀 간의 애정을 주제로 한 전기소설로서 다

른 일반적인 고소설에서 발견하기 어려운 다양한 특징들을 통해 작품해석에 

대한 다양한 시각과 방법의 능력을 배양하고자 한다. 이것은 작가가 작품에 

대한 심미적 효과를 내기 위해 장치해 놓은 ‘형상적 자질’, 예컨대 시점, 문

체, 서술기법, 복선 등을 주된 교육내용으로 하고 있어 학습자의 발달단계와

도 연관성을 보이고 있다.

  9학년에서는 ‘고전의 가치와 중요성을 이해’ 하기 위해 재덕을 갖춘 박씨부

인의 비범한 활약상을 다룬 <박씨전>을 제재로 삼고 있다. <박씨전>은 역사

적 실존 인물과 허구적 인물인 박씨가 등장하여 역사에서 제재를 택하면서 

역사적 전쟁이라는 소재를 다루고 있음에도 불구하고 여성 주인공이 등장하

며, 소설 독자들이 바람직하게 인식하였던 영웅의 모습이 나타나고 있는데 

이를 통해 <박씨전>의 가치를 이해할 수 있도록 구현하고 있다. 그러나 교과

서 수록 지문에서는 박씨의 비범함과 활약상 위주로 수록되어 있고 학습활동

에서도 <박씨전>의 내용 이해를 통한 활동이 중점을 이루고 있는바 이러한 

점을 통해 <박씨전>의 문학사적 의의를 파악하고 나아가 고전의 가치와 중

요성을 이해하는 데에는 어려움이 따를 것으로 보인다. 

  10학년에서는 (상 ․ 하) 모두 고전소설 작품이 수록되고 있는데, (상)권에서

는 공연 예술로서 <춘향가>를 통해 ‘소통방식과 표현 특성을 이해’하는 것을 

학습목표로 하고 있다. 이 학습목표는 교육과정상의 성취 기준과 부합하지 

않고 있다. 여기에서는 소설 <춘향전>이 공연예술의 한 장르인 판소리 ‘춘향

가’로 구현되는 양상을 통해 판소리가 창자, 고수, 청중의 적극적인 참여로 

무대와 관객 사이의 벽을 넘어서는 소통의 방식을 보이고 있음을 파악하고 
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공연자가 청중의 공감을 유도하기 위해 다양한 언어 전략을 구사하는 특징을 

통해 표현의 특성을 이해하는 것을 목표로 하고 있다. 이 단계에서는 판소리

의 소통방식과 표현의 특징에 주목하기보다 ‘판소리’ 라는 한국 고유의 장르

에 대해 수용과 전승과정에 대한 이해를 목표로 하는 것이 바람직하다. 

  (하)권에서는 문학 작품은 독자의 시각에 따라 다양하게 해석될 수 있음을 

바탕으로 <구운몽>을 독자의 비평적 안목에 따라 해석하고 그 입장과 관점

을 평가해 보는 것을 목적으로 하고 있다. 이는 <구운몽>에서의 성진의 ‘꿈’

은 일종의 문학적 상징으로 독자의 다양한 해석을 가능하게 지점으로서 독자

들이 ‘꿈’에 대해 다양한 의미를 부여하면서 작품을 읽을 수 있고 성진과 양

소유의 삶이 보여주는 의미와 가치에 대해서도 독자들의 관점에 따라 다르게 

이해하고 평가할 수 있는 점91)이 있음에 주목한 것으로 보인다. 이를 위해 

소단원 열기에서 민화 ‘구운몽’을 통해 보편적인 사람들의 욕망을 생각해 보

게 하고 교과서 본문에서는 양소유의 삶을 통해 성진이 깨달음을 얻는 ‘[제

16장] 양승상등고망원 진상인반본환원’부분을 수록하고 있다. 아울러 학습 

활동에서는 ’꿈과 현실‘의 이중 구조의 이해를 통해 현실 속 성진이 신선 세

계에 살고 있고, 꿈속 양소유가 인간 세계에 살고 있는 것으로 설정한 것과 

육관 대사의 말에 대하여 자신의 생각을 말해 보게 하고 있다. 이를 바탕으

로 <조신 설화>에서 드러나는 ‘꿈’의 의미를 이해하고 작품에 대한 비평적인 

글을 쓰게 함으로써 다른 사람과의 소통을 통해 문학 작품을 보는 안목을 키

울 수 있게 하는 활동 등은 융통성 있는 창의적 반응을 보이는 학습자의 발

달단계적 특성을 잘 반영한 것으로 보인다. 

91) 김미영, ｢구운몽 교수학습 방안 연구｣, 경기대학교 교육대학원 석사학위논문, 2008, p.13.
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7학년 8학년 9학년 10학년

수록

작품
미수록 박씨부인전 수궁가

상-심청전

하-심생의 사랑

수록

단원
6. 고전과 그 시대

5. 고전문학의 

멋과 웃음

(상) 4. 한국 문학의 

전통과 계승

(하) 1. 문학을 통한 

삶의 길 찾기

학습

목표

- 인물의 행동, 사고방  

  식을 이해할 수 있   

  다.

- 작품과 사회․문화적  

  상황을 파악할 수 있  

  다.

- 익숙한 대상을 주의  

  깊게 관찰하며 새로  

  운 점을 발견할 수   

  있다. 

- 해학의 구조와 표현  

   특징을 이해할 수   

   있다.

- 우리나라 해학 문화  

   의 전통을 이해할   

   수 있다. 

상

- 수용과 전승 과정에  

  유의하여 한국문학의  

  전통을 해한다.

- 공연예술의 소통방  

   식과 표현 특성을   

   이해한다.

하

- 인물의 내면을 섬   

   세하게 파악하면서  

   문학 작품을  감상  

   할 수 있다.

- 문학을 통해 개인과  

   그가 속한 시대의   

  성격을 파악할 수 있  

  다.

- 이야기가 인간의 삶  

  에 미치는 긍정적 의  

  미를 이해할 수 있   

  다.

* 창비 *

 

  창비는 7학년에서는 고전소설 작품을 수록하지 않고 있다. 8학년에서는 

<박씨부인전>을 통해 ‘작품의 사회 ․ 문화적 상황을 파악하고, 이를 바탕으로 

인물의 사고방식을 이해하고 새로운 점을 발견’하는 것을 목표로 하고 있다.  

<박씨전>은 당시 보편적으로 나타난 역사의식을 이해하고 무사안일한 지배

층에 대한 민중들의 분노의 표출로서 민족문학으로서 가치를 지니고 있다. 

덧붙여 <박씨전>에서는 역사의식과 여성의식이 서로를 배제한 채 하나의 관

점에 얽매이기보다 두 가지 관점을 함께 바라보는 특수성을 가지고 있다.92) 

92) 이유진, ｢박씨전 교육 내용 연구 - 여성의식과 역사의식의 비중 문제를 중심으로｣, 경북대학교 

교육대학원 석사학위논문, 2007, p.21.
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이는 병자호란을 바탕으로 인물의 말이나 행동으로 사고방식을 파악하고 여

성의 활약에 대해 서술하는 학습활동으로서 구현되고 있다. 그러나 ‘익숙한 

대상을 주의 깊게 관찰하여 새로운 점을 발견한다’라는 학습목표는 역사적 ․ 

문화적으로 의미 있는 문학 작품, 역사와 사회과학에 관한 학습을 강화하고 

숙고할 수 있는 문학 작품을 읽고 반응하는 8학년 학습자들에게는 성취하기 

어려운 목표로 사료된다. 이에 학년 간 조정이 불가피하다고 생각된다. 

  9학년에서는 <수궁가>를 통해 ‘우리나라 전통적인 해학문화를 이해하고 이

를 대담에 활용’하는 것을 목표로 하고 있다. 개정 7차 교육과정에서 <토끼

전>을 수록하고 있는 교과서 가운데 판소리 <수궁가>를 수록하고 있는 점이 

주목할 만하다. <수궁가>는  삼국사기 에 수록된 ‘구토설화’가 기나긴 구전의 

과정을 거치다가 조선 후기에 광대들에 의해 만들어진 판소리 작품이다.93) 

임진왜란과 병자호란 양란을 계기로 하여 조선의 정치적 기능은 왕권의 약화

와 유교적 권의의식의 타락, 그리고 당쟁의 심화를 가져왔고, 이에 따라 지배

계층에 대한 서민들의 부정적 ․ 비판적 의식은 점차 고조되었다. <수궁가>에

서는 이러한 서민의식이 지배층의 무능과 알력, 그리고 모순된 정치현실에 

대한 신랄한 풍자로 나타나고 있다.

  <수궁가>는 삼강오륜 중 군신유의(君臣有義)에 해당하며 표면적 주제로는 

충(忠)이라고 알려져 있으나 그 내면적 주제는 봉건적 유교질서에 대항하는 

서민의식의 각성과 표출에 있다. 작품에 수록된 내용은 ‘토끼와 자라가 만나

는 대목’이 실려 있고 ‘중중모리-중모리-아니리-자진모리’로 되어 있는데 이

는 판소리 창본이 풍자와 해학을 학습하기에 더 효과적임을 보여주고 있다. 

이 단원에서는 <수궁가>를 통해 판소리에서 나타나는 우리 민족의 해학문화

를 이해하고 이를 재담에 활용하는 것을 목표로 하고 있는데 이를 위해서는 

풍자적인 면이 두드러진 ‘모족회의’ 및 ‘어족회의’ 대목이 효과적이라고 생각

한다. 이러한 ‘해학과 풍자’를 통해 서민 의식의 성장과 사회의 부조리에 대

한 저항 의지가 부각되어 나타나며, 그러한 측면의 구체적 양상을 접할 수 

93) 민찬,  판소리의 세계 , 문학과 지성사, 2002.
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있도록 하기 위해 <토끼전>의 다른 이본들보다 세부적 사건이 풍부하고 부

연되는 판소리<수궁가>를 선정한 것으로 보이며 이는 정치 ․ 사회적 현상에 

대해 비평적 자질을 가지는 9학년 학습자들의 발달단계의 특성에도 부합하는 

제재로 보인다. 그러나 대표적인 판소리 작품인 <수궁가>를 통해 해학과 풍

자에 대해 학습하는 것보다 발전과정과 인물 유형, 주제, 판소리의 형성 시기

와 특징, 판소리 다섯 마당에 대해 학습하는 것이 바람직할 것으로 본다.

  10학년에서는 (상 ․ 하) 모두 고전소설을 수록하고 있는데 (상)권에서는 

<심청전>을 통해 ‘전통의 특질을 찾고 계승의 측면에서 과거와 오늘의 문학

을 비교하며, 전통을 계승하는 바람직한 방법을 모색’하는 것을 목표로 하고 

있다. 이는 판소리계소설 작품을 통해 전통의 수용과 계승을 학습하기 위함

임을 알 수 있다. <심청전>은 <춘향전>, <흥부전>, <토끼전>과 더불어 판소

리계소설의 명맥을 잇고 있는 우리나라의 대표적인 고전소설로, 현재까지도 

사람들에게 다양한 매체와 방법으로 수용되고 있는 작품이다. 이는 조선 후

기 민중적 기반 위에 성장한 문학으로서 문학적 가치가 뛰어날 뿐 아니라, 

효행이라는 현실적 가치에서 한국고전문학의 전형성을 갖고 있어 우리 민족

에게 오랫동안 읽혀져 왔다. 즉 <심청전>은 우리 선인들의 삶과 가치를 이해

할 수 있는 전통문학으로서가 아니라, 현재를 살아가는 학습자로 하여금 현

재와 미래를 살아가는데 바람직한 태도와 가치를 형성하는데 도움을 주고 있

으며 진정한 전통은 현재의 삶과 관련될 때 더욱 가치를 가진다는 전제아래 

구현되고 있다. 여기에서는 추상적이고 논리적인 사고력을 가진 학습자의 특

성을 바탕으로 채만식의 희곡<심 봉사>와 <심청전>을 읽고 비교 대조하는 

활동과 ‘효’의 진정한 의미를 파악하는 토론, <심청전>을 다양한 방법으로 전

승되는 것을 찾고 바람직한 계승 방안에 대한 자신의 견해를 피력하는 것 등

이 학습활동으로 구현되는 점은 10학년 학습자들의 발달단계를 잘 반영하여 

수록하고 있다고 보인다.

  (하)권에서는 문학이 인간의 삶에 미치는 긍정적 의미와 효과를 발견한다

는 성취 기준 아래 <심생의 사랑>을 통해 문학을 통해 개인과 그가 속한 시
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대의 성격을 파악할 수 있게 하고 있다. <심생의 사랑>은 이옥이 남긴 25편

의 傳 가운데 하나로, 서울 양반 계층인 심생과 중인층 여자와의 비극적 사

랑을 그리고 있는 작품이다. 변화하는 시대의 질곡 속에서 天桃之理로서의 

남녀지정을 그리고 있으면서도 시정세태에 대한 객관적인 거리를 유지하고 

있다. 문학이 작품 내적인 세계를 통해 작가의 눈에 비친 세계상을 반영하고 

작가의 세계인식을 표현하는 것이라고 볼 때 <심생의 사랑>은 작가 의식이 

잘 투영된 작품이다.94) 

  교과서에서는 문학이 인간 삶에 미치는 긍정적 의미의 이해를 위해 학습 

전 활동으로서 자신이 고민하던 문제의 답을 소설 속에서 발견한 경험을 떠

올리게 하고 학습활동에서는 <심생의 사랑>에 대한 이해를 바탕으로 인물의 

내면 심리를 짐작하게 하고, 서정주의 <춘향 유문>을 통해 작중 화자가 이별

을 받아들이는 태도의 차이에 대해 파악하게 하고 있다. 이를 통해 <심생의 

사랑>에 드러난 시대의 성격을 파악하고 작가의 생애를 조사하며 사랑을 주

제로 한 다른 소설을 통해 사랑의 조건과 방식에 대해 새롭게 느끼게 된 내

용을 이야기 하도록 제시하고 있다. 하지만 이러한 활동들은 <심생의 사랑>

을 단순히 ‘신분을 초월한 사랑’을 표현한 작품으로 해석하게 하는 한계를 보

이고, <심생의 사랑>을 통해 작가 이옥이 드러내고자 했던 주인공의 좌절된 

사랑이면에 놓인 불합리한 사회현실을 심각하게 반성하는 힘을 파악할 수 없

게 하고 있다. 이에 학습목표를 고려한 활동들의 재구성이 필요하다고 생각

된다.

2) 주제 중심 단원 구성 체제

94) 김향남, ｢<심생전>의 구조와 의미지향성 분석｣, 조선대학교 대학원 석사학위논문, 2010, p.2.
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   7학년 8학년 9학년 10학년

수록

작품

판소리 

박타령(흥부전)
홍길동전 심청전 구운몽

수록

단원
2. 역사와 이야기

 2. 아는 만큼 

보인다.

1. 고전과 만나는 

즐거움

1. 문학 삶을 

이야기 하다 

학습

목표

- 역사적 상황이 문학  

  작품에 어떻게 나타  

  나는지 이해할 수   

  있다.

- 작품에 드러난 시대  

  상황과 오늘날의 현  

  실 상황을 비교할   

  수 있다.

- 재미있는 말의 발상  

  과 의미를 이해할   

  수 있다.

- 시대적, 사회적 배   

  경, 문화적 전통들을  

  고려하여 글의 의미  

  를 해석할 수 있다.

- 문학작품에 나오는  

   인물의 행동을 사   

   회, 문화적 상황과  

   관련지어 파악할 수  

   있다.

 

- 한국 문학의 대표적  

  고전작품을 찾아 읽  

  고 그 가치와 중요성  

  을 이해할 수 있다.

- 인간의 보편적인 삶  

  의 조건에 비추어   

  문학작품을 이해할  

  수 있다.

* 디딤돌 *

  디딤돌은 7학년에서 <흥부전>을 통해 ‘재미있는 말의 발상과 의미를 이해’

함을 목표로 하고 있다. 그러나 이는 개정 7차 교육과정상의 ‘문학’ 영역의 

성취 기준을 구현하는 것보다는 <흥부전>에 나타나 있는 표현상의 특징과 

의미를 이해하는 것을 추구하는 바 제재글을 통한 학습목표 구현에 실패하고 

있다고 보여진다. 여기에서는 판소리계소설 <흥부전>에서 보여지는 다양한 

언어의 유희와 의미를 파악하는 것을 통해 우리 문학이 가지는 특성을 학습

자들에 전달하려고 하지만 이는 단순한 차원의 학습에 그칠 가능성이 높다. 

<흥부전>은 유교적 사상에 기초하여 형인 놀부와 아우인 흥부의 형제간의 

우애를 바탕으로 한 인과응보(因果應報)와 권선징악(勸善懲惡)의 윤리 도덕적 

효용성과, 또 다른 측면에서 당시 사회상에서 비롯되는 신분갈등이나 부의 

문제와 결부되는 경제문제에 바탕을 두고 당시의 모순된 현실의 모습을 사실

적으로 반영하는 비관적 사회의식의 측면으로 나뉘어서 전개되어 왔다.95) 7
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학년의 학습자들에게는 각 장르의 고유한 특징을 나타내는 ‘구성적 자질’, 예

컨대 소설의 경우에는 주제, 인물, 사건, 배경 등을 통한 이야기성과 허구성

을 교육 내용으로 하는 것이 바람직한데, <흥부전>이 당시의 현실상황을 아

주 강하게 반영하고 있는 작품이기에 문학의 생산은 어느 시대의 현실을 반

영하는 과정이라는 것을 학생들에게 주지시킬 필요성이 있다. 아울러 <흥부

전>이 인간의 개인적 감정이나 인간 사이의 삶을 소재로 하고 있기에 가치관

이 완성되지 않은 학습자들에게 작품의 주제의식이나 시대상황과의 연관성을 

교육함에 있어 무조건적 주입식 교육은 위험한 오류를 범할 수 있기에 개인

의 경험을 중심으로 하여 작품의 세계로 좀 더 가까이 다가설 수 있도록 지

도하는 것이 필요하다. 

  8학년에서는 <홍길동전>을 통해 인물의 행동을 사회 ․ 문화적 상황과 관련

지어 파악하는 것을 목표로 하고 있다. 소설 속 인물은 주어진 현실에 타협

하기도 하고 좌절하기도 하며 현실을 극복해 나가면서 살아간다. 소설은 독

자로 하여금 그러한 작중 인물을 바라보게 할 뿐 아니라 독자의 의식 속에서 

작중 인물의 삶을 간접적으로 체험하게 하며, 그 결과 소설 내의 인물에 대

한 동일시가 가능하도록 한다. 특히 감수성이 예민한 이 시기의 학습자들에

게는 이 점을 중시해야 할 것이다. 즉 <홍길동전>을 통해 봉건국가 제도하에

서 적서 차별의 현실과 남존여비 사상으로 인하여 야기되는 불평등한 사회의 

모습과 그 속에서 벗어나려는 길동의 몸짓을 통해 당대 사회의 모습을 학습

자들에게 전달하고 있다. 그러나 또 다른 학습목표인 ‘시대적, 사회적 배경, 

문화적 전통들을 고려하여 글의 의미를 해석’하는 것은 9학년 성취 기준 (2)

에 관련된 것으로 구체적 수준의 학습을 위해 직설적 서술에 의해 쓰여 진 

제재나, ‘나’를 중심으로 한 이해관계를 위주로 하는 영역에서 작품을 선정해

야 하는 8학년의 학습목표로는 부적절한 것으로 보여 진다. 

  9학년에서는 ‘대표적 고전작품을 찾아 읽고 그 가치와 중요성을 이해’하는 

95) 박영주, ｢흥부전의 교육적 내용과 의의｣, 부산외국어대학교 교육대학원 석사학위논문, 2000, 

p.8.
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것으로 <심청전>을 제재글로 수록하고 있다. <심청전>은 우리 민족 구성원

들의 사상 ․ 감정 ․ 정서 등이 구체적으로 묘사되어 있고, 설화 ․ 판소리 ․ 소

설 등 양식의 변화를 수반하면서 수많은 이본이 형성될 정도로 고유의 문학, 

민족의 명작이라 할 수 있다. 판소리계소설 <심청전>은 조선 후기 민중적 기

반 위에 성장한 문학으로서 문학적 가치가 뛰어날 뿐 아니라, 효(孝)라는 현

실적 가치에서 한국고전문학의 전형성을 갖고 있다. <심청전>을 학습함으로

써 삶의 다양성과 다양한 인간의 감정을 알 수 있고, 인간의 보편적 정서로 

오랫동안 우리 민족이 삶에서 실천해야 할 인간의 도리로 자리 잡아온 ‘효’의 

정서에 대해 인식할 수 있다. 그러나 이러한 교육적 가치가 큼에도 불구하고 

교과서에 수록된 <심청전>관련 부분은 ‘심청이 아버지의 눈을 뜨게 하려고 

선인들에게 팔려 가기까지의 비극적인 상황을 보여 주는 것’에서 그치는 것

은 고전문학을 통한 교육의 목적에서는 재고의 필요가 있다. 

  10학년에서는 <구운몽>을 통해 ‘인간의 보편적인 삶의 조건에 비추어 문

학 작품을 이해하는 것을 목표로 하고 있다. 이를 통해 인간의 문제 상황에 

대한 문학적 해결 방안을 이해하고 문학 작품의 의의를 인간의 삶의 문제 속

에서 파악하고자 하는 것이다. 이는 문학사적 의의에 대한 이해나 사회 ․ 문

화적 접근을 통한 감상과 이해가 주된 교육 내용이 되는 발달단계에 비추어 

<구운몽>을 통해 인간적 문제에 대해 문학이 주는 답을 이해시키고자 함이

다. 또한 작품의 대표적 서사구조로서 ’환몽구조‘를 통해 ’현실‘에서 ’꿈‘으로, 

그리고 다시 그 ’꿈‘에서 ’현실‘로 이동하여 꿈 안에서 환상적인 인물들이 펼

치는 환상적 사건들을 다루고, 환몽적 세계 안에서 자유로운 상상을 통해 욕

망을 실현시키고 있음을 보여주고 있다. 

  <구운몽>에서는 ‘꿈’이 일종의 문학적 상징으로 독자의 다양한 해석을 가

능하게 하는 지점이고, 성진과 양소유의 삶이 보여주는 의미와 가치도 관점

에 따라 서로 다르게 이해하고 평가할 수 있는 부분임을 보여주고 있다. 따

라서 학습자들은 ‘꿈’이 지니는 다양한 의미를 자신들의 가치관과 배경지식을 

통해 자유롭게 해석하고, 학습자 상호간의 대화를 통해 <구운몽>이 지닌 문
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7학년 8학년 9학년 10학년

수록

작품
홍길동전 미수록 흥부전 미수록

수록

단원

 3. 시대의 거울을 

보라

3. 재미 가득한 

우리 고전

학습

목표

- 문학작품에 반영된  

  시대상황을 파악할  

  수 있다

- 문학 작품속의 인물  

  이 시대상황에 대응  

  하는 태도를 파악할  

  수 있다.

- 고전 작품을 읽고   

   그 가치와 중요성을  

   이해할 수 있다.

학적 상징성과 함축성을 이해할 수 있다. 여기에서는 지문의 독해를 통해 소

설의 감상에서 필요한 기본 개념, 즉 사건의 전개과정, 갈등의 구조, 공간적 

배경, 인물의 심리파악, 작품의 창작의도를 학습할 수 있도록 구성되어 있다. 

  디딤돌(김)은 각 학년마다 학습자의 발달단계를 고려하여 상이한 제재글과 

활동을 통해 성취하고자 하는 학습목표를 잘 실현하고 있지만 성취 기준과 

학습목표의 구현양상은 학년 간 위계를 벗어난 측면으로 나타나고 있는 단점

을 보이고 있다.

* 대교(박경신) *

  대교(박, 왕)는 고등학교 검정에 통과하지 못한 관계로 텍스트의 위계를 분

석함에 있어 학년 간 연계성에 문제점이 있지만 7, 8, 9학년 검정 교과서로 

채택됨에 따라 위계화 양상을 분석함에 있어 의미 있는 작업이라 생각된다. 

먼저 대교(박)는 ‘문학 작품에 반영된 시대 상황을 파악’함에 있어서 <홍길동

전>을 제재글로 삼고 있는데 이는 사회지향적인 특성을 보이는 7학년 학습

자의 인지발달수준에 적합한 것으로 보인다. 이 단원에서는 작품의 갈등 구

조를 이해하는 것을 목표로 하고 있으며 작품 속 인물의 성격과 심리, 인물 

간의 관계를 파악하는 데에도 도움이 될 것으로 보인다. 그러나 ‘인물이 시대

상황에 대응하는 태도를 파악’하는 학습목표는 8학년 성취 기준 (4)와 관련
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7학년 8학년  9학년 10학년

수록

작품
홍길동전 미수록 심청전 미수록

수록

단원

5. 작품 속 인물을 

찾아서 

1. 고전 문학의 

향기

학습

목표

- 문학작품에 드러난  

  인물의 심리상태와  

  갈등의 해결과정을  

  파악한다.

- 영화에 등장하는   

   인물의 가치관이  

   나 사고방식을 비  

   판적으로 이해한  

   다.

- 한국 문학의 대표적  

  인 고전작품을 찾아  

  읽고, 그 가치와 중  

  요성을 이해한다.

이 있는 것으로 학습목표의 학년 간 이동이 필요하다. 

  8학년에는 고전소설 작품이 수록되지 않았고 9학년에서는 <흥부전>을 통

해 ‘고전 작품을 읽고 그 가치와 중요성을 이해’ 할 수 있도록 구성하였다. 

<흥부전>은 단순히 권선징악의 내용을 넘어 조선 후기의 사회 ․ 경제상을 사

실적으로 보여주는 작품이다. 이는 18세기 이후 사회 ․ 경제적 발달이 민중들

의 의식을 향상시켰고, 서민들의 욕구를 충족시킬 만한 문학양식이 필요하게 

되어 나타난 소설 작품이다. 또한 <흥부전>은 판소리로 불리워지는 과정에서 

작자와 독자의 의식이 반영되는 양상을 보이는데 이는 <흥부전>을 통해 조

선 후기의 사회상을 파악함과 동시에 판소리계소설의 특징을 이해하고 파악

하는데 도움을 줄 것이다. 이를 통해 학습자들은 고전문학의 특징을 충분히 

이해하고 선인들의 삶의 모습, 태도, 가치관 등을 더 깊이 공감할 수 있을 것

이다. 학습자의 발달단계의 조화성 문제에서도 ‘조응적 상상력’으로서 문학을 

통해 바라본 세계를 비판적 문제와 관련시키는 구성적 능력을 키울 수 있는 

적절한 제재로 보인다. 

* 대교(왕문용) *

  대교(왕)는 7학년에서 ‘문학 작품에 드러난 인물의 심리상태와 갈등의 해결
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과정을 파악’하기 위해 <홍길동전>의 길동을 통해 조선 시대의 사회 현실과 

관련지어 본다거나 홍길동의 고민과 울분을 느껴보는 것을 목표로 하고 있

다. 소설은 자아와 세계의 대결로써 그 성장과 변모에 있어서 지배적 질서에 

대한 반발로 의식 체제의 전환을 맞이한다. 이러한 점은 당시 민중들에게 의

식의 변화를 촉구하는 촉매제 역할을 한다. <홍길동전>은 길동이 당시 사회

의 불공평한 사회제도와 맞서 이겨내고, 행복한 결말을 맞이하는 것으로서 

고전소설이 가지고 있는 특성을 잘 보여주는 작품이다. 또한 탁월한 능력을 

지니고 비정상적으로 태어난 영웅이 죽을 고비를 넘기고 자라나 도전을 물리

치고 승리를 거두는 영웅소설적 면모를 통해 학습목표를 성취하고 있다. 학

습자의 발달단계와 관련성에서도 구체적 조작기 후기에 해당되는 7학년 학생

들이 등장인물의 행위를 심층적인 동기나 환경 요소와 연관 지어 이해하는 

활동들이 학습목표로의 도달을 용이하게 하고 있다. 

  8학년의 경우 고전소설 작품이 수록되지 않았고 9학년에서는 한국 문학의 

대표적인 고전작품인 <춘향전>을 통해 ‘고전작품의 가치와 중요성을 이해’하

는 것을 목표로 하고 있다. 학습자들은 고전문학을 통해 언어와 문학적 전통

에 대한 이해를 깊게 할 수 있고, 접하지 못한 세계를 체험함으로써 조상들

의 인생관과 세계관 등을 알게 된다. 또한 이를 통해 오늘날의 여러 문화에 

대한 깊은 이해를 가능하게 하고 나아가 새로운 문화의 창조적 능력을 갖게 

된다. 고전소설은 우리 선조들의 삶의 모습이 구체적으로 묘사되고, 생각과 

감정이 나타나며 현실을 잘 반영하고 있기에 선인들의 세계관과 인생관을 이

해하는 데 교육적으로 중요한 의의를 지닌 제재로 활용되고 있다. 

  판소리계소설 <춘향전>은 보편성과 대중성을 확보하였고 변화하는 조선 

후기 사회상을 개성과 전형성을 지닌 인물을 통해 사실적이고 구체적으로 표

현함으로써 독자들에게 조상들의 삶의 모습과 사고방식을 총체적으로 이해96)

시킴으로써 고전소설 교육 제재로서 가치가 있다. 그러나 교과서에 수록된 

96) 조새봄, ｢판소리계 소설 춘향전의 효과적 교육 방안 연구 : 생성과정을 중심으로｣, 인하대학교 

교육대학원 석사학위논문, 2007, p.15.
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7학년 8학년 9학년 10학년

수록

작품
춘향전 미수록 흥부전 미수록

수록

단원
1. 읽기의 즐거움 6. 삶과 해학

학습

목표

- 읽기의 개념과 특  

  성을 알 수 있다.

- 글의 특성에 따라  

  읽기 방법을 달리  

  할 수 있다.

- 관용 표현의 사용  

  효과를 알고, 그것  

  을 적절히 활용할  

  수 있다.

- 흥부전을 감상하며 해  

  학의 특징을 파악해   

  보자. 또한 우리의 전  

  통 해학을 이해하며   

  이를 재담에 활용해   

  보도록 하자.

부분은 심청이 인당수에 빠지기로 결심한 부분을 보여주고 있는바 단순히 이 

부분만 통해 고전문학 작품으로서 <춘향전>을 총체적으로 이해하고 그것을 

학습목표와 연계하여 소화하는 데에는 무리가 있어 보인다. 또한 고전문학으

로서 전통을 이해하고 그 가치를 인식하기 위해서는 ‘설화-판소리-소설’의 

생성과정을 고려한 학습목표가 없는 점도 문제시될 수 있다. 전통을 계승하

기 위해서는 <춘향전>의 향유층 및 전승방식을 아는 것도 중요하기 때문에 

이와 관련한 점을 보완한다면 학습목표를 달성하는데 더 효과적일 것이다. 

  대교(박, 왕) 출판사는 8학년과 10학년 교과서에 고전소설 작품을 수록하

지 않고 있다. 교육과정과 성취 기준을 잘 구현하기 위해 제재글을 학년별 

위계에 의해 수록하는 양상을 보이고 있지만, 학습의 연계성과 위계성의 측

면에서 볼 때에는 고전문학 특히, 고전소설을 학습함에 있어 학년 간 공백이 

생기는 것은 바람직하지 않다고 본다. 

* 미래엔(이남호) *

  미래엔(이)은 7학년에서 <춘향전>에서 나타나는 관용 표현의 사용 효과를 

알고 그것을 활용하는 것을 목표로 하는데, 이는 ‘[7-문법-(2)] 관용 표현의 

개념과 효과를 이해한다.’를 바탕으로 하고 있다. 이를 통해 타인의 표현 의
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도를 정확하게 이해하고 읽기 능력의 신장을 이루도록 설정한 것으로 보인

다. 속담이나 관용 표현은 특정한 사건이나 이야기가 배경이 되는 경우가 많

으며, 문학 작품에서 많이 찾아볼 수 있다. <심청전>에서 비롯된 ‘뺑덕어멈 

외상 빚 걸머지듯’ 등과 같이 작품 속에서 만들어진 관용 표현이 그 예이다. 

여기에서는 소설 <춘향전>에서 보여 지는 인물의 심리적 갈등 속에 나타나

는 관용 표현을 통해 문학적 의미를 파악하고 나아가 그것을 활용하는 양상

을 추구하고 있다. 이는 교육과정상 성취 기준에서 보여 지는 것과 그 맥락

을 달리하며 개별 작품 속의 문학적 장치에 초점을 맞추고 있는 것으로 이해

할 수 있다. 이 단계에서는 문학 작품의 감상을 통해 미적 감수성과 문학적 

상상력을 기르고, 민족 문학의 전통과 정서와 삶을 총체적으로 이해할 수 있

는 능력을 기를 수 있도록 문학 교육 활동이 이루어져야 할 것이다. 

  8학년에서는 고전소설 작품이 수록되지 않았다. 9학년에서는 ‘해학의 특징

을 파악하며 이를 재담에 활용’하는 것으로 <흥부전>을 수록하고 있다. 흔히 

해학의 특징은 작품에 반영된 사회의식과 인물에 대한 긍정 ․ 부정의 시선이 

결정한다는 점에서 <흥부전>에서는 흥부에 대한 해학과 놀부에 대한 풍자가 

주를 이루고 있다. <흥부전>에서는 흥부와 관련한 웃음이 많은 부분을 차지

하는데 흥부의 가난한 삶에 대한 동정적 웃음과 허위의식에 대한 비판적 웃

음이 대부분이고 놀부의 탐욕과 부도덕함에 대한 비판적 웃음이 드러난다.97) 

이러한 특징은 학습활동에서 <흥부전> 작품에 대한 전반적 이해가 선행된 

후 해학의 원리를 찾고 이를 적용해 보는 학습의 형태를 띠고 있다. 성취 기

준과의 관계를 살펴보면 9학년의 (2) 창작동기와 의도를 파악하는 성취 기준

과 관련이 있지만 직접적인 연관성은 찾기 어렵다고 보인다. 여기에서는 작

품에 반영된 해학의 요소와 특징을 이해하는 것보다는 학습자가 문학을 통해 

바라본 세계를 비판적 문제와 관련시키는 ‘조응적 상상력’의 관점에서 학습목

표를 구현하는 것이 바람직하겠다. 나아가 해학의 특징을 파악하고 활용하는 

97) 이미연, ｢교육연극을 활용한 흥부전의 교수․학습 방법 연구｣, 한국교원대학교 교육대학원 석사

학위논문, 2012, p.68.
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7학년 8학년 9학년 10학년

수록

작품
홍길동전 양반전 홍길동전 양반전

수록

단원

5. 다른사람들, 

다양한 삶
3. 비판의 기술

6. 문학 작품의 

해석과 비평

2. 더불어 사는 

삶을 위한 약속

학습

목표

- 문학 작품에 나타  

  나는 갈등의 해결  

  과정을 알고 인물  

  의 심리 및 가치관  

  을 이해한다.

- 풍자물에 담긴 사회  

  적 통념을 파악하고  

  풍자의 비판방식을   

  평가한다. 

- 문학 작품 해석의 근  

  거에 유의하여 비평  

  문을 읽는 방법을 이  

  해한다.

- 인용과 해석의 방법  

  을 사용하여 문학 작  

  품을 평가하는 글을  

  쓴다.

- 상황을 고려하여 규  

  정이 공정하고 합리  

  적인지 판단할 수 있  

  다.

- 문학작품에 반영된  

  사회의 모습과 삶의  

  모습을 파악할 수 있  

  다.

것을 <흥부전> 속에서만 끝날 것이 아니라 지금 현재 우리들의 삶으로 가져

와 새롭게 창조해 볼 필요가 있다. 즉 판소리계소설을 단절의 문학으로 볼 

것이 아니라 선인들의 긍정적인 삶의 태도를 현재로 계승, 발전시키는 것이 

더 바람직할 것이다. 

* 비상 *

  비상은 7학년에서 <홍길동전>을 통해 ‘갈등 상황 속에서 인물의 말과 행동

으로 인물의 성격이나 가치관을 이해’하는 것을 목표로 하고 있다. 이는 성취 

기준 (1)과 관련을 보이고 있는데 단원의 제목에서도 알 수 있듯이 작품 속 

길동에게 벌어지는 갈등의 상황 속에서 보이는 심리상태와 갈등의 해결 과정

을 파악하고자 한다. 학습활동에서도 소설의 ‘구성적 자질’을 파악하는 것을 

주된 내용으로 하며 학습자의 인지발달 특성에 주목하고 있다.

  8학년에서는 ‘풍자물을 통해 사회적 통념을 파악하고 풍자의 비판방식을 

평가’하기 위해 <양반전>을 수록하고 있다. 이는 표현과 기법 면에서 사회의 

현실적 부조리를 해학과 준엄한 필치의 풍자로서 비판하는 데 있어서 연암의 

언어와 문체, 기법이 당시 시대적 상황의 사회적 통념을 잘 나타내고 있기에 
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제재로 선정되었다. 그러나 풍자의 기법은 당시 사회상의 문제점을 부각시키

기 위한 문학적 장치이지 조선 후기의 한국 문학의 특질로 규정지을 수 있는

지는 의문이다. 학습활동에서도 작품 속 풍자의 내용을 이해하고 대상에 대

한 비판 방식을 평가함으로써 학습목표를 적절히 구현하고 있다.

  9학년에서는 ‘해석의 근거에 유의하여 비평문을 읽는 방법을 이해’하기 위

해 <홍길동전>을 수록 하고 있다. 여기에서는 학습자의 발달단계에서 보이는 

특성 중 현실을 저명해 보는 비판적 성격의 상상력인 ‘조응적 상상력’을 내용 

요소로서 구현하고 있으며, 작품 외적 요소에 대한 접근을 나타내는 ‘비평적 

자질’의 특성에 적합한 학습활동을 제시하고 있다. 다만 학습목표와 학습활동

이 9학년 학습자들이 성취해 내기에 너무 많은 내용을 전달하고자 하는 경향

이 있어서 일정부분 수정이 필요할 것으로 보인다.

  10학년에서는 ‘상황을 고려하여 규정이 공정하고 합리적인지 판단’하기 위

해 <양반전>을 수록하고 있는데 이는 <양반전>이 가지고 있는 조선 후기 불

합리하고 어두웠던 시대상황에 대한 이해와 가치판단을 유도하고 있는 것으

로 보인다. 그러나 이러한 학습목표는 <양반전>이라는 구체적인 작품을 감상

하는 학습활동이 포괄적이고 추상적으로 진술되어 학습자들이 쉽게 단원을 

통해 무엇을 학습하려고 하는지를 파악하는 데 어려움이 따를 것으로 생각된

다. 구체적이고 명확하게 잘 진술된 학습목표가 교사의 수업 계획에서 중요

한 지침이 될 뿐만 아니라 수업 후 성취도를 평가하는 지침이 될 수 있다는 

점에서 좀 더 구체적이고 명시적으로 학습목표가 진술될 필요가 있다. 또한 

이전의 8학년에서 제재로 사용되었던 작품이 10학년에서 다시 제재글로 실

린 것은 학습목표와 학습활동의 내용이 상이한 측면을 가지더라도 작품의 수

용에 있어 다양한 의미 해석을 획일적으로 이끄는 문제가 있기에 재고의 필

요가 있다.
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7학년 8학년 9학년 10학년

수록

작품
흥부전 토끼전 전우치전 춘향가

수록

단원
2. 우리말의 세계  3. 표현과 매체 1. 우리 전통의 가치 5. 한국문학의 전통

학습

목표

- 품사의 종류와 특  

  성을 이해할 수 있  

  다.

- 관용 표현의 뜻을  

  알고 언어생활에   

  활용할 수 있다.

- 재담에 나타난 말  

  의 발상과 의미를  

  파악할 수 있다.

- 다양한 풍자물의 매  

  체 특성과 그 효과를  

  이해하고 비판적으로  

  수용할 수 있다.

- 공식적인 상황에서  

  매체를 활용하여 효  

  율적으로 발표할 수  

  있다.

- 글의 목적, 독자, 매  

  체가 쓰기의 내용과  

  형식에 미치는 영향  

  을 고려하면서 글을  

  쓸 수 있다.

- 고전작품을 찾아 읽  

  고 그 가치와 중요성  

  을 이해할 수 있다.

- 우리나라 해학 문화  

  의 전통과 표현특징  

  을 이해하고 이를 재  

  담에 활용할 수 있다.

- 지역 방언을 듣고 언  

  어의 다양성과 소통  

  의 의미를 이해할 수  

  있다.

- 한국문학의 전통을  

  이해할 수 있다.

- 공연예술의 소통 방  

  식과 표현특성을 이  

  해할 수 있다.

* 지학사 *

  지학사는 7학년에서 <흥부전>을 통해 ‘재담에 나타난 말의 발상과 의미를 

파악’하는 것을 중점으로 하고 있다. 재담은 웃음을 유발하는 이야기로 재담 

속에 담긴 웃음은 당대 사람들의 생각과 문화적 분위기를 반영한다. 때로는 

재미있는 말 속에 풍자, 과장 등이 들어 있어 사회 비판 기능을 수행하기도 

하는 재담의 의미와 발상을 파악할 수 있도록 설정되었다. 이 같은 재담의 

특성과 기능은 <흥부전>의 요소와도 연관성이 있다고 보이는데 판소리계소

설의 골계적 묘사와 주제의 양면성은 재담의 요소와 부합한다는 점에서<흥부

전>의 특성과 가치를 살릴 수 있을 것이라 생각된다. 여기에서는 재담을 구

성하고 있는 요소들 중, 언어요소를 활용하는 방식과 내용 요소를 활용하는 

방식으로 구분하고 이를 바탕으로 유형을 분류하되, 판소리계소설 <흥부전>

에 나타난 재담이 어떤 형태로 드러나고 있는지에 초점을 두고 있다. 그러나 

학습활동 또한 재담의 성격과 특성을 이해하는 데에는 학습자들이 교육 내용

을 이해하고 해결하는 데에는 어려움이 뒤따를 것으로 보인다. 
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  8학년에서는 ‘풍자물의 매체 특성과 효과를 이해하고 비판적인 수용’을 위

해 <토끼전>을 수록하고 있다. 풍자소설 및 판소리계소설인 <토끼전>을 통

해 조선 후기 퇴색해 버린 봉건적 지도 이념에 대한 비판과 평민들의 근대적 

각성을 보여 주면서 부패한 지배층에 대한 분노와 울분을 풍자로써 그려내고 

있다.98) 그러나 이러한 학습목표는 성취 기준과의 연계성을 찾는 데에는 어

려움이 보이며 학습활동 또한 줄거리를 정리해보고 등장인물이 갖는 의미를 

파악함으로써 당시의 시대상황을 파악하는 데 그치고 있다. 결국 이 단계에

서는 학습목표와 학습활동이 서로 상이한 교육 목표 아래서 어긋나고 있는 

점을 발견할 수가 있다.    

  9학년에서는 이전 학년에서 수록되지 않았던 <전우치전>이 수록되고 있는

데 이는 제재의 다양성을 보여주는 것으로서 의미 있는 수록양상이라 생각된

다. 이 단원에서는 영웅소설인 <전우치전>을 통해 ‘고전 작품의 가치와 중요

성’을 이해하는 것에 중점을 두고 있다. 이를 위해 전우치 개인의 도술행위를 

중심으로 평범하고 일상적인 삶을 살아가는 민중들의 억압적 현실로부터 탈

출의 소망에 남성들의 욕망을 투영한 이 작품에서는 그러한 민중들의 욕망을 

도술이라는 환상적 사건을 통해 대리 충족시켜 주고 있음을 파악할 수 있게 

교육 내용을 구성하고 있다. 학습활동에서는 작품에 대한 해석과 이해를 통

해 문학 작품의 감상과 이해에 그치지 않고 수용과 확대의 측면까지 성취할 

수 있도록 구현하고 있다. 

  10학년에서는 ‘한국 문학의 전통을 이해할 수 있다’라는 학습목표를 구현

하기 위해 판소리계소설인 <춘향전>이 공연 예술 장르인 <춘향가>로 실현되

는 양상을 보여주고 있다. 문학 작품 <춘향전>이 ‘전통’에 대한 내용으로서 

첫째, 작품의 내용적 측면에서 발견되는 ‘인간존중’을, 후자는 슬픔 극복을 위

한 ‘골계적 표현’이라는 형식적 측면의 전통을 의미하고 있다. 둘째는 ‘창조적 

계승’이라는 부분인데 이는 전통을 교육 내용으로 다루면서 학습자의 수준과 

전통의 현대적 재조명이라는 원칙적 측면을 동시에 고려하면서 학습 내용을 

98) 김현주, ｢창작교육 제재로서의 토끼전 연구｣, 한국교원대학교 교육대학원 석사학위논문, 2011.
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7학년 8학년 9학년 10학년

수록

작품
미수록 미수록 박씨전 허생전

수록

단원
1. 우리 문학과 웃음

1. 문학으로 

깨닫는 삶

학습

목표

- 한국 문학의 대표적  

  고전 작품을 찾아 읽  

  고 그 가치와 중요성  

  을 이해할 수 있다. 

- 문학이 삶의 표현임  

  을 알고 작품을 통해  

  삶을 이해한다.

- 문학이 보여 주는   

   삶이 자신에게 주는  

   의미를 파악한다.

제시하고 있다. 그러나 이 단계에서는 ‘한국 문학의 전통을 이해’하고, ‘공연

예술의 소통방식과 표현 특성을 이해’하는 두 가지의 학습목표를 설정하였는

데 이는 교육 목표가 불분명해져 오히려 학습자들이 교육 내용을 정확히 수

용하는데 어려움을 주고 혼란을 가중시킬 수 있기에 학습목표를 수정할 필요

가 있다고 생각된다. 

* 천재 *

  천재의 경우 7학년과 8학년에서는 고전소설 작품이 제재글로 수록되지 않

았다. 9학년에서는 <박씨전>을 통해 ‘고전작품을 읽고 가치와 중요성을 이

해’하도록 목표하고 있다. <박씨전>에서는 민중들이 병자호란이란 매우 힘든 

시기를 겪은 후 그들의 피폐한 현실을 타개할 수 있는 인물로 여성 영웅 박

씨 부인이 민중들의 의식에 부합하여 허구적으로 창출되어, 민중들을 대표하

는 인물로 등장한 것이다. 이 작품에서는 갈등의 양상이 크게 ‘남자 대 여자’

와 ‘국가 대 국가’, 그리고 ‘민중 대 지배층’으로 나타난다.99) 이러한 갈등상

황은 당시 사회적 상황을 반영한 것으로서 병자호란이란 역사적 사실을 바탕

으로 하여 민족과 민중의 염원을 그리고 있다. 이러한 교육 내용은 학습활동

99) 이유진, 앞의 논문, p.21.
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에서 등장 인물간의 관계를 중심으로 내용을 정리하고 <박씨전>의 가치를 

찾으며, 자신의 경험과 관련지어 감상하는 등의 활동이 중점을 이루고 있다. 

위에서 살펴본 대로 <박씨전>은 갈등양상이나 주제의식도 다르게 나타나고 

있기에 이러한 작품을 교과서에 실을 때에는 학습자들이 다양한 시각으로 바

라볼 수 있도록 구성해야 할 것이다. 

  10학년에서는 ‘문학이 보여주는 삶이 자신에게 주는 의미를 파악’하기 위

해 <허생전>을 수록하고 있다. 문학은 인간과 삶, 그리고 사회를 대상으로 

하기에 작품 속에는 당대의 사회 ․ 문화적 상황이 반영되어 있다. 따라서 작

가는 상상력을 발휘하여 현실을 반영하기 때문에 작품 속 투영된 사회적 상

황의 의미를 제대로 이해하기 위해서는 작가가 사회를 어떠한 관점에서 바라

보고 표현하는지를 파악해야 한다. <허생전>은 효종대 이후 무능한 위정자들 

사이에 퍼져 있어 사회적 병폐가 되어 온 사대적 북벌주의의 허위성을 폭로

하고 부조리를 비판함으로써, 연암의 이상을 제시하고 있다. 즉 연암의 세계

관에서 불완전한 현실을 보는 날카로운 풍자를 볼 수 있는 작품으로서 오늘

날 학습자들에게 시대 현실을 통찰하는 안목과 생각의 표현 방법을 길러주고 

있다. 이러한 점을 바탕으로 허생의 삶의 모습을 비교하고, 오늘날의 삶에서 

중요한 의의를 가질 수 있는 부분을 찾는 학습활동으로 제시하고 있다. 이러

한 점은 10학년 학습자들이 문학사적 의의에 대한 이해나 사회 ․ 문화적 접

근을 통한 감상이 발달단계에서 비롯된 교육의 주된 내용으로 되는 점에서 

적절한 성격을 보인다.



- 118 -

7학년 8학년 9학년 10학년

수록

작품
홍길동전 허생전 토끼전, 춘향전 구운몽

수록

단원
 5. 삶의 이해

4. 우리가 사는 

세상

4. 생각 읽기, 

생각 풀기

3. 문학과 삶의 

언어

학습

목표

- 역사적 상황이 문  

  학 작품에 어떻게  

  나타나는지 이해한  

  다.

- 문학 작품에 나오는  

  인물의 행동을 사회,  

  문화적 상황과 관련  

  지어 파악한다.

- 한국 문학의 대표적  

  고전 작품을 찾아 읽  

  고 그 가치와 중요성  

  을 이해한다.

- 인간의 보편적인 삶  

  의 조건에 비추어 문  

  학 작품을 이해할 수  

  있다.

* 해냄 *

  해냄은 7학년에서 ‘역사적 상황이 문학 작품에 어떻게 나타나는 지’를 알아

보기 위해 <홍길동전>을 제재글로 수록하였다. 여기에서는 <홍길동전>에서 

시대적 배경이 드러나는 단어를 찾고 작품의 시대상황을 파악하며 <홍길동

전>의 전체적인 맥락을 파악하여 작품 속 인물이 부당한 현실에 대해 갈등하

고 이를 극복하는 방식을 보여주고 나아가 오늘의 현실과 연관 짓는 활동으

로 통해 성취 기준을 잘 구현하고 있는 것으로 보인다. 

  8학년에서는 <허생전>을 통해 ‘문학 작품에 나오는 인물의 행동을 사회 ․ 

문화적 상황과 관련지어 파악’하고 있다. 여기에서는 조선 후기 봉건사회가 

변화의 조짐을 드러내던 전환기에 연암이 불완전한 현실을 실리주의적 입장

에서 사회가 당면한 경제적 빈곤의 사회상황을 날카로운 풍자를 통해 표현하

고 있다. 이를 통해 학생들이 문학 작품과 현실의 관계를 생각해봄으로써 작

품에 반영된 당대 사회와 문화에 대한 정보를 찾아내도록 하는데 목적이 있

다. 나아가 작품이 창작된 당시뿐만 아니라, 오늘날의 우리에게 주는 의미와 

이를 통한 문학 작품의 역할에 대하여 생각해 볼 수 있게 하였다. 이를 위해 

학습활동에서 인물의 행동에 담긴 사고방식을 추측하여 사회 ․ 문화적 상황과 

관련짓는 내용요소로서 학습목표 구현에 한 걸음 나아가고 있다.

  9학년에서는 ‘대표적 고전 작품을 읽고 가치와 중요성을 이해’하게 하고 있
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다. 이를 위해 사실적인 배경이나 극적인 서사 체계 등으로 작품의 형성 당

시로부터 오늘날까지 많은 사람의 관심과 사랑을 받아온 <춘향전>을 통해 

인간의 삶을 총체적으로 이해하도록 구성하고 있다. <춘향전>은 그 미적 체

계나 태도가 조선 후기 민중의 세계관, 정치적 이상과 서로 적절히 조화 ․ 결

합됨으로써 17세기로부터 19세기에 걸치는 봉건사회 해체기에 있어 민중이 

이룩해 낸 문학적 업적 중 가장 탁월한 예술적 성취를 통해 이 시기 문학사

의 정점에 위치할 수 있었다. 문학의 역할은 조선 사회뿐만 아니라 오늘날의 

사회에서도 근본적으로 동일한 것임에 학습자가 사회를 바라보는 안목을 기

를 수 있는데 도움을 주는 것이다. 이를 위해 <춘향전>이 우리에게 지니는 

가치를 말해보고, 작품에 대한 자신의 견해를 나열하는 활동을 통해 학습목

표를 구현하고 있다. 

  10학년에서는 <구운몽>을 통해 ‘인간의 보편적인 삶의 조건에 비추어 문

학 작품의 이해’를 목표로 하고 있다. <구운몽>을 통해서 인간의 문제 상황

에 대해서 문학적으로 가능한 해결방안을 이해하고, 문학 작품의 의의를 인

간의 삶 속에서 파악하고, 문학을 통해 자신의 삶과 주위 세계를 성찰하고자 

하는 것이 소단원 학습목표이다. <구운몽>에는 모든 인간이 바라는 대부분의 

욕망을 완벽하게 성취하는 화려한 꿈이 있음을 전제로 하고 있다. 그 삶은 

세속의 어떠한 욕구도 허락되지 않는 수도승의 꿈으로서 이루어질 수 없는 

것이지만 꿈이라고만 여기기엔 아쉬움이 남는다. 이 아쉬움은 어디에서 비롯

되는지 과연 꿈의 의미가 무엇인지에 대해 학습자들은 <구운몽>을 학습하면

서 나름대로 정의 내릴 수 있으며 성진과 양소유를 통해 드러나는 확연히 다

른 두 삶 사이에서 삶의 문제를 고민하고 나아가 인생에서 ‘꿈’ 꾸는 것이 얼

마나 중요한가를 깨닫고 자신의 삶의 문제로 받아들여 사고할 수 있도록 내

용요소가 구성되어 있다. 이를 위해 학습활동에서 <구운몽>의 서사구조인 환

몽구조를 파악하고 인물의 갈등 요소와 꿈의 기능에 대한 고찰의 측면을 구

성하고 있다. 
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3. 검정 교과서에 나타난 위계 적합성 및 시사점

  이상으로 개정 7차 검정 교과서에 수록된 고전소설 작품들을 파악하고, 학

습목표와 학습자의 발달단계를 기초로 하여 학년별 위계의 적합성을 분석하

여 보았다. 각각의 교과서는 동일한 제재의 작품을 다루더라도 상이한 학습 

목표와 활동을 포함하고 있으며, 학년별 동일한 작품을 제재글로 사용하더라

도 작품의 활용 양상이 달라지고 있음을 알 수 있었다.

 위의 개정 7차 검정 교과서 고전소설 제재의 분석을 통한 위계 적합성의 실

현 양상과 이를 통한 시사점은 다음과 같다.

  첫째, 7학년에서 10학년까지 학년별로 고전소설 제재가 빠짐없이 수록된 

검정 교과서가 상당히 적다는 점이다. 이는 학년간의 내용의 단절로 인하여 

학습 경험의 연속성을 유지하기 어렵고, 영역 간의 연계성이 부족하여 영역 

간의 통합 지도를 어렵게 하고 있다. 학년별로 고전소설 제재가 빠짐없이 수

록된 교과서는 분석대상으로 삼은 11종 교과서 중 ‘교학사, 디딤돌, 비상, 해

냄, 지학사’로서 총 5종에 이른다. 

  이 중 학습자의 발달단계에 비추어 고전소설 교육의 위계의 적합성이 가장 

잘 구현된 교과서는 ‘해냄’ 교과서이다. 교과서는 해당 교과에 대한 학문적 

관점을 반영하며 교과의 교육과정 내용을 재해석하고 상세화하여 단원을 구

성하고, 각 단원의 학습이 가능하도록 구체적인 학습활동의 자료를 제공한다

는 관점에서 ‘해냄’ 교과서는 학습자의 발달단계와 학년별 교육과정의 성취 

기준을 고려하여 적절한 학습목표와 제재글을 수록하고 있다. 또한 교수 ․ 학

습을 촉진시킬 수 있는 장치 및 교수 ․ 학습 과정의 명료화와 학습과제의 적

절성을 추구하고 있다. 그 양상을 구체적으로 살펴보면,

  7학년에서는 성취 기준 [7-문-(3)]으로서 ‘역사적 상황이 문학 작품에 어

떻게 나타나는지 이해한다’라는 학습목표를 바탕으로 문학 작품 속에 시대 

상황이 어떻게 드러나며 그러한 시대 속에서 인물들이 어떻게 살아가는지를 
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오늘날의 현실과 비교하며 감상하기 위하여 <홍길동전>을 수록하였다. 여기

에서는 홍길동의 ‘갈등’을 작품의 배경이 되는 ‘사회’와 관련시켜 파악하는 관

점으로서 “길동이 자라 팔세 되매 총명이 과인하야…”로 시작하는, ‘호부호형

(呼父呼兄)’ 장면이 수록되어 있다는 점에서 흥미롭다. 적서 차별을 고민하는 

홍길동의 갈등이 가장 극적으로 제시된다는 점에서, <홍길동전>이 담고 있는 

주제를 압축적으로 제시한 장면으로 간주되었음을 짐작할 수 있다. 아울러 

학습활동을 통해 ‘시대적 배경’, ‘ 갈등’, ‘인물의 대응 방식’ 등의 핵심어가 

좀 더 조직적으로 연계되어 질문을 형성한다. 이로 인해 학습자들이 텍스트 

속에서 무엇을 읽어내도록 유도하는가를 명확하게 드러내고 있다. 

  8학년에서는 성취 기준 [8-문-(4)]으로서 ‘문학 작품에 나오는 인물의 행

동을 사회 ․ 문화적 상황과 관련지어 파악한다‘라는 학습목표를 바탕으로 문

학 작품에 등장하는 인물의 행동과 말 속에는 당시의 사회와 문화의 모습이 

담겨 있으며, 사회 ․ 문화적 상황이 인물의 행동에 어떠한 영향을 미치는지 

파악하기 위해 <허생전>을 수록하였다. 교과서 수록 <허생전>에서는 허생과 

변 씨, 허생과 이완 대장의 대화를 통해 그들의 잘못과 허위의식을 준엄하게 

꾸짖으며 조선 후기 전환기로서 불완전한 현실을 실리주의적 입장에서 당시 

현실의 불합리함을 풍자하고 있다. 즉 당대의 정치 ․ 경제 ․ 사회문제를 통하

여 그릇된 사대부로서 무능하고 허위의식에 빠져 있는 위정자들을 고발하고 

꼬집고자 하였음을 알 수 있다. 아울러 학습활동에서는 등장인물들의 행동에 

담긴 사고방식을 추측하기, 인물의 행동과 당시의 사회 ․ 문화적 상황의 관련

성을 파악하는 활동으로서 문학 작품 속 인물의 행동이나 사고방식이 사회 ․ 

문화적 상황과 연관을 갖고 있으며 문학 작품에 대한 깊이 있는 감상을 위해

서는 문학 작품 자체와 사회의 관련성을 이해하는 것이 중요함을 드러내고 

있다. 

  9학년에서는 성취 기준 [9-문-(1)]으로서 ‘한국 문학의 대표적인 고전 작

품을 찾아 읽고 그 가치와 중요성을 이해한다‘라는 학습목표를 바탕으로 조

선후기 대표적 고전소설인 <춘향전>을 수록하였다. 교과서에는 ’어사출두‘와 
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결말부분을 수록하고 있는데 이 부분을 통해 <춘향전>이 대중성과 개방성, 

그리고 신분상의 제약으로 인한 불합리함을 개선하고자 하는 민중들의 꿈의 

실현이라는 조선 후기의 변화하는 시대상을 포착하여 문학적으로 나타낸 것

임을 나타내고 있다. 아울러 학습활동에서는 <춘향전>에서 보여 지는 여러 

상황들(계급을 초월한 사랑, 특권 계급의 독선적 행위에 대한 비판, 선이 악

을 물리치는 권선징악 등)에 해당하는 구체적 장면을 찾고 이를 통해 고전문

학이 오늘날 우리에게 지니는 가치를 말해보게 함으로써 고전문학의 특질을 

이해하고 그 가치와 중요성을 파악하게 하고 있다. 나아가 제시된 <조건>을 

바탕으로 <춘향전>에 대한 자신의 견해를 정리하게 함으로써 9학년 학습자

들이 보이는 ‘비평적 자질’의 발달특성이 잘 드러나게 하고 있다.  

  10학년에서는 성취 기준[10-문-(3)]으로서 ‘인간의 보편적인 삶의 조건에 

비추어 문학 작품을 이해한다’라는 학습목표를 바탕으로 ‘꿈’을 통해 세속적 

욕망의 구체적 실현 양상을 보이는 <구운몽>을 수록하고 있다. 이는 ‘꿈’의 

세계가 바로 인간이 사는 세속적 현실임을 바탕으로 학습자들에게 <구운몽>

이 ‘꿈’이라는 모티프를 활용하여 동시대인들의 욕망을 표출하고 이의 성취를 

통해 현실의 문제를 성찰하고 더 나아가 어떻게 살아야 할 것인가를 생각해 

보게 하는 보편적인 공감을 불러일으킬 만한 요소가 있음을 보여주고 있다. 

교과서에서는 성진이 ‘꿈’을 통한 양소유의 삶을 경험함으로써 세속의 부귀영

화가 부질없음을 깨닫고 불도에 정진하는 장면이 수록되어 있다. 이를 통해 

작품 속 주인공이 학습자 자신과 크게 다르지 않은 평범한 사람이며 주인공

들이 품고 있는 욕망 역시 우리들의 이야기라는 점을 인식시키고자 했음을 

알 수 있다. 나아가 하며 학습자가 문학 작품을 감상할 때 인간의 전체적인 

삶과 연관을 맺으며 감상할 것을 요구하고 있다. 아울러 학습활동에서는 ‘꿈

-현실-꿈’이라는 환몽구조를 바탕으로 하여 작품의 중심내용을 간추리고 <구

운몽>을 통해 나타나는 ‘꿈’과 ‘현실’의 세계를 비교하며 성진이 느끼는 갈등

의 요소를 찾고, 작품 속 ‘꿈’의 의미를 파악하여 그것이 작품의 전개에 어떠

한 역할을 하는지 파악하게 하고 있다. 
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  둘째, 현대문학과 비교하여 고전문학의 수가 상당히 적다는 점이다. 학습자

의 인지발달상황을 고려할 때 이해하기 쉽고 활용하기 쉬운 현대 문학 제재

가 매력적이지만 고전문학 교육의 중요성과 고전문학이 지니는 가치를 생각

해 볼 때 국어 교과서 속에서 큰 비중을 차지하고 있지 못하는 현실이다. 이

것은 교과서를 집필하는 사람의 편견 때문일 수도 있지만 무엇보다 고전문학 

제재를 학습자의 발달단계에 적합한 국어교육 제재로써 다양하게 활용할 수 

있는 구체적인 연구와 방법의 부족 때문이라 생각한다. 

  아울러 고전소설 제재를 교과서에 선택할 때는 그 소설 작품이 가지는 가

치와 특성을 살릴 수 있도록 학습 내용을 마련해야 한다. 따라서 고전소설을 

제재로 할 때에는 학습목표를 상위에 두고 작품을 선정하더라도, 작품 자체

의 가치와 특성을 충분히 살릴 수 있는 적절성이 보장된 학습목표를 기술해

야 한다.

  셋째, 국어 교과서에 실린 고전소설 제재의 갈래가 다양하지 못하다는 점

이다. 판소리계소설이나 풍자, 영웅소설과 같은 갈래가 다른 갈래에 비해 비

교적 많이 실려 있고 전기소설이나 역사소설과 같은 고전소설 갈래는 한 편

도 찾아 볼 수 없다는 점이다. 이는 국어교과가 지니는 특수성을 반영하지 

못하고 있다. 국어교과가 도구적인 특성과 문화적 특성의 양면성을 가지고 

있다는 측면에서 다양한 갈래의 제재를 수록하는 것은 국어교과가 지닌 창의

성, 사고력, 독창성 등을 확보해야 함에도 이를 구현하고 실천함에는 아쉬움

이 남는다. 아울러 고전소설을 국어교육 제재로 폭넓게 활용하기 위한 연구

와 방법적 지식이 부족한 이유 때문이기도 한 것 같다. 

  넷째, 교육과정의 내용이 학습목표로 반영되는 비율을 통해 교과서가 해당 

교육과정을 충실하게 이행하는 것으로 볼 수 있다.100) 학습목표는 국어 수업 

설계의 기존 방향과 틀을 안내해 주기 때문에 교수 ․ 학습의 상황에서 매우 

중요한데, 이에 따라 학습목표는 학습지도의 지침이 되고 평가의 기준으로서 

명확한 진술을 필요로 한다.101)

100) 정혜승, ｢국어과 교육과정 실행 요인 분석｣,  국어교육  108, 한국어교육학회, 2002, p.231.
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 학습목표는 교육과정 성취 기준과 대응되며 흔히 학습목표의 진술을 통해 

교육과정의 교과서 반영 정도를 알 수 있는데 개정 7차 교육과정 아래 성취

기준의 교과서 반영 양상을 살펴본 결과 성취 기준의 수는 학년별, 영역별로 

4개 이상씩 이루어져 있지만 교과서에 수록되는 고전소설 단원의 수는 더 적

기에 성취 기준이 학습목표로 대응될 때에는 변형과 축소 ․ 삭제의 형태를 보

이고 있다. 

  구체적으로 살펴보면, 교육과정 성취 기준과 교과서 학습목표가 동일한 것 

보다 다르게 진술하고 있지만 성취 기준에서 제시하는 내용과 동일한 형태를 

갖추고 있는 경우가 대부분이다. 이는 대체로 학습자의 어휘 수준을 고려하

여 제재글을 통해 학습자에게 전달하고자 하는 내용을 함축적으로 전달하고 

있는 형태이다. 또한 성취 기준의 내용 범주 중에서 좀 더 강조해야할 내용 

요소를 추가하거나, 제재글의 범위를 조정하여 학습 난이도를 높이는 형태로 

이루어진 형태를 보인다. 이는 성취 기준의 내용 요소가 어렵거나, 학습량이 

많거나, 단계적인 접근이 필요할 때 성취 기준을 축소하여 학습목표를 구현

하는 것으로 해당 학년 학습자의 발달단계를 고려하여 성취 기준의 내용 범

주를 줄여서 제시한 것으로 보인다. 

  아울러 검정 교과서에서는 두 개 이상의 성취 기준이 합쳐져 학습목표를 

구성하는 방식을 볼 수 있다. 예컨대 ‘문학과 문법’이 섞여 한 개의 단원 목

표를 구성하는 것이다. 이는 같은 내용 요소의 결합이어도 ‘문학과 문법’의 

성격이 다르기 때문에 각기 다른 특징을 지니게 됨으로써 성취 기준의 성격

을 반영하는데 어려움이 따를 것으로 보인다. 

  위의 연구를 통해, 교육과정 성취 기준이 어떻게 각각의 단원에서 위계성

을 확보하면서 학습목표로 구체화 되었는지 알 수 있었다. 그러나 몇몇 단원

은 성취 기준의 본질이 전도되어 단원의 계열성을 확보하기 위해 성취 기준

을 왜곡 해석한 채 학습 목표가 설정된 경우도 있었다. 또한 일부 차시 목표

는 학습목표와의 위계가 명확하게 드러나지 않거나 차시 학습의 성격을 잘 

101) 이종승, ｢학습 목표의 분류 체계와 진술 방식｣, 교육발전논총, 1990, p.46.
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구현하지 못하는 활동을 포함하는 등의 문제를 가지고 있었다. 즉 교육과정

의 내용인 성취 기준을 교과서에서 구현한 양상은 학습자의 수준을 고려한 

학습목표로서 비춰볼 때 교육과정의 내용이 적절하게 실현되었다고 보기에는 

부족한 점들이 보인다. 

  교과교육은 어느 일정 시기에 완성이 되고 그 다음에는 다른 내용을 다루

는 것이 아니라, 지속적인 반복 학습과 수준 향상을 통해 이루어지는 것임을 

인식할 때, 학제간 교육과정의 연계는 반드시 필요한 것이라 할 수 있다. 특

히 교육 내용이 학습 단계에 따라 구체화되고 심화되는 중 ․ 고등학교 간의 

연계교육은 절실히 필요하다.102) 따라서 교육 목표 달성을 위한 위계학습을 

위해서는 교육과정과 교육 내용을 구성함에 있어서 학습자의 인지발달 사항

을 고려하여 연계성을 적용하고, 성취 기준이 학습목표의 형태로 교과서에서 

구현될 때에 학년별, 학년간 위계성을 고려한 형태를 보여야 한다. 

 

102) 박성환, ｢고등학교 생물학과 대학에서의 분자생물학 교육의 연계성에 관한 연구｣, 한남대학교 

교육대학원 석사학위 논문, 2007, p.1.
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Ⅴ. 결론

  본고는 개정 7차 교육과정이 반영된 국어 교과서의 개정 배경을 살펴보고, 

그 중 고전소설 영역의 수록 양상과 고전소설 교육모델 및 바람직한 위계화 

방안을 통해 고전소설 교육의 위계 적합성을 모색하기 위해 연구에 착안하였

다. 위계화 연구는 각 발달단계에서 다루어져야 할 교육 내용이 차별화될 수 

있어야 한다는 당위와 그러면서도 각 발달단계의 특성을 과장하지 않는 방향

으로 이루어져야 한다는 원칙 사이의 조율을 필요로 한다. 또한 학습자의 특

성과 교육 공동체의 요구를 조화시켜 반영할 수 있어야 한다. 

  고전문학 교육의 위계화는 이제 본격적인 논의가 비롯되는 시점에 놓여 있

다. 그러나 위계는 하나의 축을 통해 구성될 수 있다기보다 다양한 축들이 

상호 연관을 맺으며 구성되어야 한다. 고전문학 교육의 경우 위계는 텍스트

인 제재의 위계와 함께 활동의 위계, 학습목표, 주제, 학습자의 위계 등 다양

한 지점들이 함께 논의됨으로써 실제의 교육적 기획을 감당할 수 있게 된다.  

  교육과정의 설계에 있어 연속성과 수준이란 개념은 교육과정 내용의 위계

와 관계라는 핵심적인 개념과 연관되어 있다. 교육과정이 경험이나 지식 내

용을 선정하고 배열한 것이라고 할 때, 위계는 선정된 내용이 맺고 있는 수

직적인 연관으로서 교육과정을 학습자의 발달단계에 맞게 배열하는 장치이

며, 관계란 그 내용들이 영역과 교과 전반에 걸쳐 맺고 있는 수평적인 연관

으로서 그렇게 배열된 내용이 학습자의 전반적인 교육활동속에 적절하게 조

정, 절충되어 있는지를 측정하는 척도인 것이다. 그러나 관계가 영역이나 교

과의 통합을 통해 검증될 수 있다고 한다면, 관계에 앞서 위계 자체가 개별

적인 교육 내용 속에 정밀하게 설정되는 것이 선결되어야 한다. 

  교육과정의 개정은 여러 가지 요인들 중 급변하는 언어 환경 및 매체환경

의 변화 속에도 불구하고 지켜져야 할 선인의 문화와 문학이 있기 때문이다. 

그 중 고전소설에 주목하여 기존의 연구를 검토해보았으나 개정 7차 교육과
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정과 관련된 연구 논문은 많아도 국어교과와 연계된 논문의 수는 적었고, 특

히 본고에서 다룬 고전소설 교육의 위계화와 관련된 논문은 거의 찾아볼 수 

없었다. 

  Ⅱ장에서는 고전소설 교육의 위계화에 작용하는 변인을 크게 학습자 요인, 

텍스트 요인, 교육 요인으로 설정하여 논의를 전개하였는데, 이는 교육이 학

습자의 특성을 존중하되 궁극적으로는 그 수준을 넘어설 수 있도록 하는 활

동이라는 관점에 의한 것이다. 학습자 요인으로서는 청소년기는 자아 정체성

을 확립해가는 중요한 시기이다. 이러한 시기에 접하게 되는 문학 교재는 이

들이 지적 ․ 정서적으로 바르게 성장하는데 좋은 지침이 될 수 있어야 한다. 

따라서 학습자들이 배우게 되는 문학 교재와 제재의 선정은 교육적 목적에 

부합되는 것이어야 하며 학습독자의 발달단계에 적절한 것이어야 한다. 텍스

트 요인은 문학 텍스트가 갖는 본질적 특성을 고려하여 문학 교수 ․ 학습 내

용도 문학 텍스트의 기본적인 요소들이 갖는 상호동족성을 학생들이 학습하

는 방향으로 위계화해야 한다는 것이다. 교육 요인은 교육적 제재로서의 문

학 작품은 교육과정에서 밝힌 교육 목표에 입각하여 교육 내용을 중심으로 

접근하여야 한다는 관점에서 접근하였다. 

  Ⅲ장에서는 교과서를 통해 구현되어야 할 고전소설 교육의 위계화 방안에 

대하여 Ⅱ장의 연구를 종합하여 중등학교 학습자의 발달단계에 따라 학습자 

요인을 통한 방안, 텍스트 및 교육 요인을 통한 방안으로 고찰해보았다. 중학

교 단계에서는 고전소설의 이해와 감상으로 국한되는 학습자의 수동성에서 

벗어나 고전소설 교수 ․ 학습활동의 주체로서 고전소설을 향유할 수 있도록 

교수 ․ 학습도 학습자 중심의 학습으로 전환되어야 하고 고등학교 단계에서는 

작품을 대하는 전통적인 시각에 따른 객관성을 파악함과 동시에 특수적인 시

각을 발휘하여 상상력을 동원하고 그 가치를 판단할 수 있도록 하는 내용으

로 해야 함을 알 수 있었다. 이를 근거로 고전소설 교육 내용을 구성하여 위

계적 특성이 반영된 고전소설 교육의 학년별 교육모델을 제시하였다.

  Ⅳ장에서는 개정 7차 교과서에 수록된 고전소설 작품들의 수록 양상을 파
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악하고 고전소설 교육에 있어서 검정 교과서별 위계 적합성을 분석해 보았

다. 우선 연구의 대상이 된 개정 7차 교육과정에 의해 새롭게 집필된 국어 

교과서의 내용 및 제재가 어떤 방법에 의해 선정되었는지를 검토해보고, 고

전문학 지도의 주안점을 바탕으로 중등학교 교과서에 수록된 고전소설 작품

의 수록 실태를 살펴 유형별, 주제별 분류를 해보았다. 다음으로 성취 기준별

로 검정 교과서의 제재 활용양상을 비교한 뒤 고전소설 작품이 수록된 교과

서별로 묶어 그 활용양상을 살펴보았다. 이를 바탕으로 개정 교과서에 수록

된 고전소설 작품의 위계 적합성 검토를 위해서 Ⅱ, Ⅲ장에서 살펴본 위계화

의 변인으로서 학습자, 텍스트로서 교과서에 실린 작품, 교육과정에서 제시한 

교육내용의 위계적 특성을 밝혀 그 셋의 관계 속에서 개정 7차 중등학교 교

과서 수록 고전소설 교육의 위계 적합성을 살펴보았다.

  본고를 통해 연구자는 위계성이라는 관점을 바탕으로 고전소설 교육에 접

근함으로써 고전소설 교육 내용을 어떻게 구성하고 수록 작품의 적절성에 대

한 논의뿐만 아니라 더 본질적으로, 학습자의 발달단계와 고전소설의 특수성

을 바탕으로 구안한 교육모델을 통하여 고전소설 교육에서 어떠한 내용을 가

르쳐야 하는가를 다루고자 하였다. 그리고 그러한 내용이 거시적 관점으로서 

고전문학 교육에서 어떻게 실천될 수 있는지를 중점적으로 논의하였다.

  본고를 통해 논의된 바는 고전소설 교육의 내용과 방법에 있어 실제적 측

면에 대한 연구와 관찰을 통해 학습자의 발달특성을 구체적으로 분류해내고 

고전소설 교육과정과 교육 내용을 단계별, 수준별로 위계화함으로써 더 큰 

설득력을 갖게 될 것이다. 
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출판사 본고의 약칭 저 자

(주)교학사 교학
남미영, 장경희, 김희진, 허철구, 오명훈, 이국환, 정

현근, 임성규, 황재진, 공규택, 김낙효, 조운아
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출판사
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(주)대교

대교(박) 박경신, 김인봉, 김두근, 강영미, 김창동
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디딤돌
디딤돌
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