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ABSTRACT

AttitudesandPerceptionsonMathematicsofStudents

withVisualImpairments

byHwangMin-Yong

Advisor:Prof.Jeong-younKim,Ph.D

MajorinSpecialEducation

GraduateSchoolofEducation,ChosunUniversity

  The visually impaired people cannot have various and meaningful experience 

from visual information that suffer from learning for mathematical concept. Even 

though the necessity and importance of the mathematics increases, the avoidance 

of the mathematics hinder an accomplishment of the learning for education 

curriculum in the field of mathematics. The avoidance of the mathematics 

significantly influences not only on academic achievement but also determination 

for the career or life time goal..

Preceded studies were held on normal students as to academic achievement, 

motivation, and attitude in the field of mathematics, but this study analysis 

attitude or awareness of the mathematics, leading to identify from what area of 

mathematics.

  visually impaired students have difficulty. In addition, this study is intended to 

provide basic data required to develop learning strategies and proper instructors 

and to enhance positive attitude and confidence of visually impaired students on 

the subject of mathematics.

  Study subjects required to achieve the goal of this study are as follows. 

Firstly, how is the attitude of visually impaired students as to the mathematics? 

Secondly, is there any difference of the attitude on the mathematics depending 

on gender, school classification, learning media, and the time period of disorder 

occurred. Third, what are preference and difficulty level of the field in 

mathematics for visually impaired students? Fourth, is there any difference of 

preference and difficulty level of visually impaired students depending on gender, 

school classification, learning media, and the time period of disorder occurred.

  This study was conducted on visually impaired students currently attending 10 
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different schools where were agreed upon by twelve particular schools for 

visually impaired students in the nation. Survey paper consist of basic 

questionnaires, overall attitude of visually impaired students, and preference and 

difficulty level of the area in mathematics. Basic questionnaires consist of 

gender, school classification, ages, and the time period of disorder occurred, and 

overall attitude of visually impaired students as to mathematics was divided into 

five factors. Preference and difficulty level of the area in mathematics were 

classified into five fields including number and calculation, symbols and formula, 

function, statistics, and probability depending on the education curriculum. The 

survey was conducted on August and September in 2001, proceeding an 

interview with instructors. The data analysis was proceeded using SPSS (18.0) 

program that compared five sub-factors as to overall attitude on the 

mathematics, and background variables and T-test was conducted to identify the 

relations. Preference and difficulty level of areas in mathematics and reasons 

were compared using averages, using background variables and T-test. In 

addition, simple frequency and percentage of contents as to the reason were 

also identified.

  Results of the study are as follows. Firstly, as for overall attitude of the 

visually impaired students on the mathematics showed the most negative 

identification on the mathematics in five fields of awareness of the mathematics, 

motivation of the mathematics, self-concept of the mathematics, anxiety of the 

mathematics, and condition of learning for the mathematics. Secondly, overall 

attitude of the mathematics according to background variables of visually 

impaired students showed statistically significant difference of awareness of the 

mathematics and self-concept of the mathematics depending on the gender. It 

turned out that male students showed more positive attitude on the mathematics 

compared to female students. Overall attitude of the mathematics according to 

school classification showed significant difference in the field of condition for 

learning math and motivation to learn math, indicating that middle school students 

have more positive attitude than those in high school. Overall attitude of 

mathematics according to major learning media showed significant difference in 

the field of awareness of the mathematics, motivation of the mathematics, 

self-concept of the mathematics, and anxiety of the mathematics. In general, 

students learning with mute letters showed more positive attitude on the 

mathematics than those learning with braille. Overall attitude of the mathematics 

according to the time period of disorder occurred showed significant difference 

on the awareness of the mathematics and motivation for learning math. Students 

with in-borne visual disorder showed more negative attitude on the mathematics 
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than those with acquired visual impairment. Thirdly, awareness of preference and 

difficulty level of the areas in mathematics of visually impaired students showed 

that they feel difficulty on the figures and function. It turned out that visually 

impaired students prefer probability, statistics, numbers, and calculation the most. 

Fourth, the difference of the preference and difficulty level of visually impaired 

students according to background variables showed significant difference in the 

field of number, calculation, function, statistics, and probability, and, in general, it 

was indicated that female students feel more difficulty on the mathematics than 

male students. There was significant difference in the function according to the 

gender, indicating that male students prefer functions more than female students. 

There was significant difference in the probability and statistics according to the 

difficulty difference in the class. It was indicated that middle school students feel 

probability and statistics easier than those in high school. There was significant 

difference in field of number, calculation, probability, and statistic according to 

preference of the class, showing that middle school students prefer them more 

than those in high school. The difference of difficulty level according to major 

learning media showed significant difference in the field of calculation, symbols 

and formula, function, and figure. In general, it turned out that those learning 

with mute letters feel more comfortable on them. Lastly, there was significant 

difference in the field of symbols and formula, probability and statistics, and 

figures according to preference for major learning media, showing that students 

learning with mute letter prefer more than those learning with braille.

  As for limitations of this study, firstly, overall attitude and difficulty level and 

preference of the areas in mathematics were studies on visually impaired 

students. So, there needs a separate study to identify any difference of attitude 

and awareness of the mathematics between visually impaired students and normal 

students. Secondly, this study was conducted to identify attitude and awareness 

of visually impaired students via quantitative research. Therefore, there needs 

qualitative research on the attitude and awareness of students based on the 

result of this study. Thirdly, there needs measures in the definitive and cognitive 

fields of the mathematics in order to derive interest and attention of the 

mathematics. Therefore, there should be a follow-up study to suggest measures 

for this issue.
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Ⅰ.서 론

1.연구의 필요성

21세기는 지식 정보화 사회로서 새로운 기술 정보,지식,문화 등 지 자산

에 한 창의력이 개인의 삶과 국가 경쟁력을 결정하는 요한 요소가 되고 있다

(최명숙,2008). 속도로 발 하는 과학과 정보 통신 기술 분야에서 수학 지식은

개인의 일상생활과 사회 활동으로서 매우 요한 역할을 하고 있다.

시각장애 학생들도 일반학생들과 마찬가지로 일상생활 진로의 결정에 있어서

수학 인 정보와 사고를 활용해야 하며,수학내용의 주제에 하여 다른 사람들과

이야기하고 토론하는 일이 많이 있다.시각장애 학생들에게 수학교육은 학습에

한 즐거움과 성취감을 수 있고,일상생활에서의 의미있는 참여를 높일 수 있으

며 학령기졸업 이후에 다양한 삶을 추구하기는 데에도 기여할 수 있는 교과목이다.

그러나 실제로 시각장애학교에서 수학교육은 충분히 실행되지 못하고 있는 실정

이다( 재윤,2004).많은 사람들이 수학교육의 요성에 하여 인정은 하지만 실

제로 수학교육에 하여 많은 사람들이 심을 두지는 않는다.수학을 공부하면서

얻을 수 있는 이익에 하여 제한 인 경험을 하는 학생들은 진로선택에 있어서

많은 제한을 받고 있다.

시각장애 학생들은 시각 정보로부터 다양하고 의미있는 경험을 하지 못하기

때문에 수학의 개념을 습득하는데 많은 어려움을 겪고 있다(임안수,2000). 한 교

육 장에서 부족한 교육시설,교육자료 등의 해요인으로 교사가 설정해 놓은 부

분 인 지식만 습득을 하고 있다(이태원,1999). 한,시각장애학교에서 충분한 수

학교육이 이루이지지 못하고 일반학교보다 은 시간을 수학교과에 배정하고 있으

며,수학교사도 부족하여 1～2명의 수학교사가 등부의 학년의 수학교육을 담

당하고 있는 경우가 많이 있고,다른 교과목의 수업까지 병행하기 때문에 질높은

수학교육이 이루어지기 어렵다.이러한 요인들은 시각장애 학생들에게 수학교육의
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부정 인 향을 미치게 되어 수학교과를 어렵고 재미없는 학문으로 인식하게 만

든다.

수학의 필요성과 요성이 증가함에도 불구하고 수학에 한 기피 상은 시각장

애학생들의 수학교과학습에서의 성취를 더욱 방해한다.수학교과는 일상생활에서

아무 쓸모없는 학문으로 잘못 인식하게 되면, 한 수학 능력을 갖추지 못하고

수학이나 수학에 련된 일을 하면 많은 불안감이나 두려움을 느끼기 되어 수학을

기피하는 경향이 나타난다(허혜자,1996).이러한 수학기피 상은 단순히 학업성취

뿐만 아니라 직업이나 진로에 있어서 많은 향을 끼치게 된다.수학을 기피하는

학생들은 수학을 다루지 않는 계열을 선택하고,직업을 선택을 할 때에도 결국

향을 미치게 된다.즉,수학교과에 한 부담은 계열선택과 학진학에 많은 향

을 미치고 결국에는 직업에도 부정 인 향으로 작용한다.

이러한 경향을 보이는 것에는 다양한 이유가 있지만 근본 으로 수학이 지닌

계성이나 추상성,계통성으로 인해 다른 교과에 비하여 학습결손이 많이 나타나기

때문인 것으로 볼 수 있다.즉,하 단계에서의 학습부진의 으로 인해서 상

단계에서도 수학은 어렵고 두렵다는 인식이 수학을 하지 못하게 되고,결국은 흥

미를 잃어 좌 을 넘어서 수학학습을 포기하게 되는 것이다(최명숙,2008).

시각장애학생들도 시각 인 손상으로 인하여 시각을 통한 경험을 잘 하지 못하

거나 하지 못하기 때문에 환경 으로 상호작용과 문제해결에 많은 어려움을

겪고 있다.시각 손상을 지닌 학생들에게도 수학은 매우 근하기 어려운 과목임

에 분명하다.시각장애로 인하여 일반학생들이 쉽게 할 수 있는 수학개념도 시각

장애학생은 청각이나 각에만 의존하여 근을 하기 때문에 다감각 으로 근하

여 논리 인 수학 사고를 해야하지만,학생들의 의욕 자신감 부족으로 인하여

수학교과의 학습이 제 로 이루어지지 못하고 있는 실정이다(이태원,1999).시각장

애 학생들은 수학을 개념화하거나 논리 인 사고를 지니지 못하여 수학에 해 어

려움에 부딪히게 되면 곧 포기하거나 두려워하게 되어 수학을 학습하는 태도에 부

정 인 경향을 미치게 되어서 곧 포기하게 되는 상을 보이게 된다.
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이러한 시각장애학생의 수학에 한 불안이나 두려워하는 태도는 부진한 수학

성취를 가져온다.이러한 시각장애학생의 수학에 한 불안 태도를 연구하는 것

은 시각장애학생의 수학 교육에서 학교나 교사가 수행해야 할 동기유발이나 자신

감을 높여주는 자료로 제공될 수 있다.

과거의 연구들을 살펴보면 정안학생을 상으로 한 수학의 학업성취와 동기,태

도 등에 해서만 연구가 이루어졌는데 시각장애아동들을 상으로 한 연구는 많

이 이루어지지 않았다.따라서 본 연구는 시각장애학교의 학생들을 상으로 수학

에 련된 태도 인식을 분석하고,시각장애학생들이 수학의 어느 역에서 수학

에 한 어려움을 겪는지 알아보고자 한다.본 연구결과를 통해서 시각장애학생에

게 수학 학습에 한 정 인 태도와 자신감을 향상시키고, 한 교수 학습

방법을 개발하는데 필요한 기 자료를 제공하는데 그 목 이 있다.

2.연구목 연구문제

본 연구는 시각장애 학생의 수학에 한 반 인 태도를 성별과 연령,학교

별,학습매체별,장애시기별로 분석하여 구체 인 태도를 악하고,시각장애학생들

의 수학 역별 인식을 알아보고, 합한 교수 학습 방법을 마련하여 수학학

습에 하여 정 인 태도와 자신감을 가지도록 하는데 목 이 있다.

이 연구의 목 을 달성하기 한 구체 인 연구문제는 다음과 같다.

첫째,시각장애를 가지고 있는 ·고등학생의 수학교과에 련된 태도는 어떠한

가?

둘째,시각장애학생의 성별,학교 별,학습매체,장애발생시기에 따라 수학교과

에 련된 태도에 차이가 있는가?

셋째,시각장애학생들의 수학 역별 선호도와 난이도에 한 인식은 어떠한가?

넷째,시각장애학생들의 성별,학교 별,학습매체,장애발생시기에 따라 수학

역별 선호도와 난이도에 한 인식의 차이가 있는가?
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3.용어의 정의

1)시각장애학생

선천 시각장애라는 용어는 일반 으로 출생 시 에 이미 발생한 시각장애를

가리킨다.그러나 시각장애교육자들은 시각장애가 개념발달에 결정 으로 향을

주는 연령 이 에 발생한 경우에도 선천 시각장애라고 간주한다.선천 시각장

애와 후천 시각장애를 구분 짓는 연령은 교육자에 따라 조 씩 다르게 제시되고

있지만,만 3세 는 4세라고 보는 경향이 부분이다(김 일,2010).

본 연구에서는 선천 시각장애와 후천 시각장애를 결정하는데 있어서 학령기

이 과 학령기 이후로 구분을 하 다.선천 시각장애를 결정하는 요한 기 은

교육을 통해서 시각 인 경험의 유무가 요하기 때문이다.

최명숙(2008)은 시각장애학생의 수학에 련된 태도 연구에서 학생의 기 조사에

서 맹과 시력으로 구분하여 연구를 실시하 으나,본 연구에서는 묵자와 자

의 학습매체로 구분하여 연구를 실시하 다.실제로 시력 학생의 경우,묵자로

학습을 하지 않고 자로 학습을 하는 경우가 있다.따라서 본 연구에서는 묵자와

자로 구분하여 연구를 실시하 다.

2)수학교과에 한 태도

수학교과의 태도는 수학에 한 인식,수학에 한 동기,수학에 한 자아개념,

수학에 한 불안,수학에 한 여건으로 구분하여 연구를 하 다.수학에 한 인

식이란 시각장애 학생들이 수학에 한 흥미와 개인의 비상태에 한 것을 의미

한다.평소에 수학교과에 한 학습태도,목 의식,학습습 에 하여 의미한다.

수학에 한 동기란 수학교과에 한 필요성을 말한다.수학에 한 자아개념은 수학

에 한 기본 인 생각과 련된 것을 의미한다.수학에 한 평소 생각과 일상생

활의 여러 가지 사항들과 얼마나 잘 인식하고 있는지에 한 내용이다.수학에
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한 불안은 수학을 배우거나 활용함에 있어서 자신의 가치와 능력에 한 믿음과

신념의 정도를 말한다.마지막으로,수학공부에 한 여건은 수학 학업성취에 한

부모의 태도와 주변 환경과 련된 내용을 말한다.

3)수학교과에 한 인식

수학교과의 인식이란 수학교과의 교육과정에 명시된 역인 수와 연산,문자와

식,함수,확률 통계,도형의 5개 역에 한 난이도와 선호도에 한 내용을

의미한다.난이도라는 것은 쉽다고 생각하거나 어렵다고 생각하는 정도를 의미하

며,선호도라는 것은 좋아한다고 생각하거나 싫어한다고 생각하는 정도를 의미한

다.
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Ⅱ.이론 배경

1.수학교과의 특성 목

수학교과는 한마디로 21세기 자유 민주주의 체제하의 정보 산업 사회를 살아갈

학생들에게 수학 소양과 힘을 기르기 해서 필요하다(NCTM,2000). 미수학

교사 의회는 수학의 학습목표로 수학의 가치를 알고,수학하는 자신의 능력을 확

신하며,수학 으로 문제를 해결할 수 있으며,수학 으로 의사소통을 할 수 있고,

수학 으로 추론할 수 있어야 한다는 것을 들고, ․ 등 수학교육을 통해 일 되

게 이러한 목표를 달성하기 한 다양한 경험을 학생들에게 제시할 것을 요구하고

있다(NCTM,2000). 한 우리나라의 교육과정에서는 국민 공통 기본교육과정의

수학교과를 수학의 기본 인 개념,원리,법칙을 이해하고,사물의 상을 수학 으

로 찰하여 해석하는 능력을 기르며,실생활의 여러 가지 문제를 논리 으로 사고

하고 합리 으로 해결하는 능력과 태도를 기르는 교과로 설정하고 있다.그리고 수

량 계나 도형에 한 수학 개념의 이해,논리 인 사고력,합리 인 문제 해결

능력과 태도는 과학을 비롯한 부분의 교과들의 성공 인 학습을 해 필요하므

로 수학은 다른 교과의 효율 인 학습에 기 가 되는 교과라고 기술하고 있다.(교

육과학기술부,2007)

이러한 수학교과의 필요성은 수학교육의 목 과도 연계되어 있다.그러나 운

교습이나 수 등과 같이 본인의 필요에 의하여 배우는 경우와는 달리,학교교육은

강제성을 띄고 있고,교육목 이 추상 이기 때문에 모든 사람들의 공감 를 형성

하기는 어렵다.시각장애를 가지고 있는 학생들도 수학을 배우는 과정에서 필요에

의해서 하기보다는 강제로 교육과정에 편성되어 하는 경우가 많이 있다.그럼에도

불구하고 어떤 이유에서든 학교에서 수학교육이 필요하다는 의견에 반 할 사람은

거의 없을 것이다.이는 그리스시 부터 이천 년 동안 수학이 어떤 식으로든 지도

되어 왔고, 재의 수학교육을 개선하기 한 연구는 많지만 수학교육의 필요성을

근본 으로 부정하는 연구는 없다는 사실에서도 입증된다.시각장애를 가지고 있는
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학생들도 수학교육의 필요성을 깨닫는 것이 매우 요하다.실제로 시각장애를 가

지고 있는 학생들은 수학교과의 한계를 느끼고,진로를 선택할 때에 수학을 기피하

는 경향이 심하게 나타난다. 부분의 시각장애 학생들은 인문계열의 진로를 선택

하고 이과계열을 선택하는 경우는 드물다.시각장애 학생들에게도 수학교육의 필요

성을 깨닫는 것이 매우 요하고,이러한 목 이 학생들도 실감할 수 있도록 시각

장애 학생들에게 수학교육의 목표,내용 방법 등을 정선하는 일이 매우 요하

다고 할 수 있다.

1)수학교육의 요성

수학교과는 수학을 학습하는 학생들에게 논리 으로 추론하는 정신 능력을 배

양하는,이른바 정신력 도야의 소재가 되며,이러한 수학 추론 과정은 정신 능

력의 훈련에 합한 몇몇 요인들을 포함하고 있다(강완,1998).

수학 활동에서 사고의 정확성,엄 성은 수학의 아름다움과 그 기능을 구성하

는 필수 요소이다.수학 활동을 통하여 학생들은 일반 사고에도 수학 엄

성을 용할 수 있게 되며,결과 으로 이를 자신의 사고 활동의 한 성향으로 동화

시킬 수 있게 된다.

수학에서 사용되는 정의를 비롯하여 수학 성질이나 사실,원리,정리 등은 모

두 최소한의 언어로 최 한의 의미를 표 하려는 수단이다.수학학습을 통하여 훈

련된 간결한 표 능력은 자신의 생각이나 의도를 간단명료하게 표 하고 이해하는

데 는 이해시키는데 도움을 다(김철민,2004).

수학 활동에서 논리 정연한 과정은 필수 요소이며,이에 한 객 검증의

과정은 모두 일반 문제 상황에서도 요구되는 것이다.이는 수학 추론훈련을 통

하여 얻을 수 있는 주요한 정신 능력이다(나귀수,2004).

수학 아이디어나 개념은 추상화 과정을 거쳐 일반화됨으로써 그 용 범 가

확 된다.주어진 특정 상황을 분석하고,그 결과를 추상화시켜 유사한 다른 상황

에 용하고자 하는 일반화 능력 역시 수학 학습을 통해 훈련될 수 있는 주요 정
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신 능력이다.

지 까지 언 한 바를 토 로 하면 수학은 엄 성,논리성,합리성 등의 정신 능

력을 많이 사용하고 있는 교과목이라고 할 수 있다.수학교육에서 이루어지는 증명

과정,문제 해결의 진행 단계를 통해서 학생들은 어떤 주장이나 이론의 근거를 분

명히 하는 논리 인 엄 성을 습득하게 되고,이러한 논리 인 태도는 일상생활에

서 자신이 어떤 주장이나 의견을 내세울 때나 어떤 일을 추진하기 해 상 방을

이해시킬 때 으로 필요한 요소이다.더 나아가 이러한 태도나 능력은 실제의

문제 상황을 해결해 가는 과정에서 그 문제를 명확히 악하여 합리 인 결과를

가져올 수 있게 하는 요한 요소가 된다.

2)수학교과의 실용성

흔히 고등학교에서 배우는 정도의 수학조차도 일상생활에서는 쓰이지 않는다고

한다. 를 들어 미 분이나 제곱근,인수분해 등과 같이 학교 교육에서 요시되

어 왔던 계산조차 좀처럼 쓸 일이 없다.따라서 일상생활에서 학교 이상에서 다

진 수학 내용을 직 으로 손쉽게 활용할 수 있는 실례가 그 다지 많지 않으며,

여 히 수학을 실제로 필요로 하는 경우는 과 크게 다를 바 없이 특정 소수인

을 한 것이라고 여겨진다.그러나 이처럼 ‘실용성’의 의미를 을 한 학교 밖

의 주변에서의 실용성으로 한정한다면,비단 수학 교과뿐만 아니라 다른 교과에서

도 학교 교육의 목 이 무의미해질 수밖에 없다.따라서 학교교육에서 물건을 사고

난 후의 거스름돈의 계산과 같은 간단한 문제 상황뿐만 아니라 어떤 상품을 구입

하기 해 여러 자료를 조사하고 가격을 비교하며 조건 등을 분석하여 최선의 선

택을 하는 과정까지도 실용성의 범주에 포함시켜야 할 것이다.

한,학생들이 어린 시 부터 여러 가지 재능에 소질을 보일 수도 있으나 실

으로 학교에서 장래의 직업에 하여 명확하다고 볼 수 없으므로,장래의 직업

선택에 도움이 될 수 있도록 여러 방향의 가능성을 열어 놓은 상태의 교육이 필요

함도 간과할 수는 없다.이와 같은 의미에서 수학교과의 학습은 더욱 의미 있고 필
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요한 것이라고 할 수 있다.시각장애 학생들에게도 미래의 진로의 선택을 해서

수학학습이 꼭 필요하다는 것은 부정할 수 없는 사실이다.시각장애 학생들의 수학

학습을 해서 한 방안이 마련될 수 있도록 해야 할 것이다.

3)수학교과의 가치

학교에서 이루어지는 수학은 학생들로 하여 수학의 매력과 력을 알게 함으

로써 수학교과의 가치를 느낄 수 있게 하여야 한다.단지 필요에 의하여 개발하는

기술이나 도구에 비하여 한 차원 높은 사고를 경험하게 된다.

수학교육에서 놓치지 말아야 하는 것은 모든 학생들을 한 공통 으로 기본

이면서도 필수 인 수학 내용이 무엇인가를 분명하게 하는 것이다.궁극 으로 수

학교육은 모든 학생들에게 필수 으로 요구되는 내용을 명료히 정하는 것이 요구

되며,그것이 다양한 상황과 측면에서 용되면서 철 히 그리고 깊이 있게 이해하

도록 돕는 것이 필요하다.수학교육의 목 은 학생들의 진로의 선택에 있어서 다양

할 수 있도록 도와주는 것이며,실생활에 활용될 수 있도록 하는 것이다.

결국,수학을 가르쳐야 하는 이유는 수학의 내용이 인간과 환경에 한 각종

상을 보는 안목과 수단을 제공하는 것이다.수학 안목의 고양이라는 것은 수학의

실용성과도 연결될 수 있으며,경제,사회,문화 등의 여러 분야에서 수학 상이

나 원리 등을 이해할 수 있도록 하는 것이다.수학은 어떤 문제를 여러 가지 방법

으로 해결하게 함으로써 문제 해결의 지혜를 기르기 해서 배우는 것이다.따라서

시각장애 학생들은 이런 수학 가치를 이해하면서 수학교과를 통해서 진로의 선

택을 다양하게 하는 것이 요하다(황혜정,2007).

2.시각장애 특수학교 수학교과 교육과정 내용체계

교육과학기술부 고시 시각장애 특수학교 교육과정을 살펴보면 수학과 국민공통

기본교육과정의 수학교과의 교육과정은 ‘일반학교 교육과정에 의함’이라고 되어 있
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다.

국민공통 기본교육과정의 ‘수학’은 ‘수학 함의 신장’을 궁극 인 목표를 가지고

등학교 1학년부터 고등학교 1학년까지 10년간을 국민공통 기본교육과정으로 정

하고 이 시간 동안 수학과는 20개의 단계를 설정한 단계형 수 별 교육과정을 운

하도록 하고 있다. ,고등학교 2,3학년의 과정에서는 계열별 구분없이 자기의

능력과 진로,취향에 맞는 수학 과목을 선택하여 학습을 할 수 있도록 한다.일반

선택과목은 교양 증진 실생활과 연 된 과목으로 실용수학이 있고,심화 선택

과목은 학생의 진로, 성,소질을 개발하는데 도움이 되는 과목으로 수학1,수학2,

미분과 분,확률과 통계,이산수학으로 구분된다.

2009년 개정 교육과정에서는 ․ ․고의 교육목표를 구분하여 제시하고 있는

데,기본 으로 추구하고자 하는 교육목표는 같고 다만 학교 에 맞추어 목표가 진

술되어 있다.수학교과의 목표는 다음과 같이 정하고 있다.수학 개념,원리,법

칙을 이해하고,수학 으로 사고하고 의사소통하는 능력을 길러,여러 가지 상과

문제를 수학 으로 고찰함으로써 합리 이고 창의 으로 해결하며,수학 학습자로

서 바람직한 인성과 태도를 기른다.하 목표로는 다음의 세 가지를 제시하고 있

다.

첫째,생활 주변이나 사회 자연 상을 수학 학습자로서 바람직한 인성과 태

도를 기른다.둘째,수학 으로 사고하는 의사소통하는 능력을 길러,생활 주변이나

사회 자연의 수학 상에서 악된 문제를 합리 이고 창의 으로 해결하는

능력을 기른다.셋째,수학에 하여 심과 흥미를 가지고,수학의 가치를 이해하

며,수학 학습자로서 바람직한 인성과 태도를 기른다.

의 목표를 좀 더 구체 으로 살펴보면 수학의 교수-학습에서는 학생들이 구체

인 경험에 의거하여 여러 가지 상이나 문제 상황을 수학 으로 이해하고 해

석하고 조직하는 활동,즉 구체 인 경험이나 사실에서부터 진 으로 형식화,추

상화 단계로 나아가는 수학화 활동이 요하다.이를 하여 수학과에서는 직 이

나 구체 인 조작 활동에 바탕을 둔 사고 통찰 등의 유의미한 수학 경험을

통하여 수학과 련된 형식이나 계를 탐색해 나가면서 요한 수학 개념,원
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리,법칙을 이해할 수 있도록 하는 것에 교육목표를 두고 있다.

이와 더불어 이러한 수학지식을 바탕으로 하여 수학 문제를 해결할 때에는 먼

문제를 명확히 이해한 후,문제 해결을 한 합리 이고 창의 인 해결 계획을

세워 실행한 다음,반성 과정을 통하여 풀이 과정을 검하고 다양하게 활용하는

수학 사고 태도를 기르도록 한다. 수학 지식과 기능을 활용하여 실생활

의 여러 가지 문제를 해결해 으로써 수학의 필요성과 유용성 등을 인식하고,수

학 학습의 즐거움을 경험하도록 함으로써 수학에 한 정 인 태도를 가질 수

있도록 하는 데에 교육목표를 두고 있다.

2009년 개정 교육과정에서는 학교 별 특성을 고려하여 ‘수학’의 내용은 ‘수와 연

산’,‘문자와 식’,‘함수’,‘확률 통계’,‘도형’의 5개 역으로 구성된다.수와 연산

역에서는 자연수,정수,유리수,실수의 개념의 사칙연산을 포함하며,문자와 식

역에서는 문자와 사용,식의 계산,방정식,부등식을,함수 역에서는 규칙 찾기

와 응 계,일차함수,이차함수,유리함수와 무리함수,삼각함수에 기 개념과

문제 해결 방법을 다루게 하고 있다.확률 통계 역에서는 경우의 수를 바탕으

로 확률의 의미 이해 자료의 정리와 표 을,도형 역에서는 평면 도형과 입체

도형의 개념과 성질을 포함하고 있다.

자세한 내용 체계는 표<Ⅱ-1>와 같다.
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학

역

학

고등학

1학 2학 3학

수  연산

․ 집합
․ 수 해
․ 십진 , 진
․ 수  사칙연산

․ 순 수
․ 근삿값

․ 리수
․ 수  사칙연산

․ 집합
․ 
․ 실수
․ 복 수

 식

․  사
․ 식  값
․ 차식  

과 뺄
․ 차 식
․ 등식  질

․ 차식  계산
․ 지수 칙
․ 다항식
․ 연립 식
․ 연립 등식

․ 수 해
․ 차 식

․ 항등식
․ 수 해
․ 근  공식
․ 삼차 식
․ 사차 식

함     수

․ 함수  개
․ 순 , 
․ 함수그래프
․ 함수  

․ 차함수
․ 차함수  

․ 차함수
․ 함수그래프

․ 합 함수
․ 리함수
․ 삼각함수

 

 

통계

․ 도수 포
․ 상 도수
․ 누 도수

․ 경우  수
․ 간단한 

․ 산
․ 편차

․ 순열
․ 합

도     

․ 평행
․ 간단한 도
․ 삼각  합동

건
․ 다각  질
․ 원  질
․ 체도

․ 
․ 삼각  질
․ 닮 건

․ 피타고라스  
리

․ 삼각비
․ 원  질

․ 원  식
․ 평행 동
․ 직  식

<표Ⅱ-1>수학교과의 내용 체계
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3.시각장애학생의 수학교과에 한 태도

장애학생은 그 유형에 따라 공통된 여러 가지 특징을 가지고 있고,서로 다른 특

징을 나타내기도 한다.개인의 장애정도나 그 사람이 살아오거나 교육을 받은 환경

그리고 개인 성향이나 행동 사고,그리고 개인 인 능력에 따라서 일반들과

비슷하게 다양한 양상을 나타낸다.

본 연구에서는 수학교과의 학습에 향을 미친다고 단되는 요인들을 나 고

연구를 실시하 다.본 논문에서는 시각장애학생의 수학교과와 련된 태도를 최명

숙(2008)의 시각장애학생의 수학에 련된 태도 연구와 이종희,김수진(2010)의

PISA 2003결과에서 수학의 정의 역에 향을 주는 변인 분석의 연구를 토

로 다음과 같은 요인으로 구분하 다.요인에는 수학에 한 인식,수학에 한 동

기,수학에 한 자아개념,수학에 한 불안,수학공부에 한 여건으로 나 었으

며 요인에 하여 살펴보고자 한다.

1)수학에 한 인식

시각장애학생은 정안학생보다 수학성 이 조 떨어진다고 한다(이경림,2008).

장애학생을 한 검사 조정과 학업성취 수 분석(최종근,김은주,김동일,2005)에

따르면 정안학생과 장애학생의 성취에서 수학의 경우 정안학생은 23 만 에 평

균 18 인데 비해 장애학생은 평균 8 정도인 것으로 나타나 수의 격차가 매우

큰 것으로 나타났고,기본수학(수와 식,방정식,함수,통계,도형)검사에서는 그

격차가 더 커지는 것으로 나타났다.이러한 상은 학년이 올라갈수록 교과내용이

더 어려워지므로 성취도 격차가 더 심해지는 것이라고 할 수 있다.시각장애 학생

들은 정안학생들보다 수학을 하는데 있어서 필산이 되지 않고,사물에 한 개념을

이해하지 못해서 학습을 하는데 많은 어려움을 겪고 있다.설창훈(1995)에 의하면,

교과 학습에서 시각 인 제한으로 인해서 자료를 활용하기 어렵기 때문에 수학학

습에 많은 제한 이 따른다고 하 다.이러한 결과들로 인하여 시각장애 학생들은
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시각 경험의 결핍과 수학 학습에 있어서 용이하지 않음을 알 수가 있다.

수학에 한 인식은 수학에 한 흥미와 개인의 비상태에 한 내용이다(김은

량,1991).교육부(1999)는 수학학습과 련된 상황에서 교과에 한 자아개념으로

학생이 자신의 학습에 해 어떻게 지각하고 학습면에서 얼마나 정 으로 부정

으로 자아가 형성되었는지에 하여 둘째,교과에 한 학습태도는 학습에 한

흥미와 목 의식,동기발생이 되는가에 해서 셋째,교과에 한 학습습 으로 학

습할 때 학생들이 취하는 일 된 행동양식이 어떤가에 한 3가지 역으로 구분

을 하 다.

여러 연구자들에 의한 수학에 련된 인식에 한 다양한 정의는 네 가지 공통

을 지닌다.첫째,경험과 학습을 통하여 형성된 심리 인 특성이라는 것과 둘째,

개인이 하는 특정한 사물이나 사태 내지 인지 상에 하여 특정의 반응을

유발하는 내부 심리 인 성향과 셋째,사회 행동을 유발하고 그 행동의 방향성

을 결정하는 동기 ,평가 심리성향이라는 ,넷째,일단 형성된 태도는 조직화

되어서 비교 지속 이고 일 이며 규칙성을 갖게 된다는 을 알 수 있다(김성

애,2008).

따라서 수학에 한 인식은 첫째,수학교과에 해 시각장애학생이 자신의 학습

에 하여 어떻게 생각을 하고 학습에서 얼마나 정 이고 부정 인 자아가 형성

이 되었는지에 하여 알아보았다.둘째,수학교과에 한 학습에 한 흥미에

하여 알아보고,셋째,수학학습에 하여 학생들의 행동이 어떠한가에 한 내용으

로 구분되어 있다.

2)수학에 한 동기

동기는 사람이 하는 행동을 하는 것은 행동에 의해서 욕구를 충족시켜 것이

라는 기 와 실제로 충족이 가능한 결과를 얻기 때문이라고 보고 욕구라는 것은

개인을 활동하게 하는 원천인데,이러한 욕구를 동기라고 한다(윤운성,1997).수학

교과에 한 동기는 수학이 장래의 일이나 공부하려는 과목,직업 등을 해 필요
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하다는 것을 깨닫는 것과 련된다(이종희,김수진,2010).

모든 학생들이 학습을 할 때에 학습은 궁 증,즉,동기유발에서 시작된다.학습

을 진시키는 동기로는 학습동기와 성취동기가 있으며 이러한 동기는 학습자가

학습에 하여 심을 갖고 의욕 으로 활동하는 것으로 학습활동을 개할 수 있

도록 진한다.따라서 동기를 유발시키는 것은 교육에 있어서 매우 요한 일이

며,학생들에게 동기유발을 하는 것은 학업의 성취에 결정 인 향을 미친다고 할

수 있다.학습에서의 동기는 학습내용과 학습을 하고 난 후의 결과에 의해서 발생

하는 외 동기와 학습내용에 한 그 자체에 한 호기심,공부를 하는 것에 기쁨

을 느끼는 내 동기로 나 수 있다.이러한 외 동기와 내 동기의 상호작용으로

인하여 행동으로 표 되며,행동을 통해서 이루어지는 학습의 결과는 매우 요하

다고 볼 수 있다. 한,학습에 한 보상에 따라서 학습이 이루어지는 것은 교육

에서 매우 요한 것이라고 할 수 있다(최명숙,2008).

교육에서는 이러한 동기유발이 매우 요하다.수학교과에서도 마찬가지로 동기

유발이 얼마나 잘 이루어지느냐에 따라서 교육의 결과가 달라진다고 해도 과언이

아니다.수학에 한 심과 흥미,그리고 필요성을 인지하고,학습에 반 을 할 때

에 좋은 교육이 이루어진다고 할 수 있다.시각장애 학생들은 실제로 수학에 한

필요성을 느끼지 못하고 있다.학생들로 하여 수학의 필요성을 느끼지 못하는 것

은 학습활동에 있어서 매우 부정 인 향을 미치고,학습자들은 거부감이나 두려

움,긴장감을 느끼게 되어 무감각해지게 된다. 이러한 때에는 학생들에게 목표를

정확하게 제시하고 흥미를 유발할 수 있도록 교사의 역할이 매우 요하다(박순복,

2008).

수학에 한 동기유발로는 우리가 일상생활에서 다루는 내용을 포함하여 수학을

설명을 하거나, 래들과 문제를 해결하는 방법,수학과 련된 진로에 하여 설

명을 하는 방법 등을 통하여 수학교과에 한 욕구를 자극해야 한다고 한다. 한,

학생들에게 학습의 목 을 명확하게 제시하고,학생이 목 을 달성할 수 있도록 다

양한 방법으로 기회를 제공해야 한다. 한,수학교과에 한 부정 인 인식에서

벗어나 수학교과의 필요성을 인식하여 학습의욕을 일으키고,교육에 참여할 수 있



- 16 -

도록 교사의 능력이 필요하다.

3)수학에 한 자아개념

수학의 출발 은 실이고 수학은 이러한 실을 이해하기 한 수단인 것이다.

수학 개념이나 구조는 사회 ,정신 세계 속의 상을 조직하는 수단으로 발명

되었다(최명숙,2008).수학교과의 필요성에 의하여 많은 발 을 하고 있다.수학의

개념이나 구조는 사회생활을 하는데 필수 이다.수학을 배우면 일상생활과 다른

분야의 학문을 공부하는데 많은 도움이 되고,진로를 선택할 때에도 많은 향을

미친다.실제로 사회생활에 필요하지 않은 수학교과의 내용도 수학외의 학문에도

많이 활용되고 있다.당장은 필요하지 않지만 진로를 선택할 때에 수학교과는 많은

향을 미친다.실제로 과학기술의 발 으로 인하여 수학을 필요로 하는 분야가 많

아지고 있고,수학의 필요성에 해서도 증가하고 있다.

수학을 가르쳐야 하는 이유는 수학은 사회생활을 할 때와 다른 학문을 공부하는

데에도 많은 도움을 다.수학은 합리 인 사고력,논리력,비 능력,기호화하

고 형식화하는 능력을 길러 다.수학은 일상생활에서도 많이 활용되고 있으며 수

학은 바람직한 인간을 형성을 추구하는 데에도 많은 도움을 다(교육부,1999).수

학은 수학교과에서 뿐만 아니라 많은 다른 과목에도 활용되고 여러 가지의 문제를

해결하는 데에도 많은 도움을 다.이러한 수학에 한 유용성은 수학교과목의 목

표에서도 ‘수학 지식과 기능을 활용하여 생활주변에서 일어나는 여러 가지 문제

를 수학 으로 찰,분석,조직,사고하여 해결할 수 있다.’로 잘 나타나고 있다.

수학에 한 자아개념은 수학에 한 기본 인 생각과 련이 있는 내용이다.수

학에 하여 정 으로 생각하고,주변에서 일어나는 여러 가지 사항을 얼마나 잘

인식하는지 매우 요한 것이라고 볼 수 있다.
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4)수학에 한 불안

수학에 한 불안은 수학교과가 어렵고,수학과제나 문제를 풀 때에 긴장하고,

무기력함을 느끼고,나쁜 성 을 받을까 걱정하는 것을 말한다.수학에 한 불

안은 수학을 배우거나 활용함에 있어서 자신의 가치와 능력에 한 믿음과 신념의

정도이다.학습자의 능력에 한 불안감은 학습자의 학습수행에 직 인 향을

미치고,수행능력에 한 향을 미치게 된다.수학교과에 한 자신감에 따라

결과를 성공할 수 있는 확신을 갖고 단하는 것은 요하다고 할 수 있다(최명숙,

2008).

김형택(1998)은 학업성취를 교과목의 성 만을 뜻하는 것이 아니라 학습자가 가

진 특성,학습과제의 종류와 성질,그리고 교사가 행하는 수업방법 간에 일어나는

상 작용의 결과라고 하 다.이러한 학생의 학업수행 결과 즉 학업성취 수 은 학

생의 진로선택과,진학을 하는데 있어서 많은 향을 끼친다.

수학교과의 정서 요인은 수학 문제해결에 있어서 깊은 련이 있다.문제해

결 과정에서 나타나는 정서 요소인 자신감,동기를 유발하는 능력 등은 문제를

해결하는 과정에서 많은 향을 미치게 된다(최명숙,2008).Mandler(1989)도 “정서

반응이 문제를 해결하기 한 어떠한 시도에 앞서 먼 일어날 수 있다”고 하

다.문제해결에 해 느끼는 불안감에 따라서 교사가 어떻게 교육을 실시하느냐

에 따라서 많은 향을 받을 수 있다.결국에 정신 인 문제에 해서 필요한 인지

략을 만들어 내는 것은 학생이 수학에 해 느끼는 감정은 정 으로 유도

할 수 있다.

학생의 수학 성취도 향상을 한 수학 자신감과 학습 략 사례연구(석은령,

2008)에서 수학에 해 자신감을 심어주기 해서는 문제의 난이도를 쉬운 것부터

어려운 것으로 단계를 구성하여 문제를 해결하는 능력을 기를 수 있도록 하 다.
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학생의 부정 인 생각에 한 신념을 정 으로 인식시키기 해서는 주변 환경

의 향이 매우 요하다고 볼 수 있다.

이러한 연구 시각장애학교에서 수학을 가르치는 교사들에게 시사하는 바가 있다.

수학교과의 과제를 성공 으로 해결하기 해서는 학생들의 부정 인 생각을 변화

할 수 있는 방법을 고안할 필요성이 있으며, 에서 언 한 것처럼 수학교과에

하여 체계 인 교육이 필요할 것이다.

5)수학공부에 한 여건

수학공부에 한 여건은 시각장애 학생들의 수학 학업성취에 많은 향을 미친

다.수학 학업성취에 한 부모의 태도는 자녀의 학업에 성공과 실패에 요한 역

할을 한다.부모가 자녀에게 무 심하고 갈등이 많은 경우에는 학업성취도는 낮아

지고 심과 지원을 많이 할수록 자녀는 부모를 더욱 신뢰하고 학업에 임하는 태

도가 나아진다(정갑순,2002).부모의 교육 인 심과 성취기 역할이 실제로

수학성 과 높은 상 계를 보이고 있다고 보고 있다(Miller,1992).박강학(2004)

은 부모의 양육태도가 학생 자녀의 학습동기에 미치는 향을 알아본 결과,어머

니의 경우에는 애정,이해 존 등의 수용 양육태도와 자유,자발 참여,책임

등의 자율 양육태도가 자녀의 학습동기에 유의미한 향을 미치는 것으로 나타

났다.

시각장애 학생들은 수학을 공부할 때에 필요한 자료를 구하는 것에 많은 어려움

을 겪고 있다. 자를 사용하고 있는 시각장애 학생들은 학습자료의 선택에 있어서

많은 제한을 받고 있다.시각장애 학생들이 학습자료를 구하는 방법은 시각장애인

사이트(E-yab)에서 자료를 구하는 방법이나 주변의 복지 을 활용하여 역된 책

을 구하는 방법이 있는데 많은 제한이 따른다. ,수학교과 내용에 하여 자료를
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악하기 어렵기 때문에 많은 어려움이 있다고 할 수 있다.

따라서 이를 요약하면 부모의 태도는 자녀의 학습에 많은 향을 미치고,수학에

하여 정 인 태도는 자녀에게 학업성취나 자신감,동기유발 등을 향상시킬 수

있는 좋은 계기가 된다.따라서 부모는 수학학습에 한 정 이고 수용 인 태도

가 필요하다. ,시각장애 학생들이 수학자료를 쉽게 구할 수 있도록 사회 으로

좋은 환경을 제공할 필요가 있다.

4.시각장애학생의 수학교과에 한 인식

수학은 기 단계의 지식이 매우 요하다.수학교과의 지식은 매우 체계 이고

단계 이기 때문에 단계에 한 충분한 이해가 되지 않으면 상 단계의 개념

을 학습한다는 것은 거의 불가능하다(최명숙,2008).그리고 부분의 단원이 상호

련성을 맺고 있기 때문에 어느 한부분에 한 학업결손이 발생을 하면 다른 부

분의 학습에서도 한계를 갖는다.따라서 수학에서 학습에 한 성공은 학습체계를

가지고 수학 인 지식과 이해를 하느냐에 따라서 성공과 실패를 결정하게 되는

요한 요인이다.

수학에 한 기 는 선수학습의 능력은 후속되는 학습의 성공에 향을 미친다.

선수학습 능력이 잘 갖추어져 있는 학습자는 새로운 단원의 학습을 무난히 할 수

있을 것이고,그 지 않은 학습자는 실패할 가능성이 높다고 할 수 있다.학교 수

업을 통해서 가르치는 많은 학습과제들은 이러한 선수학습 능력을 충분히 갖추어

져야 학습에 유리하다.

수학교과에 한 인식이란 감정과 신념도 함께 포함되어 있느냐에 한 내용이

다.시각장애학생은 수학의 기 인 개념,원리,법칙에 한 이해가 부족하고 개

인차가 심하여 도형에 한 이해와 습득에 있어서 많은 향을 받을 수 있다. 한

역별로 시각장애학생들은 수학에 한 인식에 차이가 크다.김병한(1999)의 시각

장애 특수학교의 학교교육과정 편성 운 모형 개발을 바탕으로 시각장애학생의

수학의 각 역에 한 인식을 살펴보면 다음과 같다.
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첫째,‘수와 식’ 역에서 시각장애 학생은 계산을 연속 으로 기억하는데 어려움

이 많고 근삿값의 오차의 한계를 이해함에 있어서는 오차의 범 를 생각하고 따지

는데 어려움을 느끼고 수의 체계에 한 이해가 부족하여 개념을 형성하는데 많은

어려움을 느끼고 학습정도에 따른 개인차가 심하다고 하 다.둘째 ‘문자와 식’

역에서는 해결하는 문제에 자신감이 없으며 계수가 복잡한 문제에 하여 부담을

가지고 하 다.셋째,‘함수’ 역에서는 시각장애학생이 일정한 규칙성을 스스로

찾아내기 어려워하고,실생활과 련된 수학에서도 필요성이나 호기심을 느끼지 못

한다고 생각을 하 다.넷째,‘확률과 통계’ 역에서는 간단한 확률은 할 수 있으

나 통계의 표를 보면서 자료를 해석하고 분석하는데 많은 어려움을 느낀다고 하

다.다섯째,‘도형’역에서는 각을 활용하여 도형을 이해하고 문제를 해결하는데

많은 어려움을 느낀다고 하 다.

이러한 시각 손상으로 인한 기 지식 부족과 각 역에서의 학업성취를 하는

데 겪는 어려움은 수학을 하는데 많은 제한 을 갖고 있다고 보고 있다.따라서 시

각장애학생에게 언어를 매개로 지도하기보다는 경험을 통하여 수학을 지도할 필요

성이 있고,다양한 자료를 활용하여 수학을 지도할 필요성이 있다.

5.선행연구

1)시각장애 특수학교 수학 련 실태분석 시사

시각장애 학생들의 수학에 한 신념이나 태도,인식에 한 선행연구가 많지는

않았다.본 연구에서는 시각장애 학생들을 상으로 하 던 선행연구들을 상으로

연구를 실시하 다.

시각장애 특수학교의 학교교육과정 편성 운 모형개발의 등부 담당교사 김병

(1999)에 의하면 시각장애 특수학교 수학 련 실태분석 시사 은 다음의 표

<Ⅱ-2)와 같다.
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   역 실   태 시사   할 사항

수  연산

․ 수  계산  연  하

는  어 움  많 .

․근삿값  차  한계  생각하

는  해하는  애  느

끼고 다.

․수  체계에 한 해가 

하고 개 차가 심하다.

․ 리수  수  통하여 수

개   하하게 하고 수

 수  고치는  주안  

어 지도한다.

․근삿값  사칙계산  간단한 

재  원리보다 만 지도한다.

․개별  학습  철  한다.

 식

․  식  하여 해결하는 

에 신감  없는 학생  

다수 다.

․계수가 복 한 에 한 

담  가지고 다.

․  식에  학습  

 공  신감과 미

 가지도  한다.

․식  질과 과  지도하

는   고 계수는 지

도하지 않는다.

함     수

․시각 애 학생  한 규칙

 스스  찾아내  어 우므  

상  해결에 한계  

느끼고 다.

․생 주변에  쉬운  들어 

하고 계나 규칙  찾아내

어 주안  어 지도한다.

  통계

․간단한  할 수 나 

심 단계는 한계  느끼고 다.

․통계  료   

식하지 못하고 다.

․ 개  지도시 통계  도

하고 수학  시킨다.

․  우리  생 에  필

하고 함   들어 해시

킨다.

도     

․ 어   에 한 

한 해가 하다.

․도  개 에  양과 향각

  등  각  하는  

담  갖고 다.

․ 한  해한다.

․ 수학습 과 에  각   

할 수 는 다양한 료  시

하여 개  립 도  한다.

<표Ⅱ-2>시각장애 특수학교 수학 련 실태분석 시사
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시각장애 학생들은 맹학생은 각에 의하여 문제를 인식하기 때문에 읽는 속도

가 느리므로 수학학습활동에 많은 어려움을 겪고 있다.수학의 기 인 개념과 원

리,법칙에 한 이해가 부족하고 개인차가 매우 심하다. 한,도형에 한 이해와

습득에 있어서 선의 구분이 어렵고,함수의 좌표를 이해하는 데에도 많은 어려움을

겪고 있다.논리 인 사고력이 많이 부족하고 기 학습의 부족으로 인해 학습에 흥

미를 잃고 있다.따라서 이러한 문제 에 하여 김병 (1999)은 자 읽기에 익숙

해질 수 있도록 노력하여야 하며 수학기호 자를 잘 숙지할 수 있도록 교육환경

이 제공될 수 있어야 한다고 하 다.수학의 기본 인 개념과 원리,법칙을 명확히

이해시키고 쉬운 문제의 시를 많이 들어서 흥미를 유도해야 한다고 하 고,학습

의 능력에 따라서 개별화 교육을 실시할 수 있도록 지도한다고 보고 있다.

최명숙(2008)은 시각장애학생의 수학에 련된 반 인 태도의 역에 해서

는 수학의 유용성에 한 인식이 가장 높다고 하 다. ,시각장애학생의 변인에

따른 수학에 련된 태도에 해서는 성별로 자신감 역이 남학생이 여학생보다

수치가 높고,시력정도별로는 수학에 한 태도는 시력학생이 더 높았고,고등부

학생이 등부 학생들보다 수학에 한 자신감이 더 낮다고 보고 있다.

2)일반학교 수학 련 실태분석 시사

이종 (2002)은 학교 학생들의 수학에 한 신념과 태도의 변화에 한 연구에

서는 체학년 학생들은 체로 각 단원이 요하다는 신념을 가지고 있었으며

학교 2학년 학생들이 수학의 요도에 한 인식은 1학년에 비해 히 감소한다

고 하 다.난이도에 한 결과는 함수 단원과 도형 단원을 가장 어려워하고 있는

것으로 나타났다.우리나라 학생들은 학교 2학년을 기 으로 수학에 한 부정

인 태도가 크게 형성되며,이 때 형성된 부정 인 태도가 학교 3학년이 되어서

도 그 로 유지되고 있음을 알 수 있게 해 주는 결과가 나타난다고 하 다.

김철민(2004)은 학생들의 각 역의 난이도에 한 설문 결과,학생들이 가장 어

려워하는 단원은 문자와 식을 가장 어렵다고 응답했으며,학생들이 수학을 가장 어
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려워하는 이유 가장 많은 비율을 차지한 것이 생각해서 해결해야하는 문제가

많아서 어려워한다는 응답을 보 다.각 역의 선호도에 한 설문결과는 가장 싫

어하는 역은 문자와 식이었고,교사가 학생을 지도할 때에 이러한 경향을 고려하

여서 심과 지도가 필요하다고 보고 있다. ,남학생보다 여학생이 수학교과를

더욱 싫어하는 경향을 보 는데 남학생이 여학생보다 수학교과에 해서 더 정

인 반응을 보인다고 보고 있다.

한국교육과정평가원(2004)의 수학수업 시간에 학생들이 배우는 수학 내용이 어느

정도로 어렵다고 생각하는가에 한 설문의 내용을 살펴보면 등학생들의 경우는

수학이 어렵다는 부정 인 비율이 낮았으나, 학교와 고등학교로 진학을 하면서

수학에 한 부정 인 인식이 높아지는 것을 볼 수 있다는 연구결과를 얻었다.학

생들이 수학을 어렵게 생각하는 이유는 ‘계산이 복잡해서’라는 의견이 가장 많았고,

고등학생은 ‘ 단계에 한 이해가 필요해서’라는 응답이 가장 많았다.따라서 고

학년이 될수록 학습결손의 문제가 심각한 것이라고 볼 수 있다.

이를 종합하면 학년이 높아질수록 수학에 한 부정 인 태도가 형성되고 있고,

여학생이 남학생보다 수학에 한 부정 인 태도가 높은 것을 알 수 있다.따라서

수학교과를 가르칠 때,학습자가 가지고 있는 잠재력을 최 한 발휘할 수 있도록

지도하는 것이 바람직하며,학습에 한 의욕과 성취동기를 길러주는 것이 성공

인 학습 경험의 기회를 제공하여 단계 으로 태도가 개선되도록 하여야 한다.
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변 학생수( ) (%)

 별
남학생 111 55.8

여학생 88 44.2

학 별
학 104 52.3

고등학 95 47.7

학습매체
103 51.8

96 48.2

애 생시
천 131 65.8

후천 68 34.2

체 199 100

Ⅲ.연구방법

1.연구 상

본 연구는 시각장애학생의 수학교과에 련된 반 인 태도와 수학교과의 역

별 난이도와 선호도를 조사하여 어떠한 경향을 보이는지,그리고 성별,학교 별,

학습매체,장애발생시기에 따라 어떠한 차이가 있는지 밝히기 하여 국 12개 시

각장애학교에 동의를 받은 10개 학교에 재학 인 ․고등부 학생들을 상으로

실시하 다.그 에서 국민공통기본교육과정을 수행하지 못하거나 설문지의 질문

의 내용을 이해하지 못하는 복장애를 가지고 있는 학생과,학업연령기가 지난 25

세 이상의 학생들은 제외하 다.그 결과 210명을 상으로 설문지를 배부하 으

며,그 에서 자료 처리에 부 한 설문지 11부를 제외하고 199명의 설문지를

상으로 연구하 다. 등부의 평균연령은 15.4세이고,고등부의 평균연령은 18.9세

다.

연구 상으로 선정된 시각장애학생들의 변인에 따른 분포를 살펴보면 다음의

<표Ⅲ-1>과 같다.

<표Ⅲ-1>연구 상자의 분포
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<표Ⅲ-1>에서 보는 것과 같이 성별에 따른 연구 상의 분포는 남학생이 111명

(55.8%),여학생이 88명(44.2%)이었다.학교 별로는 학교가 104명(52.3%),고등

학교가 95명(47.7%)이었다. 그리고 학습매체는 묵자가 103명(51.8%), 자가

96(48.2%)명으로 나타났다.학습매체로 분류한 이유는 시력인 학생들도 자로

학습을 하는 경우가 많아서 학습을 하는 방법에 따라 분류를 하 다.마지막으로

장애발생시기는 선천 이 131명,후천 이 68명으로 분류되었다.시각장애학생의

시각장애 발생시기에 따른 선천 ,후천 을 의미하는 것으로 학령기의 의 경우

를 선천 으로 보았고,학령기의 이후의 경우를 후천 으로 분류하 다.

2.연구도구

수학교과에 련된 반 인 태도를 조사하기 하여 시각장애학생의 수학에

련된 태도 연구(최명숙,2008),PISA2003에 나타난 우리나라 학생들의 수학 소양

의 특징(나귀수,2005),PISA2003결과에서 수학의 정의 역에 향을 주는 변

인 분석(이종희,김수진,2010),PISA2003의 정의 역 설문 문항(이미경 외,

2004),수학교과에 한 학생들의 수학 신념 태도와 인지양식과의 계에

한 연구(김철민,2004),집단잠입도형검사( 윤식,1980)의 설문지를 참고하여 시각

장애 학생들에게 합하도록 재구성한 후 문가 2명, 직교사 4명에게 검증을 한

후에 완성하 다.

설문지는 기 문항,시각장애 학생들의 수학에 련된 반 인 태도,수학교과

의 역별 난이도와 선호도의 세 역으로 구성하 다.

기 문항에서는 시각장애 학생들의 배경변인인 성별,학교 별,학습매체,장애발

생시기와 연령을 조사하 다.시각장애 학생들의 수학에 련된 반 인 태도는 5

Likert척도를 사용하 다.시각장애 학생들의 수학에 련된 반 인 태도를

총 5개 요인으로 나 어 분류를 하 다.부정형의 문항은 수학에 한 불안에 련

된 질문으로 응답결과를 역으로 환산하여 처리하 다.각 요인별 수가 높을수록

정 인 성향이 강한 것을 의미한다.수학교과의 역별 난이도와 선호도는 교육
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    항 항수

항
별, 연 , 학 , 

학습매체, 애 생시
Ⅰ-1, 2, 3, 4, 5 5

태도

학습실태

수학에 한 식 Ⅱ-1, 2, 3, 4, 5 5

수학에 한 동 Ⅱ-6, 7, 8, 9, 11, 20 6

수학에 한 아개 Ⅱ-10, 12 2

수학에 한 안 Ⅱ-13, 14, 15, 16, 17, 19 6

수학학습에 한  여건 Ⅱ-18, 21 2

역별 

식

수학 역별 난 도 Ⅲ-2. 4. 6. 8. 10 5

난 도에 한 
Ⅲ-2.1, 2.2, 4.1, 4.2, 6.1, 

6.2, 8.1, 8.2, 10.1, 10.2
10

수학 역별 도 Ⅲ-3, 5, 7, 9, 11 5

도에 한 
Ⅲ-3.1, 3.2, 5.1, 5.2, 7.1, 

7.2, 9.1, 9.2, 11.1, 11.2
10

과정에 따라서 수와 연산,문자와 식,함수,확률 통계,도형의 5개 역으로 분

류를 하 고,각각의 항목은 4 척도를 사용하 다. 역별 난이도와 선호도는 5개

역마다 난이도와 그 이유,선호도와 그 이유로 나 어 질문을 하 다.

수학에 련된 반 인 태도검사의 각 하 요인별 문항구성은 다음의 <표Ⅲ

-2>와 같다.

<표Ⅲ-2>수학에 련된 반 인 태도 하 요인별 문항구성
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3.연구 차

본 검사의 검사는 2011년 8월～9월에 설문을 실시하 고,총 210명을 상으로

설문지를 배부하 다.설문은 문항수가 많은 계로 사 에 연구자가 담당학교의

선생님과 연락을 통해 설문조사 요령 유의사항에 해 미리 설명을 한 뒤,질문

을 통해 설문에 응답을 할 수 있도록 진행하 다.사 연락을 통해서 자로 학습

을 하는 학생에게는 자 설문지를 제작하 고,묵자로 학습을 하는 학생에게는 확

묵자 설문지를 제작하여 배부하 다.설문지의 응답시간은 개인마다 차이가 있

었으나 약 30～50분이었다.

국 10개 시각장애학교에 배부한 설문지는 총 230부에서 총 210부(91.3%)가 회

수되었으며,그 에서 자료처리에 부 한 설문지 11부를 제외하고 최종분석에

사용한 설문지는 총 199부 다.

4.자료분석

본 연구에서 수집된 모든 자료의 통계처리는 SPSS(18.0) 로그램을 사용하 으

며,수학교과에 한 반 인 태도의 5개 하 요인들의 평균을 비교하 고,배경

변인에 따른 차이를 알아보기 하여 T-검정을 실시하 다..수학교과 역의 난이

도와 선호도,그리고 그 이유에 련된 내용은 난이도와 선호도의 역별로 평균을

비교하 고,배경변인에 따른 차이를 알아보기 하여 T-검정을 실시하 다.그리

고 그 이유에 련된 내용은 간단한 빈도와 백분율을 알아보았다.
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학생수( ) M SD

수학에 한 식 199 1.47 0.93

수학에 한 동 199 2.03 0.83

수학에 한 아개 199 2.24 0.67

수학에 한 안 199 2.71 0.87

수학공 에 한 여건 199 2.03 1.00

Ⅳ.결과 논의

본 연구는 시각장애학생의 수학에 련된 반 인 태도 인식을 조사하 고,

수학교과의 역별 인식에 하여 시각장애학생의 성별,학교 별,주요 학습매체,

장애발생시기에 따라서 어떠한 차이가 있는지 알아보기 하여 조사를 하 다.수

학에 한 인식,수학에 한 동기,수학에 한 자아개념,수학에 한 불안,수학

공부에 한 여건 그리고 수학교과의 역별 난이도 선호도에 하여 조사하

고,다음과 같이 분석하 다.

1.시각장애학생의 수학교과에 련된 반 인 태도

시각장애학생의 수학교과와 련된 반 인 태도는 다음과 같다.

<표Ⅳ-1>시각장애학생의 수학교과와 련된 반 인 태도

<표>를 보면,시각장애학생의 수학에 련된 태도는 M=2.02로 나타났다. 체

으로 5개의 하 요인 가운데 수학에 한 불안이 M=2.71로 가장 높은 수치를 나타

냈으며,다음으로 수학에 한 자아개념,수학에 한 동기,수학공부에 한 여건,

수학에 한 인식 순으로 나타난 것을 볼 수 있다.가장 낮은 수치를 나타낸 것은
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　 N M SD t

수학에 

한 식

남 111 1.75 .92
4.94**

여 88 1.12 .80

수학에 

한 동

남 111 2.87 .85
1.73

여 88 3.08 .78

수학에 

한 아개

남 111 2.60 .68
3.47**

여 88 2.93 .60

수학에 

한 안

남 111 2.62 .90
-1.56

여 88 2.81 .80

수학공 에 

한 여건

남 111 2.85 1.03
1.82

여 88 3.11 .93

수학에 한 인식으로 수학에 한 불안과 1.24의 평균 차이를 보인다.

결과 으로 시각장애학생은 수학에 한 인식이 많이 부족한 것으로 나타났고,

수학교과에 많은 심을 가지고 있지 못하는 것으로 나타났다. 한,수학공부에

한 여건이 좋지 못한 것으로 나타났고,시각 인 손상으로 인하여 수학에 필요한

여러 가지 개념형성에 많은 어려움을 겪어 수학에 한 동기유발에 많은 향을

주는 것을 알 수 있다.

2.시각장애학생의 성별,학교 별,학습매체,장애발생시기

에 따른 수학에 련된 태도

1)성별에 따른 수학교과에 련된 태도

시각장애학생의 성별에 따른 수학교과에 련된 태도,즉,남학생과 여학생과의

수학에 련된 태도에 한 분석한 결과는 다음의 표와 같다.

<표Ⅳ-2>성별에 따른 수학교과에 련된 태도

**p<0.01
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표에서 나타나듯이 시각장애학생의 남자와 여자의 태도를 보면 수학에 한 인

식과 수학에 한 자아개념에서 통계 으로 유의미한 차이를 보이고 있음을 알 수

있다.그 이외의 요인에서는 유의미한 차이를 보이지 않았다.다시 말해서 수학에

한 인식에서 남학생이 여학생보다 수학에 해 더 높은 자신감을 보이고 있음을

알 수 있다. ,수학에 한 자아개념에서 여학생은 남학생보다 수학교과에 해

서 정 인 생각을 가지고 있는 것으로 나타났다.

다음으로 수학에 한 동기는 수학이 자신의 일상생활과 진로를 결정하기 해

서 얼마나 활용되는지 알아보기 한 것인데 응답결과를 살펴보면 시각장애학생의

남학생과 여학생 평균에 차이는 있지만 통계 으로 유의미한 차이를 보이지 않았

다.수학에 한 불안과 수학공부에 한 여건도 평균 수를 보면 약간의 차이를

보이지만 통계 으로 유의미한 차이를 보이지 않았다.

2)학교 별에 따른 수학교과에 련된 태도

시각장애학생의 학교 별에 따른 수학교과에 련된 태도,즉, 학교와 고등학

교의 수학에 련된 태도를 분석한 결과는 <표Ⅳ-3>와 같다.시각장애학생들의 수

학에 한 동기와 수학공부에 한 여건에서 통계 으로 유의미한 차이를 보이고

있다.그 외의 요인에서는 유의미한 차이가 없었다.다시 말해서 수학에 한 동기

를 살펴보게 되면 학생들은 고등학생들보다 수학에 한 동기가 더 높다는 것을

알 수 있다.하지만 학교 별에 따라 수학에 한 동기가 낮아지는 것을 볼

수 있다. ,수학공부에 한 여건도 학교에서 고등학교로 올라갈수록 어

려워지는 것으로 볼 수 있다.이는 학교에서 고등학교로 올라가면 학습량도 많아

지고,학습범 도 방 해지기 때문에 실제로 공부에 한 자료를 구하기도 어렵고,

부모의 심도 어지는 것을 알 수 있다.실제로 시각장애학생의 수학에

련된 태도 연구에서 최명숙(2008)은 부모의 태도에 있어서 학생의 부모가 고등학

생의 부모보다 자녀의 수학교육에 더 심을 보이고 있다고 하 다.이러한 결과는

장애학생의 학업성취도 배경변인에 한 연구(김은주,김동일,최종근,노선옥,
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N M SD t

수학에 

한 식

104 1.56 0.86

1.39

고 95 1.38 0.98

수학에 

한 동

104 2.35 0.71

6.04**

고 95 1.70 0.81

수학에 

한 아개

104 2.33 0.65

1.61

고 95 2.17 0.67

수학에 

한 안

104 2.20 0.76

-1.67

고 95 2.40 0.95

수학공 에 

한 여건

104 2.33 1.05

4.52
**

고 95 1.72 0.82

2002)에서도 나타나는데 의하면 장애학생들은 부모와의 화,자녀의 의견 존 이

장애학생의 학업에 많은 향을 주는 것으로 나타났다.시각장애 학생들은 학년이

올라갈수록 수학에 해 부정 인 태도를 지니게 됨으로써 부모님들의 심도

어지는 것으로 볼 수 있다. 한 시각장애학생들은 수학교과의 자료를 구하데 많은

어려움을 느끼고 있다.이러한 환경이 수학교과의 학업에 많은 어려움을 다고 할

수 있다.

<표Ⅳ-3>학교 별에 따른 수학교과에 련된 태도

**p<0.01
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수학에 한 인식에 있어서 학생이 고등학생보다는 평균은 높으나 유의미한

차이를 보이고 있지 않다.하지만 시각장애학생의 수학에 련된 태도 연구(최명숙,

2008)에서 시각장애학생들은 학교에서 고등학교로 올라가면 수학교과의 학습량도

많아지고,내용도 어려워지기 때문에 고등학생이 학생보다 더 부정 인 생각을

가지고 있는 것으로 나타났다.한국교육과정평가원(2004)의 연구에서는 학생과

고등학생에게 수학이 어려운 이유는 ‘기 가 부족하거나 단계 인 학습에 한 어

려움이 있어서’라고 답하 다.이는 수학의 교과내용이 학년이 올라갈수록 어려

워지기 때문에 학생의 인식에 향을 주는 것이라고 할 수 있다.수학에 한 자아

개념과 수학에 한 불안은 통계 으로 차이는 있지만 유의미한 차이가 나타나지

않았다.

3)주요 학습매체에 따른 수학교과에 련된 태도

시각장애학생의 주요 학습매체에 따른 수학교과에 련된 태도,즉,묵자와 자

의 수학에 련된 태도를 분석한 결과는 다음의 표와 같다.<표Ⅳ-4>에서 시각장

애학생의 주요 학습매체에 따른 수학교과의 태도는 수학공부에 한 여건을 제외

한 나머지 요인들에 하여 통계 으로 유의미한 차이를 보이고 있다.

수학에 한 인식에서 묵자로 학습하는 학생들이 자로 학습하는 학생들보다

수학에 하여 정 인 생각을 하고 있는 것으로 나타났다.즉,수학학습을 하는

데 있어서 묵자를 사용하는 학생들이 자를 사용하여 학습하는 학생들보다 수학

교과를 학습하는데 있어서 조 더 수월하다는 것을 알 수 있다.
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　 N M SD t

수학에 

한 식

103 1.64 .91

2.60**

96 1.30 .91

수학에 

한 동

103 2.23 .92

3.46
**

96 1.83 .65

수학에 

한 아개

103 2.37 .74

2.68**

96 2.12 .55

수학에 

한 안

103 2.53 .84

-3.84**

96 2.08 .82

수학공 에 

한 여건

103 1.96 .88

-1.44

96 2.14 1.10

<표Ⅳ-4>주요 학습매체에 따른 수학교과에 련된 태도

**p<0.01

수학에 한 동기에서는 묵자로 학습하는 경우와 자로 학습하는 경우에 통계

으로 유의미한 차이를 보 다.묵자로 학습하는 학생들이 자로 학습하는 학생

들보다 정 인 생각을 가지고 있었다.묵자로 학습하는 학생들은 자로 학습하

는 학생들보다 일상생활에서나 진로를 선택하는데 있어서 수학을 요하게 생각하

는 인식을 갖고 있다고 할 수 있다.수학은 실생활에서 많이 하고 있으며 자신이
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수학공부를 하는데 있어서 의미를 갖는 것은 매우 요한 일임에도 불구하고 실제

로 시각장애학생들은 수학을 학습하는데 있어서 많은 어려움을 겪는다고 할 수 있

다.

수학에 한 자아개념에서도 묵자로 학습하는 경우와 자로 학습하는 경우에

통계 으로 유의미한 차이를 보 다.묵자로 학습하는 학생들은 자로 학습하는

학생들보다 수학을 학습하는데 있어서 좀 더 꾸 히 노력하거나,수학에 해 정

인 생각을 갖고 있는 것으로 나타났다.

수학에 한 불안에서도 묵자로 학습하는 경우와 자로 학습하는 경우에 통계

으로 유의미한 차이를 보 다. 자로 학습하는 학생들은 묵자로 학습하는 학생

들보다 수학을 학습하는데 있어서 자신감이 많이 결여되고,수학교과의 학습을 쉽

게 포기하는 경향을 보 다.묵자로 계산하는 학생들의 경우 필산을 할 수 있기 때

문에 수학계산이 용이하지만 자로 학습을 하는 학생들은 암산에 의존해야 하기

때문에 많은 어려움을 겪는 것을 알 수 있다.

4)장애발생시기에 따른 수학교과에 련된 태도

시각장애학생의 장애발생시기에 따른 수학교과에 련된 태도,즉,선천 인 경

우와 후천 인 경우 수학에 련된 태도에 한 분석한 결과는 다음의 표<Ⅳ-5>

와 같다.
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　 N M SD t

수학에 

한 식

천 131 1.38 .87

-1.99*

후천 68 1.66 1.00

수학에 

한 동

천 131 2.16 .75

2.86**

후천 68 1.81 .90

수학에 

한 아개

천 131 2.24 .64

-.32

후천 68 2.27 .71

수학에 

한 안

천 131 2.26 .83

-.96

후천 68 2.38 .92

수학공 에 

한 여건

천 131 2.05 .98

.30

후천 68 2.00 1.02

<표Ⅳ-5>장애발생시기에 따른 수학교과에 련된 태도

*p<0.05,**p<0.01

시각장애학생의 장애발생 시기별 차이에 따른 수학에 련된 태도는 수학에

한 인식과 수학에 한 동기에서 유의미한 차이를 보 다.그 이외의 역에서는

유의미한 차이를 보이지 않았다.

우선 수학에 한 인식에서 선천 시각장애를 가지고 있는 학생들은 후천 시

각장애를 가지고 있는 학생들보다 수학에 한 인식이 부정 으로 나타났다.이는

후천 시각장애를 가지고 있는 학생들이 선천 시각장애 학생들보다 수학을 받

아들일 때,좀 더 자연스럽게 수학을 한다고 볼 수 있다.이러한 이유는 후천
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시각장애 학생들이 과거에 학습된 시각 인 경험으로 인한 정보의 양이 다양하고,

선천 시각장애 학생들보다 수학 개념이나 논리를 할 때,좀 더 유리하기 때

문이라고 할 수 있다.

후천 시각장애 학생들이 더 부정 인 생각을 가지고 있는 것으로 나타났다.이

는 후천 시각장애 학생들이 시각장애를 겪고 나서 겪는 많은 어려움 때문에 수

학교과에 한 진로를 선택할 때에 부정 인 생각을 가지고 있는 것이라고 볼 수

있다.선천 시각장애 학생들은 후천 시각장애 학생들보다 수학이 일상생활에서

많이 사용되고,진로를 결정하는데 있어서도 정 으로 인식하고 있는 것이라고

볼 수 있다.이러한 이유는 선천 시각장애 학생들은 자신의 시각 손상에 하

여 불만이나 불평을 하기보다는 처음부터 시각장애를 겪었기 때문에 수학을 바라

보는 이 정 으로 가지고 있는 것이라고 볼 수 있다.

마지막으로 수학에 한 자아개념이나,수학에 한 불안,수학공부에 한 여건

은 통계 으로 큰 차이를 보이지 않았고,유의미한 차이가 나타나지 않았다.

3.시각장애학생의 수학 역별 난이도와 선호도에 한 인식

1)수학교과 역의 난이도에 한 인식

시각장애학생이 수학교과의 5가지 역 에서 가장 어려운 역에 하여 묻는

문항에 하여 다음<표Ⅳ-6>와 같이 응답하 다.
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 빈도(N) (%)

수  연산 8 4.0

 식 43 21.6

함수 59 29.6

  통계 16 8.0

도 73 36.7

합계 199 100.0

<표Ⅳ-6>수학교과 역의 난이도에 한 인식

시각장애학생들은 수학교과 역의 난이도에 한 결과를 살펴보면 도형,함수,

문자와 식,확률 통계,수와 연산 순으로 어려워하는 것으로 나타났다.이는 시

각장애학생들이 실제로 도형이나 함수의 역을 어려워하는 이유는 보기 어려운

그래 와 표,그림 등을 시각장애학생들이 이해하기 어렵기 때문에 어려워하는 것

이라고 볼 수 있다.시각장애학생들은 함수나 도형을 학습하는데 있어서 자로 학

습을 하는 학생들의 경우에는 오직 각에 의존하여 함수와 도형을 학습하기 때문

에 많은 어려움을 겪는 것이라고 볼 수 있다.

2)수학 역별 난이도와 그 이유

시각장애학생이 수학교과의 5가지 역의 난이도를 묻는 문항에 하여 다음<표

Ⅳ-7>와 같은 결과를 얻었다.
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항   N M SD

수  연산 199 2.64 .92

 식 199 2.90 .81

함수 199 3.44 .67

  통계 199 2.81 1.00

도 199 3.14 .89

 수  연산  식 함수   통계 도

매우 쉽다
23

(11.6)

12

(6.0)

0

(0)

22

(11.1)

10

(5.0)

쉽다
64

(32.2)

41

(20.6)

20

(10.1)

57

(28.6)

38

(19.1)

어 다
73

(36.7)

101

(50.8)

71

(35.7)

57

(28.6)

65

(32.7)

매우 어 다
39

(19.6)

45

(22.6)

108

(54.3)

63

(31.7)

86

(43.2)

합계
199

(100)

199

(100)

199

(100)

199

(100)

199

(100)

<표Ⅳ-7>수학 역별 난이도

각 역별로 결과를 살펴보면 함수,도형,문자와 식,확률 통계,수와 연산순

으로 나타났고,시각장애학생들은 함수와 도형을 가장 어려워 하고 있는 것으로 나

타났다.실제로 시각장애 학생들은 함수와 도형을 공부하는데 시각 인 한계로 인

하여 많은 어려움을 겪고 있다고 할 수 있다.

다음으로 시각장애학생들이 각 역별로 난이도에 해 응답한 결과의 빈도를

살펴보면 <표Ⅳ-8>와 같다.

<표Ⅳ-8>수학 역별 난이도에 한 빈도
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역 수  

연산

 

식
함수

  

통계
도

내  체가 쉬워
14

(16.1)
4

(6.6)
4

(20.0)
18

(22.2)
6

(12.5)

워야할 어나 규칙  
어

23
(26.4)

8
(13.1)

2
(10.0)

14
(17.3)

1
(2.1)

지식   가지
고 었  에

19
(21.8)

18
(29.5)

2
(10.0)

11
(13.6)

14
(29.2)

열심  공 하  
에

15
(17.2)

·11·
(18.0)

0
(0)

3
(3.7)

4
(8.3)

쉬운 계산 가 많아
8

(9.2)
8

(13.1)
0

(0)
24

(29.6)
4

(8.3)

생님께    해
주  에

8
(9.2)

12
(19.7)

12
(60.0)

11
(13.6)

19
(39.6)

수학 역별 난이도에 한 빈도를 보면 수와 연산,문자와 식은 ‘어렵다’고 응답

한 학생들이 많았으며,함수,확률 통계,도형은 ‘매우 어렵다’라고 응답한 학생

들이 가장 많았다.학생들이 모든 역에서 ‘어렵다’나 ‘매우 어렵다’고 응답한 학생

들이 많았으며,함수 역의 경우는 거의 모든 학생들이 ‘어렵다’나 ‘매우 어렵다’고

응답한 것으로 나타났다.

시각장애학생들이 난이도에 한 이유에 한 결과는 <표Ⅳ-9>와 같다.

<표Ⅳ-9> 역별로 쉽다고 생각하는 이유

쉽다고 생각하는 이유를 살펴보면,수와 연산에서는 외워야할 용어나 규칙이

어서 쉽다고 하 고,문자와 식에서는 기 지식을 충분히 가지고 있었기 때문에,

함수에서는 선생님께서 설명을 잘 해주셨기 때문에,확률 통계에서는 쉬운 계산

문제가 많아서,마지막으로 도형에서는 선생님께서 설명을 잘 해주셨기 때문이라는

항목이 가장 큰 비 을 차지하 다.

어렵다고 생각한 이유는 다음의 <표Ⅳ-10>와 같다.
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역 수  

연산

 

식
함수

  

통계
도

내  체가 어 워
47

(42.0)

23

(16.7)

56

(31.3)

46

(39.0)

63

(41.7)

워야할 어나 규칙  

많아

11

(9.8)

6

(4.3)

39

(21.8)

15

(12.7)

28

(18.5)

지식  했  

에

31

(27.7)

55

(39.9)

30

(16.8)

42

(35.6)

22

(14.6)

열심  공 하지 않았  

에

7

(6.3)

8

(5.8)

19

(10.6)

7

(5.9)

8

(5.3)

생각해  해결해야 하는 

가 많아

16

(14.3)

36

(26.1)

28

(15.6)

8

(6.8)

15

(9.9)

생님께   

 해주시지 않아

0

(0)

10

(7.2)

7

(3.9)

0

(0)

15

(9.9)

<표Ⅳ-10> 역별로 어렵다고 생각하는 이유

어렵다는 이유를 살펴보면,수와 연산에서는 내용 자체가 어려워서,문자와 식에

서는 기 지식이 부족했기 때문에,함수에서는 내용 자체가 어려워서,확률 통

계에서도 내용 자체가 어려워서,마지막으로 도형에서도 내용 자체가 어려워서라는

응답이 각각 큰 비 을 차지했다.

결과 으로 난이도에 한 설문 결과, 체로 쉽다고 생각하는 의견보다 어렵다

고 생각하는 의견이 많았으며,특히 함수와 도형에서는 어렵다고 생각하는 학생들

이 압도 으로 많았다.

이러한 결과는 다양한 요인이 있겠으나 시각장애 학생들이 수학교과를 어려워하

는 이유 가장 많은 비율을 차지한 내용 자체가 어려워서라는 을 고려할 때,

시각장애 학생들이 수학교과를 학습하는데 있어서 많은 부담을 느끼는 것이라고

볼 수 있다.

이처럼 난이도와 이유를 조사한 연구 결과를 바탕으로 시각장애 학생들에게 교

사가 수학교과를 하는 시각장애 학생들에게 학생들의 학습 능력에 따라 합한

개별화 교육이 실시되어야 하고, 합한 교수방법을 제공하여 학생들에게 수학교과
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항   N M SD

수  연산 199 2.16 0.86

 식 199 1.88 0.9

함수 199 1.76 0.75

  통계 199 2.17 0.79

도 199 1.94 0.79

에 한 자신감을 심어 필요가 있다.

3)수학 역별 선호도와 그 이유

시각장애학생이 수학교과 역의 선호도를 묻는 문항에 하여 다음<표Ⅳ-11>와

같은 결과를 얻었다.

<표Ⅳ-11>수학 역별 선호도

시각장애 학생들의 수학 역별 선호도에 한 설문 결과,가장 정 인 응답을

보인 역은 확률 통계이고,그 다음으로는 수와 연산,도형,문자와 식,함수

순으로 나타났다.

다음으로 시각장애학생들이 각 역별로 선호도에 해 응답한 결과의 빈도를

살펴보면 <표Ⅳ-12>와 같다.
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 수  연산  식 함수   통계 도

아한다
9

(4.5)

9

(4.5)

2

(1.0)

12

(6.0)

8

(4.0)

매우 아한다
63

(31.7)

41

(20.6)

32

(16.1)

45

(22.6)

34

(17.1)

싫어한다
80

(40.2)

69

(34.7)

82

(41.2)

106

(53.3)

96

(48.2)

매우 싫어한다
47

(23.6)

80

(40.2)

83

(41.7)

36

(18.1)

61

(30.7)

합계
199

(100)

199

(100)

199

(100)

199

(100)

199

(100)

<표Ⅳ-12>수학 역별 선호도에 한 빈도

수학 역별 선호도에 한 빈도를 살펴보면 수와 연산,확률 통계,도형 역

에서 ‘싫어한다’가 가장 높은 빈도로 나타났고,문자와 식,함수 역은 ‘매우 싫어한

다’는 응답이 가장 많았다.시각장애 학생들의 역별 선호도에서는 ‘싫어한다’와

매우 싫어한다고 응답한 학생이 수와 연산에서는 127명(63.8%),문자와 식에서는

149명(74.9%),함수에서는 165명(82.9%),확률과 통계에서는 142명(71.4%),도형에

서는 157명(78.9%)로 나타나 체 으로 학생들이 수학을 좋아하기 보다는 싫어하

는 것으로 나타났다.

시각장애 학생들이 어떤 이유로 각 단원을 좋아한다고 생각하는지에 한 설문

의 결과는 다음의 <표Ⅳ-13>와 같다.
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역 수  

연산

 

식
함수

  

통계
도

에 운 내  몰라도 

쉽게 해할 수 어

26

(36.1)

17

(29.3)

5

(15.2)

29

(50.9)

18

(43.9)

생각해  어야 하는 

가 많아

5

(6.9)

0

(0)

0

(0)

3

(5.3)

5

(12.2)

 단원    후에 

쁨  느낀  많아

29

(40.3)

28

(48.3)

7

(21.2)

9

(15.8)

14

(34.1)

 단원  만 해도 

  나

12

(16.7)

13

(22.4)

21

(63.6)

16

(28.1)

4

(9.8)

<표Ⅳ-13> 역별로 좋다고 생각하는 이유

좋아하는 이유를 살펴보면 수와 연산에서는 이 단원의 문제를 푼 후에 기쁨을

느낀 이 많아서,문자와 식도 이 단원의 문제를 푼 후에 기쁨을 느낀 이 많아

서,함수에서는 이 단원은 조 만 노력해도 성 이 잘 나와서,확률 통계에서는

이 에 배운 내용을 몰라도 쉽게 이해할 수 있어서,도형에서도 이 에 배운 내용

을 몰라도 쉽게 이해할 수 있어서가 각 각 가장 큰 비 을 차지하 다.

싫다고 생각하는 이유에 한 설문 결과는 다음 표<Ⅳ-14>와 같다.
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역 수  

연산

 

식
함수

  

통계
도

에 운 내   

공 하  어 워

31

(24.8)

36

(25.5)

58

(34.9)

50

(35.2)

46

(29.1)

단순한 계산 가 많아

 지루하  에

57

(45.6)

53

(37.6)

8

(4.8)

6

(4.2)

25

(15.8)

내  해해도 가  

리지 않아

29

(23.2)

40

(28.4)

79

(47.6)

54

(38.0)

63

(39.9)

 단원  해도 시험 

 지 않아

2

(1.6)

5

(3.5)

14

(8.4)

26

(18.3)

18

(11.4)

주 실수  해
6

(4.8)

7

(5.0)

7

(4.2)

6

(4.2)

6

(3.8)

<표Ⅳ-14> 역별로 싫다고 생각하는 이유

싫다고 생각하는 이유를 살펴보면 수와 연산과 문자의 식 역은 단순한 계산

문제가 많아서 지루하기 때문에,함수와 확률 통계,도형 역에서는 내용을 이

해해도 문제가 잘 풀리지 않아서라고 응답한 수가 가장 큰 비 을 차지하 다.

설문결과에 의하면 내용을 이해해도 문제가 잘 풀리지 않는다는 응답과 이 에

배운 내용을 모르면 공부하기 어렵다는 응답이 가장 큰 비 을 차지하 다.이러한

결과로 인해 시각장애 학생들이 수학교과에 한 선호도에 부정 인 태도가 형성

된다는 것을 볼 수 있었다.따라서 교사는 학생들에게 교수 학습 과정에서 자연스

럽게 각 단원이 연계되어 수업이 이루어질 수 있도록 하는 것이 바람직하며,교수

학습 과정에서 학생들에게 한 문제해결 과정과 략을 사용에 한 교사의 주

의가 필요하다고 볼 수 있다. 한 수학교과의 내용을 실제 상황이나 를 사용하

거나,여러 가지의 자료를 활용하여 학습을 구성하는 것이 바람직하다고 할 수 있

다.
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역 N M SD t

수  연산

남 111 2.47 .89

-3.05**

여 88 2.86 .92

 식

남 111 2.85 .78

-1.02
여 88 2.97 .85

함수

남 111 3.32 .71

-2.83**

여 88 3.59 .58

  통계

남 111 2.64 .97

-2.70
**

여 88 3.02 1.01

도

남 111 3.09 .98

-.89
여 88 3.20 .77

4.시각장애학생의 성별,학교 별,학습매체,장애발생시기

에 따른 난이도와 선호도의 차이

시각장애학생의 성별,학교 별,학습매체,장애발생시기에 따른 난이도와 선호도

의 차이를 알아보았다.성별과 학교 별,학습매체에 따라서 유의미한 차이를 보

다.장애발생시기에 따른 난이도와 선호도의 차이는 유의미한 차이를 보이지 않았

다.

1)성별에 따른 난이도와 선호도의 차이

성별에 따른 난이도의 차이는 다음의 <표Ⅳ-15>와 같다.

<표Ⅳ-15>성별에 따른 난이도의 차이

**p<0.01
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역 N M SD t

수  연산

남 111 2.22 .82

1.01

여 88 2.09 .91

 식

남 111 1.86 .95

-.50

여 88 1.92 .83

함수

남 111 1.93 .78

3.55**

여 88 1.56 .65

  통계

남 111 2.25 .84

1.74

여 88 2.06 .71

도

남 111 2.02 .91

1.45

여 88 1.85 .61

성별에 따른 난이도의 차이를 살펴보면 수와 연산,함수,확률 통계에서 유의

미한 차이를 보 다.

수와 연산,함수,확률 통계에서 남학생의 경우는 여학생보다 난이도에서 쉽

게 느끼고 있음을 알 수 있다.평균의 차이는 크게 나지 않지만 남학생이 여학생보

다 이 역들에서 수학을 쉽게 느끼고 있음을 알 수 있다.

문자와 식,도형에서도 남학생이 여학생보다 난이도에서 쉽게 느끼고 있는 것으

로 보이나,통계 으로 유의한 결과는 나타나지 않았다.

성별에 따른 선호도의 차이는 다음의 <표Ⅳ-16>와 같다.

<표Ⅳ-16>성별에 따른 선호도 차이

**p<0.01



- 47 -

역 N M SD t

수  연산

학 104 2.56 .91

-1.36

고등학 95 2.74 .93

 식

학 104 2.94 .83

.77

고등학 95 2.85 .79

함수

학 104 3.44 .69

.00

고등학 95 3.44 .64

  통계

학 104 2.56 1.04

-3.80**

고등학 95 3.08 .89

도

학 104 3.13 .91

-.10

고등학 95 3.15 .88

성별에 따른 선호도를 살펴보면 함수에서 유의미한 차이를 보 다.남학생이 여

학생보다 함수를 더 선호하는 것으로 나타났다.

2)학교 별에 따른 난이도와 선호도의 차이

학교 별에 따른 난이도의 차이는 다음의 <표Ⅳ-17>와 같다.

<표Ⅳ-17>학교 별에 따른 난이도의 차이

**p<0.01

학교 별에 따른 난이도의 차이를 보면 확률 통계에서 유의미한 차이를 보

다.확률 통계에서 학생이 고등학생보다 더 쉽게 느끼고 있는 것을 알 수 있
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역 N M SD t

수  연산

학 104 2.29 .90

2.20
*

고등학 95 2.02 .79

 식

학 104 1.78 .91

-1.74
고등학 95 2.00 .87

함수

학 104 1.72 .81

-.83
고등학 95 1.81 .67

  통계

학 104 2.30 .82

2.50**

고등학 95 2.02 .72

도

학 104 2.01 .80

1.20
고등학 95 1.87 .78

다.

나머지 역들은 약간의 차이는 있지만 통계 으로 유의미한 차이를 보이지는

않았다.

다음으로 학교 별에 선호도의 차이는 <표Ⅳ-18>와 같다.

<표Ⅳ-18>학교 별에 따른 선호도의 차이

*p<0.05,**p<0.01

학교 별에 따른 선호도의 차이는 수와 연산,확률 통계에서 유의미한 차이를

보 다.수와 연산에서는 학생들이 고등학생들과 비교했을 때,수와 연산을 더

선호하는 것으로 나타났다.확률 통계에서도 학생들이 고등학생들보다 확률

통계를 더 선호하는 것으로 나타났다.

나머지 역들은 약간 차이를 보이지만,통계 으로 유의미한 차이를 보이지는

않았다.
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역 N M SD t

수  연산

103 2.40 .91

-4.01
**

96 2.91 .87

 식

103 2.77 .78

-2.40**

96 3.04 .83

함수

103 3.32 .64

-2.69**

96 3.57 .67

  통계

103 2.84 .87

.51
96 2.77 1.13

도

103 2.93 .92

-3.48**

96 3.36 .82

3)주요 학습매체에 따른 난이도와 선호도의 차이

주요 학습매체에 따른 난이도의 차이는 <표Ⅳ-19>와 같다.

<표Ⅳ-19>주요 학습매체에 따른 난이도의 차이

**p<0.01

주요 학습매체에 따른 난이도의 차이를 보면 수와 연산,문자와 식,함수,도형에

서 유의미한 차이를 보 다.

수와 연산과 문자와 식에서 묵자로 학습하는 시각장애 학생들이 자로 학습하

는 학생들보다 쉽다고 응답을 하 다.이는 묵자로 학습을 하는 학생들이 필산을

하기 때문에 암산을 하는 학생들보다 상 으로 더 쉽다고 볼 수 있다.

함수와 도형에서도 묵자로 학습하는 학생들이 자로 학습하는 학생들보다 쉽다
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역 N M SD t

수  연산
103 2.24 .96

1.39
96 2.07 .72

 식
103 2.25 .94

6.58**

96 1.49 .64

함수
103 1.82 .75

1.01
96 1.71 .75

  통계
103 2.31 .91

2.72**

96 2.01 .58

도
103 2.16 .84

3.99**

96 1.72 .67

고 응답을 하 다.실제로 여러 가지의 그래 와 표를 다루는 함수 역과 여러 가

지 도형그림을 다루는 도형 역에서 묵자로 학습을 하는 학생들이 각에 의존하

여 학습하는 학생들보다 쉽다고 응답을 한 것을 볼 수 있다.

다음으로 묵자와 자로 학습을 하는 학생들의 선호도의 차이는 <표Ⅳ-20>와

같다.

<표Ⅳ-20>주요 학습매체에 다른 학생들의 선호도의 차이

**p<0.01

주요 학습매체에 따른 선호도의 차이를 보면 문자와 식,확률 통계,도형에서

유의미한 차이를 보 다.

문자와 식에서 묵자로 학습을 하는 학생들이 자로 학습을 하는 학생들에 비해

선호도가 높은 것으로 나타났고,확률 통계와 도형에서도 묵자로 학습을 하는

학생들이 자로 학습을 하는 학생들보다 선호도가 높은 것으로 나타났다.
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Ⅴ.결론 제언

1.결론

본 연구는 시각장애학생들의 수학에 련된 태도와 수학교과의 역별 선호도와

난이도에 하여 연구하 다.본 연구에서는 수학에 한 인식,수학에 한 동기,

수학에 한 자아개념,수학에 한 불안,수학공부에 한 여건을 조사하여 수학

교과에 한 태도를 알아보았으며 수학교과의 역별 난이도와 선호도에 하여

분석을 실시하 다. 한,태도와 인식을 성별,학교 별,학습매체,장애발생시기에

따라서 차이를 분석하 다.연구결과를 토 로 시각장애 학생들에게 수학교과에

한 태도 인식을 정 인 방향으로 이끌어 가며,시각장애 학생의 수학교과의

교수-학습 활동에 활용이 될 수 있는 방안을 살펴보았다.

연구를 통해 얻어진 결론은 다음과 같다.

첫째,시각장애학생의 수학에 련된 반 인 태도를 보면 수학에 한 인식,

수학에 한 동기,수학에 한 자아개념,수학에 한 불안,수학공부에 한 여건

의 5가지 역에서 수학에 한 인식이 가장 부정 으로 나타났다.

둘째,시각장애학생의 배경변인에 따른 수학에 련된 반 인 태도는 성별로는

수학에 한 인식과 수학에 한 자아개념에서 통계 으로 유의미한 차이를 보

다.남학생이 여학생보다 수학에 한 인식에 하여 정 인 생각을 가지고 있는

것으로 나타났다.수학에 한 자아개념은 여학생이 남학생보다 정 인 생각을

가지고 있는 것으로 나타났다.학교 별에 한 수학에 련된 반 인 태도는 수

학에 한 동기와 수학공부에 한 여건에서 유의미한 차이를 보 고, 학생들이

고등학생들보다 정 인 생각을 가지고 있는 것으로 나타났다.주요 학습매체에

따른 수학교과에 련된 반 인 태도는 수학에 한 인식,수학에 한 동기,수

학에 한 자아개념,수학에 한 불안에서 유의미한 차이를 보 다. 반 으로

묵자로 학습을 하는 학생들이 자로 학습을 하는 학생들보다 수학에 한 정
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인 태도를 보 다.장애발생시기에 따른 수학교과에 련된 반 인 태도는 수학

에 한 인식,수학에 한 동기에서 유의미한 차이를 보 다.선천 시각장애를

가지고 있는 학생들이 후천 시각장애를 가지고 있는 학생들보다 수학에 해서

부정 으로 나타났다.

셋째,시각장애학생의 수학 역별 난이도와 선호도에 한 인식에서는 난이도는

학생들은 도형과 함수를 가장 어려워하는 것으로 나타났다.선호도에서는 확률

통계와 수와 연산을 가장 선호하는 것으로 나타났다.

넷째,시각장애학생의 배경변인에 따른 난이도와 선호도의 차이에서는 성별에 따

른 난이도의 차이는 수와 연산,함수,확률 통계에서 유의미한 차이를 보 고,

반 으로 여학생이 남학생보다 수학교과를 어려워하는 것으로 나타났다.성별에

따른 선호도를 살펴보면 함수에서 유의미한 차이를 보 고,남학생이 여학생보다

함수를 더 선호하는 것으로 나타났다.학 별에 따른 난이도의 차이를 보면 확률

통계에서 유의미한 차이를 보 다.확률 통계에서는 학생이 고등학생보다

더 쉽게 느끼고 있는 것을 알 수 있었다.학 별에 따른 선호도의 차이는 수와 연

산,확률 통계에서 유의미한 차이를 보 고, 학생들이 더 선호하는 것으로 나

타났다.주요 학습매체에 따른 난이도의 차이는 수와 연산,문자와 식,함수,도형

에서 유의미한 차이를 보 다. 반 으로 묵자로 학습하는 학생들이 쉽다고 응답

을 한 것을 볼 수 있다.마지막으로 주요 학습매체에 따른 선호도의 차이는 문자와

식,확률 통계,도형에서 유의미한 차이를 보 고, 반 으로 묵자로 학습을 하

는 학생들의 선호도가 더 높은 것으로 나타났다.

2.제언

본 연구는 시각장애학생들의 수학에 련된 반 인 태도와 수학교과의 역별

인식,난이도와 선호도에 하여 분석하 다.이 연구는 시각장애학생들의 환경에

따른 가장 합한 교수-학습 방법을 제공하여 시각장애학생들에게 수학교과에

하여 정 인 생각을 갖도록 하는 데에 그 목 이 있다.이 연구의 결과를 토 로
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보다 나은 후속연구를 하여 다음과 같은 제언을 하고자 한다.

첫째,본 연구에서는 시각장애학생들의 수학에 련된 반 인 태도와 역별

난이도와 선호도에 하여 연구하 다.추후에 시각장애 학생들과 정안학생을 상

으로 수학교과에 한 태도 인식이 어떠한 차이가 있는지 비교할 수 있는 연구

가 필요하다.

둘째,본 연구에서는 양 연구를 통하여 시각장애 학생들에 태도와 인식에 하

여 조사를 하 다.따라서 이 연구의 결과를 바탕으로 학생들의 태도와 인식에

하여 다양한 질 연구가 필요하다.

셋째,시각장애학생들의 수학에 한 심과 흥미를 유발시키기 하여 수학교과

의 정의 역과 인지 역에 한 조치가 필요하다.따라서,이러한 개선 조치

에 한 방안을 제시할 수 있는 후속연구가 필요하다.
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부록1

설 문 지

 

  안 하십니 ?

   지는 수학 과에 한 시각 애학생  태도  식  사하여 시각

애학생들에게 한 수학  향  연 하는  그  습니다. 

 지는 맞거나 틀리는 것  없 , 또 누가 얼마나  하는지 못 하는지 

알아보는 것도 아닙니다. 단지 여러  경험 나 생각에 라 직하게 

해주  겠습니다.

  개 별 답변   공개 지 않습니다. 답   드러나지 않도  

사하므 , 여러  개 보는 공개 지 않  것 니다.

답해 주신 료는 학 만 사  것  약 드립니다. 한 항도 빠짐

없  여러  생각  직하고  게 답변해  것  다시 한  탁드립

니다. 

  감사합니다.

2011  8월

학  학원 특수  공

민  림

지도 수 : 연
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Ⅰ.학생 기 조사

1.성 별 :남 (),여 ()

2.연령 :만 ( )세

3.학교 별 : 학교 (),고등학교 ()

4.주요 학습매체 :묵자 (), 자 ()

5.장애발생시기 :선천 (),후천 ()

Ⅱ.수학교과의 태도 학습실태

**다음 문항을 듣고 각각 문항 번호와 응답 번호를 쓰시오.문항 번호 뒤에는

마침표를 고,응답 번호는 숫자만 으시오.응답 번호는 수학공부를 하면서 느

낀 정도에 따라 (1)매우 그 다,(2)그런 편이다,(3)보통이다,(4)그 지 않은

편이다,(5) 그 지 않다 에서 하나만 선택하면 됩니다.

1.수학과 련된 것을 읽는 것을 좋아한다.

2.수학 수업시간이 기다려진다.

3.수학을 좋아한다.

4.수학에서 배우는 것들에 하여 흥미가 있다.

5.수학에 소질이 있다고 생각한다.

6.수학을 열심히 하는 것은 내가 장래에 하고자 하는 일에 도움이 되기 때문에

가치가 있다.

7.수학을 배우는 이유는 내가 나 에 공부하려는 과목에 많은 도움이 된다고 생

각하기 때문이다.

8.수학은 내가 나 에 공부하고 싶은 것들을 해 필요하므로 요한 과목이다.

9.수학은 직업을 얻는 데 도움이 되는 많은 것들을 수학에서 배울 수 있다고 생

각한다.

10.수학과목은 배울 필요가 있다고 생각한다.

11.수학은 여러 분야에서 활용되고 있다.

12.나는 수학을 잘 하기 해서 꾸 히 노력한다.

13.수학 문제가 조 만 어려워도 문제풀이를 포기한다.

14.수학 문제풀이에 시간이 많이 걸려 집 하기 힘들다.

15.수학을 필산으로 풀 수 없어서 힘들다.

16. 역된 수학 교과서의 내용이나,수학자료( :그래 나 도형,그림)를 이해하
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기 어렵다.

17.복잡한 수학 자기호를 잘 알지 못해서 수학은 더 어렵다고 생각한다.

18.부모님이 나의 수학공부에 심을 갖고 계신다.

19.수학은 앞의 내용을 모르면 뒤의 내용을 이해하기 어렵다.

20.수학은 학 진학을 하여 공부한다.

21.수학공부를 할 때에 자료구하기가 어렵다.

Ⅲ.수학교과의 단원 역별 인식

**다음 문항을 듣고 문항 번호와 여러분의 응답 번호를 쓰시오.문항 번호 뒤에

는 마침표를 하고,응답 번호는 숫자만 쓰시오.

1.수학교과 역 에서 어려운 역은 무엇입니까?

(1)수와 연산 (2)문자와 식 (3)함수 (4)확률 통계 (5)도형

A.수와 연산

**이 역에는 수의 소 계,사칙연산,수의 성질 등이 있습니다.

2.여러분들은 이 단원이 쉽다고 생각하십니까?

(1)매우 쉽다 (2)쉽다 (3)어렵다 (4)매우 어렵다

2-1.쉽다고 생각하면 그 이유는?

(1)내용자체가 쉬워서

(2)외워야 할 용어나 규칙이 어서

(3)기 지식을 충분히 가지고 있었기 때문에

(4)열심히 공부하 기 때문에

(5)쉬운 계산 문제가 많아서

(6)선생님께서 설명을 잘 해주셨기 때문에

2-2.어렵다고 생각하면 그 이유는?

(1)내용자체가 어려워서

(2)외워야 할 용어나 규칙이 많아서

(3)기 지식이 부족했기 때문에

(4)열심히 공부하지 않았기 때문에

(5)생각해서 해결해야 하는 문제가 많아서

(6)선생님께서 설명을 충분히 해주시지 않아서



- 59 -

3.여러분은 이 단원을 좋아합니까?

(1)매우 좋아한다 (2)좋아한다

(3)싫어한다 (4)매우 싫어한다

3-1.좋아한다면 그 이유는?

(1)이 에 배운 내용을 몰라도 쉽게 이해할 수 있기 때문에

(2)생각해서 풀어야 하는 문제가 많아서

(3)이 단원의 문제를 풀고 난 후에 기쁨을 느낀 이 많기 때문에

(4)이 단원은 조 만 노력해도 시험성 이 좋게 나오기 때문에

3-2.싫어한다면 그 이유는?

(1)이 에 배운 내용을 모르면 공부하기 어렵기 때문에

(2)단순한 계산문제가 많아서 지루하기 때문에

(3)내용을 이해해도 문제가 잘 풀리지 않기 때문에

(4)이 단원은 노력해도 시험성 이 좋지 않기 때문에

(5)자주 실수를 해서

B.문자와 식

**이 역에는 다항식의 사칙연산,항등식,인수분해,식의 약수와 배수,최 공

약수와 최소공배수,유리식과 무리식의 계산 등이 있습니다.

4.여러분들은 이 단원이 쉽다고 생각하십니까?

(1)매우 쉽다 (2)쉽다 (3)어렵다 (4)매우 어렵다

4-1.쉽다고 생각하면 그 이유는?

(1)내용자체가 쉬워서

(2)외워야 할 용어나 규칙이 어서

(3)기 지식을 충분히 가지고 있었기 때문에

(4)열심히 공부하 기 때문에

(5)쉬운 계산 문제가 많아서

(6)선생님께서 설명을 잘 해 주셨기 때문에

4-2.어렵다고 생각하면 그 이유는?

(1)내용자체가 어려워서

(2)외워야 할 용어나 규칙이 많아서

(3)기 지식이 부족했기 때문에

(4)열심히 공부하지 않았기 때문에

(5)생각해서 해결해야 하는 문제가 많아서

(6)선생님께서 설명을 충분히 해주시지 않아서
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5.여러분은 이 단원을 좋아합니까?

(1)매우 좋아한다 (2)좋아한다 (3)싫어한다 (4)매우 싫어한다

5-1.좋아한다면 그 이유는?

(1)이 에 배운 내용을 몰라도 쉽게 이해할 수 있기 때문에

(2)생각해서 풀어야 하는 문제가 많아서

(3)이 단원의 문제를 풀고 난 후에 기쁨을 느낀 이 많기 때문에

(4)이 단원은 조 만 노력해도 시험성 이 좋게 나오기 때문에

5-2.싫어한다면 그 이유는?

(1)이 에 배운 내용을 모르면 공부하기 어렵기 때문에

(2)단순한 계산문제가 많아서 지루하기 때문에

(3)내용을 이해해도 문제가 잘 풀리지 않기 때문에

(4)이 단원은 노력해도 시험성 이 좋지 않기 때문에

(5)자주 실수를 해서

C.함수

**이 역은 일차함수,이차함수,삼차함수 등이 있습니다.

6.여러분들은 이 단원이 쉽다고 생각하십니까?

(1)매우 쉽다 (2)쉽다 (3)어렵다 (4)매우 어렵다

6-1.쉽다고 생각하면 그 이유는?

(1)내용자체가 쉬워서

(2)외워야 할 용어나 규칙이 어서

(3)기 지식을 충분히 가지고 있었기 때문에

(4)열심히 공부하 기 때문에

(5)쉬운 계산 문제가 많아서

(6)선생님께서 설명을 잘 해 주셨기 때문에

6-2.어렵다고 생각하면 그 이유는?

(1)내용자체가 어려워서

(2)외워야 할 용어나 규칙이 많아서

(3)기 지식이 부족했기 때문에

(4)열심히 공부하지 않았기 때문에

(5)생각해서 해결해야 하는 문제가 많아서

(6)선생님께서 설명을 충분히 해 주시지 않아서
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7.여러분은 이 단원을 좋아합니까?

(1)매우 좋아한다 (2)좋아한다 (3)싫어한다 (4)매우 싫어한다

7-1.좋아한다면 그 이유는?

(1)이 에 배운 내용을 몰라도 쉽게 이해할 수 있기 때문에

(2)생각해서 풀어야 하는 문제가 많아서

(3)이 단원의 문제를 풀고 난 후에 기쁨을 느낀 이 많기 때문에

(4)이 단원은 조 만 노력해도 시험성 이 좋게 나오기 때문에

7-2.싫어한다면 그 이유는?

(1)이 에 배운 내용을 모르면 공부하기 어렵기 때문에

(2)단순한 계산문제가 많아서 지루하기 때문에

(3)내용을 이해해도 문제가 잘 풀리지 않기 때문에

(4)이 단원은 노력해도 시험성 이 좋지 않기 때문에

(5)자주 실수를 해서

D.확률과 통계

**이 역은 경우의 수,확률계산,산포도,분산 표 편차,실생활에서 통계

해석하는 방법 등이 있습니다.

8.여러분들은 이 단원이 쉽다고 생각하십니까?

(1)매우 쉽다 (2)쉽다 (3)어렵다 (4)매우 어렵다

8-1.쉽다고 생각하면 그 이유는?

(1)내용자체가 쉬워서

(2)외워야 할 용어나 규칙이 어서

(3)기 지식을 충분히 가지고 있었기 때문에

(4)열심히 공부하 기 때문에

(5)쉬운 계산 문제가 많아서

(6)선생님께서 설명을 잘 해 주셨기 때문에

8-2.어렵다고 생각하면 그 이유는?

(1)내용자체가 어려워서

(2)외워야 할 용어나 규칙이 많아서

(3)기 지식이 부족했기 때문에

(4)열심히 공부하지 않았기 때문에

(5)생각해서 해결해야 하는 문제가 많아서

(6)선생님께서 설명을 충분히 해 주시지 않아서
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9.여러분은 이 단원을 좋아합니까?

(1)매우 좋아한다 (2)좋아한다 (3)싫어한다 (4)매우 싫어한다

9-1.좋아한다면 그 이유는?

(1)이 에 배운 내용을 몰라도 쉽게 이해할 수 있기 때문에

(2)생각해서 풀어야 하는 문제가 많아서

(3)이 단원의 문제를 풀고 난 후에 기쁨을 느낀 이 많기 때문에

(4)이 단원은 조 만 노력해도 시험성 이 좋게 나오기 때문에

9-2.싫어한다면 그 이유는?

(1)이 에 배운 내용을 모르면 공부하기 어렵기 때문에

(2)단순한 계산문제가 많아서 지루하기 때문에

(3)내용을 이해해도 문제가 잘 풀리지 않기 때문에

(4)이 단원은 노력해도 시험성 이 좋지 않기 때문에

(5)자주 실수를 해서

E.도형

**이 역은 ,선,면,기본도형,도형의 넓이,부피,합동,닮음 등이 있습니

다.

10.여러분들은 이 단원이 쉽다고 생각하십니까?

(1)매우 쉽다 (2)쉽다 (3)어렵다 (4)매우 어렵다 10-1.쉽다고 생각하면

그 이유는?

(1)내용자체가 쉬워서

(2)외워야 할 용어나 규칙이 어서

(3)기 지식을 충분히 가지고 있었기 때문에

(4)열심히 공부하 기 때문에

(5)쉬운 계산 문제가 많아서

(6)선생님께서 설명을 잘 해 주셨기 때문에

10-2.어렵다고 생각하면 그 이유는?

(1)내용자체가 어려워서

(2)외워야 할 용어나 규칙이 많아서

(3)기 지식이 부족했기 때문에

(4)열심히 공부하지 않았기 때문에

(5)생각해서 해결해야 하는 문제가 많아서

(6)선생님께서 설명을 충분히 해 주시지 않아서
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11.여러분은 이 단원을 좋아합니까?

(1)매우 좋아한다 (2)좋아한다 (3)싫어한다 (4)매우 싫어한다

11-1.좋아한다면 그 이유는?

(1)이 에 배운 내용을 몰라도 쉽게 이해할 수 있기 때문에

(2)생각해서 풀어야 하는 문제가 많아서

(3)이 단원의 문제를 풀고 난 후에 기쁨을 느낀 이 많기 때문에

(4)이 단원은 조 만 노력해도 시험성 이 좋게 나오기 때문에

11-2.싫어한다면 그 이유는?

(1)이 에 배운 내용을 모르면 공부하기 어렵기 때문에

(2)단순한 계산문제가 많아서 지루하기 때문에

(3)내용을 이해해도 문제가 잘 풀리지 않기 때문에

(4)이 단원은 노력해도 시험성 이 좋지 않기 때문에

(5)자주 실수를 해서
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