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ABSTRACT

The Effects of Book-Reading Activity on the Reading

ComprehensionandReadingAttitudeofChildreninMulticultural

Families

byMi-JeongJo

Advisor:Prof.Eun-HeeJeong

MajorinSpecialEducation

GraduateSchoolofEducation,ChosunUniversity

The purpose of this study was to investigate the effects of

book-readingactivitiesonthereadingcomprehensionandreadingattitude

ofchildreninmulticulturalfamilies.

The participants ofthe study were three elementary students from

multiculturalfamilies.Intheexperiment,themulti-baselinedesignacross

participants was used to measure the improvement of reading

comprehensionduringthebook-readingactivityprogram.Inaddition,the

changes ofthe reading attitude were investigated by comparing the

resultsofpre-testandpost-test.

Thosechildrenparticipatedinexperimentthreetimesaweekduring18

periods.Eachexperimentspent40minutesandwascarriedoutinmy

classroom afterschool.

Theyhadreadbookschosenbyelementarycurriculum,culturalelement,grade

andageduringperiods.ThatwascalledtheBook-ReadingActivitiesProgram.

-ⅴ-



The improvements of reading comprehension were compared and

evaluatedbythebook-readingactivities.Thechangeofreadingattitude

wasanalyzedbychecklistinordertoseethefourareasofbehaviori.e

attitude,readinasituation,useofreadingstrategiesandreadinghabits.

Theconclusionsoffrom thisstudywereasfollows:

First,thebook-readingactivitiesimprovedthereadingcomprehensionof

children in multiculturalfamilies.Although therewasadifferenceamong

individuals,threechildrenadvancedagreatdealinreadingcomprehension

afterthereadingperiodandtheadvanceshavekeptgoingonafterthestudy.

Secondly,thebook-readingactivitieshadeffectsonthebettermentof

attitudetoward reading by children who had poorreading skills.The

childrenshowedimprovementsinareastherelatedtothebook-reading

activitiessuchasgazing,sittingposition,repetitivereadingandunderlining

whilereading.Thus,thestudy resultedinahighlypositiveeffectson

attitudestowardthereadingskillsofchildrenwithpoorreadingskills.

It'saneffectivewaytoteachchildreninmulticulturalfamiliesKorean

languagethroughreadingKoreanbooks.Thisstudywasfocusedonthe

improvement of reading comprehension for children in multicultural

families.

Book-reading activities had improved the reading comprehension of

childreninmulticulturalfamiliesandbroughtaboutmeaningfulchangesin

thereadingattitude.

Isuggestthatsomeoneresearchabout'TheEffectsofBook-Reading

ActivitiesonthewritingofChildreninMulticulturalFamilies'
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Ⅰ.서론

1.연구의 필요성 목

우리나라의 경우 최근 국제 인 교류가 확 되고 국제결혼이 증가함에

따라 다인종 다문화 사회로 속히 진 되어가고 있다.교육과학기술부

(2008a)의 국제결혼 가정자녀의 ․ ․고등학교에 재학 인 학생은 18,769

명으로 등학교 15,804명(84.2%), 학교 2,205명(11.7%),고등학교 760명

(4.1%)으로 나타났다.학교 이 낮아질수록 그 수가 큰 폭으로 증가하고 있

음을 알 수 있다.이 게 우리나라의 다문화 가정의 아동 수는 빠르게 증가

하고 있다.

다문화 가정 아동의 경우 다수의 아동이 한국어가 미숙한 어머니로부터 언

어습득이 이루어져 의사소통과 개념습득에 어려움이 있어 래 친구들에 비

해 언어발달이 지체되고 학습이해도도 낮게 나타난다.국제결혼 가정의 아동

언어능력에 있어 표 언어와 이해언어 발달에 있어서 지체가능성이 있고 특

히 이해언어 발달에 있어서는 연령이 어릴수록 지체비율이 높다.이로서 이

해언어에 어려움이 있는 부분의 아동은 표 언어에 문제를 가지고 있다

(정은희,2004).특히 농 지역의 다문화 가정 아동들이 단일 언어사용 아동

들과 언어이해와 표 어휘이해력측면에서 일반 아동들보다 수용언어능력

에서 약 27%정도의 성취,표 언어에서 24% 정도의 성취,어휘이해력은

47% 정도의 성취로 낮은 성취정도를 보인다(황상심,2007).

1990년 반 이후 격히 증가하고 있는 다문화 가정을 상으로 정부와

지자체,민간단체 등에서 다각도로 책을 수립하여 지원정책을 펴고 있는데

교육과학기술부(2008a)는 최근 증하는 다문화 가정 학생 학부모의 교육

역량을 강화하고 사회의 다문화 이해를 제고하기 해 「다문화 가정 학생

교육 지원 방안」을 발표하 다.교육과학기술부의 기본계획과 국 16개
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시․도 교육청의 실행계획을 담은 동 지원방안은 2009년부터 2012년까지 4년

간 국가와 지방이 추진할 4 정책과제 14개 세부 실행과제에 총 700억원 가

량의 산을 투입하는 것을 주요 골자로 한다.

다문화 가정 학생 교육 지원 방안은 다문화 가정 유아와 등학생의 한국

어․기 학력 향상 지원,다문화 가정 학부모의 자녀교육 역량 강화 지원,다

문화 교육 기반 구축,다문화 이해 제고 확산을 주요 정책과제로 하여 총

14개 세부 실행과제로 구성 되어 있다.

한편,보건복지부(2008)는 다문화가족 형성 후에도 구성원간 언어․문화차

이로 인한 갈등,자녀의 학교․사회생활 응곤란 등 다문화가족의 문제가

우리사회가해결해야 할 사회 반의 이슈로 부각하고 있는 상황에서 가족․사

회의 안정 토 구축 로벌 인재 육성이라는 극 미래발 략 수

립차원에서 정책을 추진하 다.가족 체를 상으로 생애주기별 맞춤형 서

비스를 제공하고 이를 한 효율 서비스 달체계를 구축하 다.

한 학교 심의 다문화 가정 자녀 교육지원으로는 다문화 이해 로그램

(신 여자 학교,2008),외국인과 함께 하는 문화교실(CCAP:CrossCultural

AwarenessProgram)(천태 등학교,2008),학부모 교육,한국어 교실 운 ,

다문화 가정 학생 멘토링(교육과학기술부 보도자료,2008),독서활동과 논술

활동을 포함한 방과후학교,한국문화 이해 체험캠 등이 있다.

그러나 학교 심의 다문화 교육은 우리나라와 다른 나라의 문화 이해교육

과 다양한 체험활동 주의 교육으로 아동들의 자아존 감은 신장시켰으나 심

화된 학습에 한 성취감을 충족시켜 주기에는 여 히 미흡하다.다문화 가

정 아동들의 학생활동 지원을 한 방법으로는 학습의 도구로서의 읽기 지도

가 필요한데 그 독서는 문장 이해 능력과 의 심생각을 찾아내는 능력

을 습득하여 자기 주도 학습능력을 향상시킴으로서 독해 기능을 배양 시킬

수 있다.

7차 교육과정이 지향하는 국어 교육에서의 창의 인 국어사용 능력은 언어

기능을 통합 으로 운용하여 사고(의미)와 언어를 연결지어야하는 지 기능
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으로서의 고등정신 능력을 의미한다.이 능력은 단순히 문자를 읽고 쓸 수

있는 기 기능이 아닌 의미를 언어화(표 )하고 언어에서 의미를 추출하여

재구성(이해)하는 데 필요한 지식,기능,태도의 학습이 균형 있게 이루어질

때에 효과 으로 신장되는 능력이다(교육부,1997).

등학교 아동의 경우 고학년으로 올라갈수록 학습의 양이 증가하고 학습

의 수 도 차 높아져 심화된 학습 능력을 요구하는 요한 시기이다.다문

화 가정 아동의 경우 취학 구어 언어 발달기에 열악한 언어 환경으로 인

하여 언어 발달에 어려움을 겪게 되고 이후 학령기 문어 습득에 향을 미치

기 쉽다.구어와 문자 학습과의 계는 서로 하여 학령 기에 말과 언어

에 문제가 있던 아동은 읽기․쓰기에 있어서도 어려움을 겪게 된다(Langdon

& Cheng,1992,황상심,2008,재인용).

읽기의 궁극 인 목 은 자를 읽는 것 뿐 만 아니라 문장의 의미를 인식

하는 것으로 은 쓴이의 생각을 구조화해 놓은 것이므로 쓴이의 생각을

알기 해서는 그 사람의 생각을 재구조화 하는 노력이 필요한 데 이러한 노

력이 독해활동이다.독해는 읽기가 핵심이며 모든 학습수행에 있어 기 가

된다(여 응 외,2003). 한 일상 인 생활이나 활동에 있어서도 요한 의

미를 갖는다.읽기 기능은 신문이나 잡지 등을 통해 생활과 련된 정보를

얻는데 사용되는 생활기능이며,시나 소설을 읽음으로써 일상 인 여가활동

을 수행하는데 요한 수단이 되기도 한다.이러한 과정에서 읽기 기능은

요한 도구능력으로서 역할을 하게 된다(김동일 외,2006). 등학교 학생이

보이는 읽기 문제는 국어교과 뿐만 아니라 읽기를 기본으로 하는 다른 여러

교과의 내용 이해 성취도에도 큰 향을 미친다(김윤옥,2005).

등학교 3학년 교육과정에서의 읽기나 독해지도의 내용은 설명하는 을

읽고 심내용과 세부내용을 악하기,설명서를 읽고 제시된 차와 방법을

정확하게 이해하기,독서 감상문을 읽고 책의 내용과 책에 한 감상 구별하

기와 만화나 애니메이션을 보고 인물의 성격을 시각 으로 표 하는 방식을

아는 것이다.
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4학년 교육과정에서의 읽기나 독해지도의 내용은 필요한 정보를 찾기 한

사 읽는 방법 익히기, 을 읽고 어휘 사용의 성 평가, 쓴이가 제시

한 의견의 성 평가하기와 기행문을 읽고 여정과 감상정리하기이다.3학

년 교육과정에서의 읽기나 독해지도의 내용이 제 로 학습되지 않으면 4학년

에서 읽기를 학습하는데 많은 어려움이 따르게 된다.

천경록(1998)은 우리나라의 국민 공통 기본 교육과정 등을 고려하여 독서

능력 발달 단계를 독서 맹아기,독서 입문기,기 기능기,기 독해기,고

독해기,독서 략기,독립 독서기 등과 같이 7단계로 제시하 다.그

등학교 3,4학년은 기 기능기에 해당하는 시기로서 아동은 긴 문장을 의미

심으로 끊어 읽기 시작하고 음독에서 묵독으로 넘어가는 과도기이며 앞 단

계에서 자에 집 하여 “떠듬떠듬”읽다가 이 단계에 오면 로부터 안구가

자유로워져 유창하게 읽는다는 에서 낭독의 형태로 을 읽을 수 있

다고 하 다.따라서 아동들의 독해능력을 기를 수 있는 방법을 구안하는 것

이 필요하다.

독서활동은 독해에서 나아가는 다음 단계가 아니라,독해 이 에 제되어

야 할 요소라고 할 수도 있다.독서는 교육 이 에 존재하는 활동으로 더욱

의미있고 가치롭게 하기 해서 독해를 교육하는 것이라고 볼 수 있다(김

순,2007).책이나 을 통하여 속에 내포된 의미를 이해하는데 그 동

화나 이야기책은 아동들이 주인공의 사고방식이나 감정에 공감 는 비 하

는 과정에서 그 주제를 포함하는 문제 상황에 해 이해하거나 새로운 해결

방법을 탐색하는 경험을 갖게 해 다고 하 다(이춘희,1998).

지 까지 독서활동과 독해력에 한 여러 연구들이 있었으나 소득층 아

동(박 희,2008;이남순,2006)을 상으로 하거나 읽기 부진 아동(고종숙,

2006;김인경,2005;서용식,2008;양 목,2006)과 특수교육 상아동(강순일,

2007;차기행,2006)에 한 연구가 부분이었고 국내에서의 다문화 가정 아

동을 한 연구는 부족한 실정이다.

이에 본 연구는 을 읽을 수는 있으나 의 내용 악 이해가 뒤떨어
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지는 다문화 가정 아동에게 마음지도 그리기,등장인물과 화 나 기,감명

깊었던 장면에 해 이야기 나 기,편지쓰기,책 속의 인물이 되어 쓰기,

소개하는 쓰기,주인공 표정 그리기,기억에 남는 장면 그리기와 거리 간

추리기 등 다양한 방법의 독서활동을 통하여 그들에게 필요한 독해력을 길러

학습 이해도를 높이는 데 목 이 있다.

2.연구문제

본 연구는 다문화 가정 아동에게 수 에 알맞은 독서활동이 독해력과 읽기

태도에 미치는 효과를 알아보기 해 다음과 같은 연구문제를 설정하 다.

첫째,독서활동이 다문화 가정 아동의 독해력에 미치는 효과는 어떠한가?

둘째,독서활동이 다문화 가정 아동의 읽기 태도에 어떤 향을 미치는가?

3.용어의 정의

이 연구에서 사용된 용어의 조작 정의는 다음과 같다.

1)독서활동

독서활동은 책이나 을 읽고 난 후 책에 한 생각과 느낌을 다양한 방법

으로 표 하는 활동이다.본 연구에서의 독서활동은 책이나 을 읽고 나서

읽은 내용에 한 아동의 느낌과 생각으로 마음지도 그리기,등장인물과

화 나 기,감명 깊었던 장면 이야기하기,등장인물에게 편지쓰기,책 속의

인물이 되어 쓰기,친구에게 책 소개하는 엽서쓰기,주인공 얼굴 표정 그리

기,기억에 남는 장면 그리기, 거리 간추려 말하기,순서에 따라 쓰기,일이

일어난 순서에 맞게 거리 쓰기 등의 활동을 포함한다.
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2)다문화 가정

다문화 가정에 해 조 달(2006)은 국제결혼 가정 -한국인 남성과 결혼

한 이주여성가정과 한국인 여성과 결혼한 이주남성가정,외국인 근로자 가정

-외국인 근로자가 한국에서 결혼한 가정과 본국에서 결혼하여 형성된 가족

이 국내에 이주한 가정,새터민 가정 -북한에서 태어나서 한국에 입국한 가

정과 한국에서 태어나나 아이로 이루어진 가정을 포함하여 사용하기도 하지

만 본 연구에서의 다문화 가정은 한국인 남성과 외국인 여성의 결혼으로 이

루어진 가정으로 정의한다.

3)독해력

독해력은 주어진 을 읽고 난 후 의 내용을 이해할 수 있는 능력을 말

한다(이숭녕,1999).본 연구에서는 비형식 독해력 검사를 통하여 얻어지는

독해력을 ‘의 내용 이해력’이라고 한다.

4)읽기 태도

본 연구에서는 양 목(2006)의 읽기 태도에 한 견해를 인용하여 독서활

동 시 책을 읽을 때 책 읽는 자세(책과 과의 거리,시선,앉은 자세),상황

에 맞게 읽기(문장부호에 맞게 읽기,내용의 분 기에 맞게 읽기),책 읽는

습 (포기하지 않고 끝까지 읽기,끝까지 읽었을 때의 느낌 말하기),읽기

략 사용(반복해서 읽기, 요한 부분에 표시하며 읽기)등의 4가지 역을 읽

기 태도로 보았다.
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Ⅱ.이론 배경

1.다문화 가정의 황

1990년 에 국제결혼이 증하게 되는데 한국사회에서 주변화된 남성들과

경제 으로 빈곤한 국가의 여성들과의 결혼이 주를 이룬다.결혼문제로 어려

움을 겪고 있는 농 총각과 국의 조선족 처녀들과의 결혼이 그 시 가 되

었다.조선족과의 결혼은 1992년 한․ 수교 이후 증하여 1999년까지 결

혼을 통해 한국으로 입국한 여성들이 4만명을 넘게 되었다(홍기혜,2000).

2000년부터 2007년 사이 한국남성과 결혼한 외국 여성은 총 16만명 가량이며

2007년 총 결혼건수 345,592건 국제결혼이 38,491건(11.1%)이었고,그

75.7%(29,140건)는 한국 남성과 외국인 여성의 결혼이고,나머지 24.3%(9,351

건)은 한국 여성과 외국인 남성의 결혼이다.2007년도에는 국제결혼의 비율이

체 결혼의 11.1%를 차지했으며 국제결혼의 비 은 농 으로 갈수록 높아져

2007년 한 해 동안 혼인한 농림어업에 종사하는 남자 7,930명 40.0%인

3,172명이 외국 여성과 국제결혼을 했다(통계청,2008).

2007년 시도별 한국 남성과 외국 여성과의 혼인은 경기도를 제외한 도지역

이 체 혼인 차지하는 비 이 높으며,특별시․ 역시 경기도 지역은

낮았다.한국 남성과 외국 여성과의 혼인이 차지하는 비 이 가장 높은 지역

은 남으로 체 혼인 13.9%인 1,507명이 외국 여성과의 혼인이며,이

33.9%인 511명의 한국 남성의 직업이 농림어업 종사자 다(통계청,2008).

주목할 만한 상은 국제결혼 에서 한국 남성과 외국인 여성이 차지하는

비율이 높아지고 있다는 것이다.국제결혼 여성 이민자의 출신국은 2007년

12월 국(한국계 국인 포함)이 49.8%로 가장 많고 다음은 베트남 22.7%,

캄보디아 6.2%,일본 5.7%,필리핀 5.3%,몽골 2.6%,태국 1.8%,미국 1.3%

기타 4.6% 등의 순이다(통계청,2008).이들 국제결혼 가정 자녀의 경우 국
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과 교육권이 보장되지만 학습자들의 읽기 능력과 학습 부진이 문제 으로

두되고 있다.

앞으로도 국제결혼이 더욱 늘어날 망이어 이러한 결과는 출생 자녀의 증

가로 이어져 한국사회의 새로운 사회세력으로 성장할 가능성이 내포되어 있

다.실례로 2008년 재 ㆍ ㆍ고등학교에 재학 인 다문화 가정 학생은

18,769명으로 등학교 15,804명(84.2%), 학교 2,205명(11.7%),고등학교 760

명(4.1%)으로 2005년 3,121명에 비해 60.1% 증가하 다(교육과학기술부,

2008b). 한 국제결혼 가정의 자녀는 미취학 자녀를 포함할 경우 그 수는 훨

씬 늘어날 것으로 추정되며,10여년 뒤면 읍ㆍ면 단 이하의 농 지역에서

외국인 여성과 그 자녀수가 100만면을 넘어서는 등 우리나라가 본격 인 다

인종ㆍ다문화 사회로 어들 망이다(안원석,2007).단일민족과 문화에

한 지가 각별한 우리 사회가 인종과 문화 다양성을 인정하지 않을 수 없

음을 의미한다.더구나 배타성이 강한 농 지역에서는 공생을 한 비가

더 시 하다고 여겨진다.

국제 결혼한 외국인 이주여성이 언어 응의 어려움과 가부장 문화로 인해

응에 어려움을 겪고 문화 차이로 인한 가정 내 불화를 경험하고 있으며 부

모의 문화차이는 자녀 양육의 상황에서 더욱 명시 으로 확인되어 아동 양육

에 어려움을 수 있으며 사회 경제 여건 역시 이들 가정을 힘들게 한다.

왜냐하면 다문화가정의 53%가 최 생계비 이하의 가구소득을 가지고 있으며

(보건복지부,2007), 재 학령 기인 아동들이 학령기에 어들어 교육비

요구가 증가할수록 경제 어려움은 더욱 커질 것이다. 한 다문화 가정의

많은 수가 문화 폐쇄성이 상 으로 강한 농 지역에 존재한다는 역시

이주자들의 응에 부정 인 향을 미칠 것으로 상된다(곽 주,2008).

다문화 가정의 지원 책으로 교육과학기술부(2008a)는 최근 증하는 다문

화 가정 학생 학부모의 교육 역량을 강화하고 사회의 다문화 이해를 제고

하기 해 「다문화 가정 학생 교육 지원 방안」을 발표하 다.교육과학기

술부의 기본계획과 국 16개 시․도 교육청의 실행계획을 담은 동 지원방안
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은 2009년부터 2012년 까지 4년간 국가와 지방이 추진할 4 정책과제 12개

세부 실행과제에 총 700억원 가량의 산을 투입하는 것을 주요 골자로 한

다.

다문화 가정 학생 교육 지원 방안은 다문화 가정 유아와 등학생의 한국

어․기 학력 행상 지원,다문화 가정 학부모의 자녀교육 역량 강화 지원,다

문화 교육 기반 구축,다문화 이해 제고 확산을 주요 정책과제로 하여 총

14개 세부 실행과제로 구성 되어 있다.

보건복지부(2008)는 다문화가족 형성 후에도 구성원간 언어․문화차이로

인한 갈등,자녀의 학교․사회생활 응곤란 등 다문화가족의 문제가 우리사

회가해결해야 할 사회 반의 이슈로 부각하고 있는 상황에서 가족․사회의

안정 토 구축 로벌 인재 육성이라는 극 미래발 략 수립차원

에서 정책을 추진하 다.가족 체를 상으로 생애주기별 맞춤형 서비스를

제공하고 이를 한 효율 서비스 달체계를 구축하 다.

생애주기별 정책과제로는 결혼 비기 -결혼 개 탈법 방지 결혼 정

자 사 비 지원,가족 형성기 -결혼이민자 조기 응 다문화가족의 안

정 생활 지원,자녀 양육기 -다문화 가족 자녀 임신․출산․양육 지원,자

녀 교육기 -다문화 아동․청소년 학습 발달 역량 개발 강화,가족역량

강화기 -결혼이민자 경제․사회 자립역량 강화 ,가족 해체시 -해체 다

문화 가족 자녀 한부모 가족 보호․지원 , (全)단계 -다문화 사회 이

행을 한 기반 구축 등이 있다.

국제결혼 가정 아동의 학교 진학이 본격 으로 이루어지면서 시․도 교육

청 차원에서 이들을 돕기 한 움직임이 일기 시작하여 교육 인 면에서 이

들을 돕기 한 시․도 교육청 차원의 움직임은 부모 특히 외국인 어머니를

상으로 한 한국문화 교육과 한 교육,다문화 가정 아동을 상으로 한 한

교육,상담과 보충학습이며 일반학생을 상으로 한 타문화 이해 교육 등

이 있다(교육인 자원부,2006).

라북도 교육청에서는 2006년 2월에 다문화 가정 신입생 입학을 하여
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발송되는 안내 자료를 4개 국어로 발간하여 가정으로 보 하 으며 로벌

에티켓 교재를 개발하여 신학기부터 각 학교에 보 하여 지도하고 한 교

재를 어와 국어 등으로 펴내 다문화 가정 아동들이 우리 과 우리 문화

를 익힐 수 있도록 도움을 주었다. 한 지방자치단체,사회단체와 연계하여

다문화 가정 학부모 만남의 날을 운 하여 한 을 지도하고 우리의 통 문

화를 체험하도록 하 다(교육인 자원부,2006).

충청북도 교육청은 다문화 가정에는 책이 부족하다는 에 착안하여 다문

화 가정 아동과 학부모님이 함께 읽을 수 있는 우리 역사 만화,교과서에 나

오는 인 등에 한 책, 등학교 교육과정에서 주로 다루거나 우리의 일상

에서 쉽게 할 수 있는 래동화,다문화 련 동화책을 구입하여 충청북도

내 다문화 가정 아동들에게 책 선물을 하 다(교육과학기술부,2008a).다문

화 가정 학생들의 한국어 학습능력향상 로그램은 부산 학교 학생 멘

토 115명이 1：1결연을 맺고 주2회 학생 멘토가 다문화 가정 멘티 집을

방문하여 한 ,국어,수학, 어 지도 등 찾아가는 맞춤식 학습 지도와 교우

계․학교 응력 상담활동 등을 실시하고 있다(교육과학기술부,2008a).

학교 심의 다문화 가정 자녀 교육지원으로는 다문화 이해 로그램,외

국인과 함께 하는 문화교실,학부모 교육,한국어 교실 운 ,다문화 가정 학

생 멘토링,방과후학교,한국문화 이해 체험캠 등이 있다.다문화 이해

로그램으로 서울 경동 등학교(2007)는 다문화 교육 로그램을 통한 다문화

사회 응능력 향상을 해 다문화 교육을 한 비로 다문화 교육 로그

램 개발과 다문화 가정에 한 학부모 이해활동을 실시하 다.신 여자 학

교(2008)는 다문화 이해 교육을 통해 인종․민족에 한 편견을 없앰으로서

학생들이 다름을 차별로 받아들이지 않는 인권의식과 타문화에 한 이해와

수용을 넓힐 수 있도록 하고 이를 통해 국제결혼 가정을 비롯해 외국인 근로

자 가정,새터민 가정을 올바로 이해함으로서 다문화 가정을 우리사회의 구

성원으로 인식하는 태도를 갖게 하는데 목 이 있다고 하 다.천태 등학교

(2008)는 외국인과 함께 하는 문화교실의 취지로 우리 사회에 응하고
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기여하고자 하는 외국인들이 자신들의 문화를 극 으로 알리고,이러한 과

정을 통하여 자신들의 문화를 자랑스럽게 생각하는 한편,일반 학생들에게도

로벌 시 에 비한 문화다양성의 요성과 타문화 이해를 높이기 한 것

이라고 하 다.

학교 심의 다문화 교육은 우리나라와 다른 나라의 문화 이해교육과 다양

한 체험활동 주의 교육으로 아동들의 자아존 감은 신장시켰으나 심화된 학

습에 한 성취감을 충족시켜 주지는 못했다.

2.다문화 가정 자녀의 언어 특성

다문화 가정 아동들은 말을 배우는 가정 요한 시기인 유아기에 한국말이

서투른 외국인 어머니의 교육 하에 성장하기 때문에 언어 발달이 늦어지고

의사소통에 제한을 받는다.그래서 다문화 가정 아동들은 일상 인 의사소통

에는 큰 문제가 없으나 독해와 어휘력,쓰기,작문 능력이 히 떨어지는

것으로 나타났다.따라서 언어 능력의 부족이 학습부진으로 이어지고 있다(조

달,2006).

한 언어의 통사규칙에 맞게 배열된 낱말의 연결체를 문법 인 문장이라고

부르며 통사규칙에 맞지 않는 연결체를 비문법 문장이라고 부른다.아동일

지라도 직 으로 문장을 보고 문법 인지 비문법 인지를 단할 수 있다.

통사 규칙은 낱말의 배열 순서를 정해 뿐 아니라 문법성에 한 단을

하게 한다(안원석,2007).

다문화가정 아동의 표 실태를 살펴보면 학습자 작문에 나타난 오류와 문

장상의 어색한 표 음운론 표 의 오류와 어색한 표 은 26.5%,형태

론 오류나 어색한 표 은 38.4%,통사론 오류나 어색한 표 은 22.3%,

어휘론 오류나 어색한 표 은 12.8%로 나타났다.어머니의 학력이 음운론

표 실태,형태론 표 실태,통사론 표 실태와 유의미한 상 계를
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나타내고 있으며 어머니의 경제력은 형태론 표 실태,어휘론 표 실태

와 유의미한 상 계를 나타내고 있다(안원석,2007)

다문화 환경 이 언어는 아동들이 유아기에 가족과 함께 집에 있을 때 발

생할 수 있는데 이것을 기의,가정의 는 동시 이 언어라고 하며 보

다 늦게 지역사회에 있는 학교에 입학함으로써 발생하는 이 언어를 후기의

순차 이 언어 는 학교 이 언어라고 한다.일반 으로 학교환경 이

언어는 유치원 수 에서 시작하지만 학령기 동안 어느 시기든 발생할 수 있

다.아동이 학교나 고등학교, 학교 등과 같은 공식 인 학교 환경에 늦게

들어갔다고 하면 아주 늦은 순차 이 언어 학습자라고 할 수 있다.자연

이 언어는 동시에 두 개의 언어를 습득할 수도 있고,차례로 습득할 수

도 있다.동시에 두 개의 언어를 습득하여 이 언어자가 되었을 경우에는

보통 3세 이 에 일어난다.두 개 이상의 언어가 동시에 주 에 있을 때에는

보통 같은 비율로 습득하게 된다.비록 구문의 차이,음운,어휘의 변형 등을

처음 배울 때에는 약간의 혼동이 있겠지만 나 에는 두 개 이상의 언어를 같

이 유창한 정도로 말할 수 있다(Ambert,1986,황상심,2008,재인용).

학업을 수행하기 해서는 자료나 행동을 아동에게 이해시키기 해 풍부

한 문맥 상황이나 인지수 에 맞는 자료를 제공해야 한다.문맥상의 도움

은 그림이나 상호작용,여러 가지 모양의 자료를 비하여 개념에 한 이해

를 제공하는 것이다.제2언어를 배우는 아동은 두 번째 언어로 상호간 의사

소통능력을 유창하게 하는데 2년이나 3년이 걸린다.여기에는 어휘와 음운,

구몬능력이 포함되며,생각을 표 하고 정보를 교환하는데 꼭 필요한 언어

능력이다.유창하게 학업능력을 수행하기 해서는 5년에서 7년 정도 걸릴

수 있다.인지 학업언어 능숙도라는 것은 아동이 교육과정에서 말하고,듣

고,읽고 쓰는 언어능력으로 해석하고 분석하고 평가하는 수 을 말한다.

학년인 경우에는 교과서나 학교생활에서 사용하는 사진이나 유인물을 제공하

면 더 좋은 효과가 있고 고학년이 올라갈수록 사진이나 유인물의 사용이

어든다(Langdon& Cheng,1992,황상심,2008,재인용).
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정은희(2004)는 아동의 언어 발달 정도와 향을 주는 요인으로 외국인 어

머니와 련된 요인을 알아보았다. 라남도에 거주하는 외국인 어머니의 자

녀로 3세에서 5세까지의 아동 19명을 상으로 하여 아동의 언어수용능력을

알아보기 해 언어이해․인지력 검사와 표 언어 발달정도를 알아보기

하여 평균형태소의 길이를 구하여 아동의 발화 길이를 분석하 다.그 결과

아동은 나이가 어릴수록 수용언어의 지체비율이 높았으며 68%의 아동이 표

언어 발달에 지체 가능성을 보여주었다.이해언어발달과 표 언어 발달

정도를 함께 분석한 결과 이해언어에 어려움을 가지고 있는 부분의 아동이

표 언어에 문제를 가지고 있었다.이 연구는 다문화 가정 자녀들이 겪는

언어 장애를 보여주는 사례라고 할 수 있다.

특히 농 지역의 다문화 가정 아동들이 단일 언어사용 아동들과 언어이해

와 표 어휘이해력측면에서 일반 아동들보다 수용언어능력에서 약 27%

정도의 성취,표 언어에서 24% 정도의 성취,어휘이해력은 47% 정도의 성

취로 낮은 성취정도를 보인다(황상심,2008).

김용 (2007)은 다문화가정 자녀들의 언어 특징을 다음과 같이 요약했다.

첫째,한국어의 발음이 부정확하고 한국어 맞춤법에 어 나는 쓰기를 한다.

둘째,낱말과 문장의 이해력이 떨어져 낱말과 문장이 의미하는 내용을 알

지 못한다.

셋째, 의 결과로 인해 자신의 생각과 주장을 표 하는 능력이 떨어지는

등 반 인 쓰기 기능(일기,독후감)에 취약하다

넷째,많은 어휘를 해보지 못해 어휘력이 약하고 그에 따라 독해능력이

떨어진다.

다섯째,정확성과 유창성이 부족함에 따라 응용문제를 해결하는 창의 인

능력이 조하다

다문화 가정 자녀들의 언어 특징의 원인으로는 다문화 가정이라는 특수

한 가정환경,어려운 경제 상황,어머니를 한 한국어 교육 그리고 그들에

게 맞는 자녀교육이 없기 때문이다.지 의 상황으로는 다른 교과의 학습부
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진으로 이어질 수밖에 없다.

3.독해와 독서

1)독해

책을 읽는 과정에서 가장 요한 것은 학생들에게 독해력을 길러주는 활동

이다.박성방(1995)은 독해력이란 이야기에서 일어나는 사건을 단순히 알아내

는 것으로 끝나는 것이 아니라 이야기의 모든 측면을 터득하는 데에 있다고

하 다.

김 순(2007)은 재 읽기 교육의 과제는 내실 있는 지도 내용을 마련하는

것이다.독해를 잘 하기 해서 알면 유익한 지식이나 활동을 밝 가르칠

수 있도록 해야 한다.지 은 읽기의 과정이나 요소를 분석하여 각각의 과정

이나 요소를 수행하는 기능의 체계와,수행하는 과정이나 방법에 한 지식

을 제공하는 략과 그 체계를 제공하고 있다.그런데 이 에서 기능은 목

표한 활동을 반복 으로 주는 것이므로 지도내용이 있다고 보기 어렵고,

략은 수행의 방법이나 과정을 밝힌 지식으로 지도내용의 성격을 갖는다.따

라서 기능에 의존하기보다 유익한 략을 충실하게 개발하여 제공하는 것이

독해 지도에 더 필요하다.

독서 활동은 독해 교육의 완성형이다.독해와 독서활동의 연계는 두 가지

에서 생각할 수 있을 것이다.하나는 독해의 학습 체계가 선행하고 이에

독서 활동이 맞추어지는 방식으로 독해 기능이나 략의 체계를 세워 가르치

면서 각각의 기능/ 략에 가장 합한 독서 자료를 선정하여 함께 제시하는

로그램을 구성하는 것이다. 다른 하나는 독서 활동을 그 로 두고 여기에

서 독해 지도 요소를 체계 으로 뽑아가는 방식으로 독서목록을 작성한 후

각각의 독서 자료에서 지도가 필요하거나 합한 기능/ 략을 선정하여 체

으로 원리 는 략의 학습을 체계화하는 로그램을 만드는 것이다.물
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론 이때 어느 경우이든지 독서 자료는 그 내용이나 형식면에서 독자의 수

이나 성향에 가장 합하고 바람직한 것이어야 한다. 한 그 독서 자료를

가장 하고 효율 으로 읽어내는 데에 해당 기능/ 략이 긴요한 것일 때

가장 이상 인 독서 자료가 된다. 한 이런 독서 로그램은 한 가지 유형

이 아니라,독자의 성향이나 취향,독자가 처한 상황,주제 등을 고려하며 다

양할 수 있어야 한다.

2) 독서 능력 발달단계

우드(1992)는 독서발달 단계를 유아독서기, 기독서기, 이독서기,자립독

서기,고 독서기 등의 다섯 단계로 나 고 있다.유아독서기는 출생부터 유

치원까지, 기독서기는 1～2학년, 이독서기는 2～3학년,자립독서기는 4～

6학년,고 독서기는 7학년 이상 등이다.

천경록(1999)은 이와 같은 우드의 독서 발달 단계와 우리나라의 10년 공통

기본 교육과정 등을 고려하여 독서 능력 발달 단계를 다음과 같이 7단계로

제시하 다.

(1)독서 맹아기(출생부터 유치원 시기까지)

① 을 읽기 이 단계로,아동은 부모형제,친구 등으로부터 모국어 화

자로서 음성 언어를 배우고 사용한다.

② 아동의 직 인 경험과 부모로부터 듣게 되는 래 동화,비디오나

텔 비 에서 보게 되는 어린이 로그램,그림 책 등은 이 단계의 언어 발

달의 주요 동인이 된다.

③ 이 단계의 독서 지도는 하향식 모형에 의거하여 지도하여야 한다.

(2)독서 입문기( 등학교 1,2학년)

① 음성 언어에서 문자 언어로 나아가는 단계로 아동은 말뿐만 아니라

로도 의사소통할 수 있다는 것을 깨닫는다.

② 이 시기에는 아동은 자를 배우며, 자와 소리의 계를 인식한다.

③ 단어를 소리 내어 읽을 수 있으며,독서에서는 음독(音讀.oral
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reading)활동이 요하다.

④ 아동은 그림과 자를 구분하고 자가 그림보다 추상 인 실체라는

사실, 자는 소리와 일정한 계를 맺고 있다는 사실,기 어휘에 한 발

음과 해독(解讀),단어와 구 ,문장을 정확하게 끊어 읽기 등을 익힌다.

⑤ 독서 학습(learningtoread)시기에 해당하며,이 단계에서 배우는 독

서 학습은 나 에 다른 교과 학습의 기 가 된다.

⑥ 이 단계의 독서 지도는 상향식 모형에 의거하여 지도된다.

(3)기 기능기 ( 등학교 3,4학년)

① 아동은 긴 문장을 의미 심으로 끊어 읽기 시작한다.

② 음독에서 묵독으로 넘어가는 과도기라고 할 수 있다.

③ 앞 단계에서 자에 집 하여 “떠듬떠듬”읽다가 이 단계에 오면

로부터 안구가 자유로워져 유창하게 읽는다는 에서 낭독(朗讀)의 형

태로 을 읽을 수 있다.

④ 이 단계에서 독서 과정 모형은 상향식 모형을 주로 하고,하향식 모

형을 보조 으로 도입할 필요가 있다.

(4)기 독해기( 등학교 5,6학년)

① 해독보다 독해에 더욱 큰 비 을 두고 을 읽게 되며,묵독(黙讀.

silentreading)이 강화된다.

② 사실과 의견을 구별하기,정보를 축약하기,생략된 정보를 추론하기,

이어질 내용 측하기,비유 표 의 의미 이해하기,표 의 성 단하

기 등과 같은 기 독해가 가능하다.

③ 이 단계가 앞 단계와 구별되는 것은 묵독 심으로 을 읽으며,의

미 심으로 을 읽는 시기라는 이다.

④ 독서 지도는 독서 과정의 측면에서 하향식 모형과 상향식 모형을

히 활용하여야 한다.

(5)고 독해기( 학교 1,2학년)

① 쓴이의 의도나 목 을 악하며 을 읽기,내용의 통일성을 생각
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하며 읽기, 의 구조를 악하기, 의 일 성을 평가하기,추론하기,읽

은 내용의 신뢰성과 타당성 단하기 등 작자의 ?태도? 의 동기 등에

하여 비 시각으로 을 읽을 수 있다.

② 이 단계부터는 하향식 모형과 상향식 모형을 종합하여 상호작용 모형

에 근거하여 독서를 하게 된다.

(6)독서 략기( 학교 3학년,고등학교 1학년)

① 구체 인 독서 목 에 맞추어 자기의 독서 상황을 검하고 조정하면

서 략 으로 독서를 할 수 있다( 인지 략).

② 독서가 독자와 작자가 이라는 매개체를 통해 의사소통하고 서로 의

미를 타 하고 재하는 과정이라는 것을 깨닫는다.

(7)독립 독서기(고등학교 2학년 이후)

① 능숙한 독서(proficientreading)단계로 각자의 교양,학문이나 직업의

필요에 따라 문 인 상황에서 필요한 책과 을 스스로 선택하여 자발 으

로 을 읽을 수 있다.

② 이 까지의 시기가 남의 도움을 받아 책을 읽는 시기 다면 이 시기

는 독립된 독자로서 책을 읽는 단계이다.

3) 독서 흥미 발달단계

발달심리학자들은 인간의 생애를 몇 개의 발달단계로 구분 짓고 있다.

Havighurst(1953)는 각 발달단계마다 반드시 성취해야 할 발달과업을 설명하

고 있다.발달과업이란 개인이 환경에 응하기 하여 요구되는 기술이나

능력으로,만약 한 단계에서 발달과업이 잘 성취되면 그 개인은 행복스럽고

다른 과업도 잘 성공시키만 만족스럽지 못하면 그 개인은 불행해지고 사회에

서도 불신을 사며,다음 단계의 과업을 성취하는 데도 지장을 받게 된다는

것이다(배한원,1994,재인용).

황백 (1988)은 독서흥미나 독서능력의 발달도 마찬가지라고 생각하여 독

서의 목 이 독자의 바람직한 발달을 조장함에 있다면,독자가 얼마나 성장,
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발달하는가를 깊이 이해하지 않으면 안 된다고 하 다.특히,아동들은 신체

,정신 인 면에서 부단히 성장,발달하고 있고,이러한 발달단계에는 일정

한 시기의 특징이 있으며,거기에는 한 반드시 거쳐야 할 발달흥미가 있다.

사카모토이치로(阪本一郞)은 독서흥미 발달단계를 실 반복이야기기,

옛날이야기기,우화기,동화기,이야기기, 기기,문학기,사색기 등 8단계로

나 었는데(김효정,1999)이 가운데서 본 논고의 연구 상인 등학교 아동

의 연령과 맞는 한계만을 좀 더 자세히 살펴보면 다음과 같이 구분된다.

① 우화기(6～8세)-이솝우화, 인들의 짧은 일화 등을 즐겨 읽는다.

② 동화기(8～10세)-창작동화나 가공의 이야기,신화 설, 보 인 과

학지식이 힌 이 흥미를 다.

③ 이야기기(10～12세)-모험 추리소설, 웅이야기,스포츠 소설,발명

발견이야기,소년소녀 이야기 등을 읽는다.

④ 기기(12～14세)-소년문학,모험·추리소설,감상소설, 기문학을

읽고 소설도 읽기 시작한다.

4.2007개정 교육과정과 읽기지도

2007개정 교육과정(교육과학기술부,2008c)은 자율과 창의에 바탕을 둔 학

생 심교육과정으로써 독서지도의 요성을 강조하고 있다.이러한 독서지도

를 교육과정 속에서 체계 으로 지도하기 해서는 국어과 교육과정을 독서

지도와 연계해서 알아 볼 필요가 있다.

1)국어과 교육과정

국어교과의 교육내용은 듣기,말하기,읽기,쓰기,문법,문학의 여섯 역으

로 구성되어 있다.하지만 국어과는 어떤 한 역을 학습하게 되면 다른

역,즉 발표를 하기 해 책을 읽거나,다른 사람의 말을 듣거나,말할 내용
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을 기록하는 등의 유기 인 사고과정으로 학습내용이 긴 히 연결되어 있다.

표면상으로는 나 어진 것처럼 보이는 교육과정도 내용 역의 흐름을 악

해보면 서로 히 연결되어 있다.

이런 맥락에서 2007개정 교육과정을 고찰하여 요약하면 다음과 같다(교육

과학기술부,2008c).

(1)성격

국어 교과는 한국인의 삶이 배어 있는 국어를 창의 으로 사용하는 능력

과 태도를 길러,학습자가 개인과 사회와 학습 상황에서 정확하고 효과 으

로 국어 생활을 하고,미래 지향 인 민족의식과 건 한 국민 정서를 함

양하며,국어 발 과 국어 문화 창달에 이바지하려는 뜻을 세우게 하기 한

교과이다.

(2)목표

국어활동과 국어와 문학의 본질을 총체 으로 이해하고,언어활동의 맥락

과 목 과 상과 내용을 종합 으로 고려하면서 국어를 정확하고 효과 으

로 사용하며,국어 문화를 바르게 이해하고,국어의 발 과 민족의 국어 문화

창조에 이바지할 수 있는 능력과 태도를 기른다.

① 국어활동과 국어와 문학에 한 기본 인 지식을 익 ,이를 다양한

국어사용 상황에 활용하면서 자신의 언어를 창조 으로 사용한다. 

② 담화 는 을 수용하고 생산하는 지식과 기능과 맥락을 익 ,다양

한 유형의 담화 는 을 비 으로 수용하고,맥락과 목 과 상에 합

한 내용으로 생산한다.

③ 국어 세계에 흥미를 가지고 언어 상을 계속 으로 탐구하여,국어

의 발 과 미래 지향의 국어 문화를 창조한다.

(3)내용 체계

국어교과의 내용은 듣기,말하기,읽기,쓰기,문법,문학의 여섯 역이 본

연구에서는 독서교육과 련지어 등학교 교육과정의 읽기 역의 내용체계

만을 살펴보았다.
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<1학년 >

① 낱말과 문장을 정확하게 소리 내어 읽는다.

② 의미가 잘 드러나도록 을 알맞게 띄어 읽는다.

③ 을 읽고 강의 내용을 이해한다.

④ 의 내용을 자신의 경험과 연 지어 이해한다.

<2학년 >

① 의 분 기를 살려 효과 으로 낭독한다.

② 설명하는 을 읽고 내용을 악한다.

③ 재미있는 에 나타난 상황을 상상한다.

④ 감정을 표 하는 을 읽고 쓴이의 감정을 악한다.

<3학년 >

① 설명하는 을 읽고 심내용과 세부 내용을 악한다.

② 설명서를 읽고 제시된 차와 방법을 정확하게 이해한다.

③ 독서 감상문을 읽고 책의 내용과 책에 한 감상을 구별한다.

④ 만화나 애니메이션을 보고 인물의 성격을 시각 으로 표 하는 방식

을 안다.

<4학년 >

① 필요한 정보를 찾기 해 사 을 읽는 방법을 익힌다.

② 을 읽고 어휘 사용의 성을 평가한다.

③ 쓴이가 제시한 의견의 성을 평가한다.

④ 기행문을 읽고 여정과 감상을 정리한다.

<5학년 >

① 사건을 기록한 을 읽고 인과 계에 유의하면서 사건의 흐름을

악한다.

② 고에 나타난 정보의 신뢰성을 평가한다.

③ 다양한 서평을 읽고 서평의 특성과 기능을 이해한다.

④ 기문을 읽고 인물의 가치 ,신념,삶의 모습을 평가한다.
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<6학년 >

① 에 나타난 쓴이의 이나 의도를 악한다.

② 논설문을 읽고 주장과 근거의 타당성과 성을 평가한다.

③ 참여를 요구하는 을 읽고 쓴이가 추구하는 가치를 이해하고 평

가한다.

④ 웃음을 유발하는 을 읽고 표 의 익살스러움과 재미를 느낀다.

5.읽기 태도

국어 교육학(1999)에서는 태도를 ‘특정한 상에 해 일 성 있는 반응을

야기하는 인지 ․정의 상태를 가리킨다’고 정의하고 있다.

사회심리학에서 이러한 정의는 인지 ,정의 ,행동 ,요소의 세부분으로

구성된다.인지 요소는 상에 한 지식이나 사고 신념이며,정의 요소

는 그 상에 한 좋거나 싫은 감정이고,행동 요소는 인지 속성과 정

의 속성을 바탕으로 한 행동 의도 혹은 행동 경향성이다.

Smith(1990)는 읽기 태도를 읽기 성취에 향을 미치는 정의 역으로

보고 ‘읽기를 가능하게 하는 감정과 정서가 수반된 마음의 상태’라고 정의하

다.읽기 기능의 인지 요소들,읽기의 요성을 아무리 이야기하여도 인

터넷이나 만화와 같은 더 강렬한 자극에 이끌리는 학생들에게 책을 읽는 재

미를 느끼게 해 수 없다면 읽기 지도의 효과는 크지 않다.그러나 반 로

일단 책을 읽는데 하여 정 인 태도를 형성한 아동은 남이 아무리 말려

도 스스로 책을 읽는다.읽기 태도는 학습된 수 있는 것이지만 한 번 형성된

태도는 쉽게 변하지 않는 다는 에서 정 인 태도를 가지게 하는 것은 매

우 요한 일이다.

옥정인(1999)은 읽기 태도 형성에 향을 주는 요인으로 읽기 행동,읽기의

결과에 한 신념,타인의 기 에 한 신념,환경요인을 제시하 다.그 내
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용을 살펴보면,

첫째,읽기 행동은 읽기 태도에 요하게 작용한다.아동이 읽기 행동에서

새로운 것을 알아가는 인지 만족을 느 거나 즐거움이나 감동과 같은 감정

만족을 맛보게 되면 읽기에 한 태도는 정 으로 변화된다는 것이다.

둘째,읽기의 결과에 한 신념이 읽기 태도에 요하게 작용한다.읽기 행

를 잘 해내거나 읽고 난 후의 결과가 좋을 것이라는 믿음은 읽기에 한 자

신감을 갖게 하고 읽기에 한 거부감을 감소시켜 정 인 태도가 강화된다.

셋째,타인의 기 에 한 신념도 읽기 태도에 매우 요하게 작용한다.타

인이란 독자에게 향을 수 있는 의미 있는 개인이나 집단을 일컫는다.이

들이 읽기에 해 가지고 있는 생각은 독자에게 그들과 같게 되고자 하는 마

음을 불러 일으켜 독자의 읽기 태도에 의식 ,무의식 으로 향을 미친다.

넷째,환경 요인이다.환경은 독자를 둘러싸고 있는 사회 구조나 읽기 환

경인데 이것이 독자의 읽기 태도에 향을 미친다.

본 연구에서는 양 목(2006)의 읽기 태도에 한 견해를 인용하여 책 읽는

자세(책과 과의 거리,시선,앉은 자세),상황에 맞게 읽기(문장부호에 맞게

읽기,내용의 분 기에 맞게 읽기),책 읽는 습 (포기하지 않고 끝까지 읽기,

끝까지 읽었을 때의 느낌 말하기),읽기 략 사용(반복해서 읽기, 요한 부

분에 표시하며 읽기)등의 4가지 역을 읽기 태도로 보았다.

6.선행연구의 고찰

독서활동과 련된 연구는 소득층과 특수교육을 상으로는 활발한 연구

가 있었으나 다문화 가정 아동을 상으로 한 연구는 찾아보기 힘들었다.이

리하여 본 연구에서는 아래의 <표Ⅱ-1>과 같이 독서활동과 일반아동, 소득

층,특수교육 상아동에 련된 연구를 검토하고 그 시사 을 찾고자 하 다.
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<표Ⅱ-1> 독서지도와 련된 선행연구

상 아동 연구자 연도 제목

일반 아동

김미 2002
독서지도 로그램이 아동의 독해력과 어
휘력에 미치는 효과

김 옥 2006
독서능력 신장을 한 독서지도 로그램
용에 한 연구

소득층아동

이남순 2006
동시를 활용한 독서치료 로그램이 소
득층 아동들에게 미치는 효과

박 희 2008
독서요법을 통한 소득층 청소년의 진로
결정 자기 효능감 향상에 한 연구

읽기부진아동

김인경 2005
독서치료가 읽기 부진아의 독해력과 자아
개념에 미치는 효과

고종숙 2006
읽기 학습부진아를 한 독서지도 로그
램 연구

양 목 2006
자기조 학습 략 훈련이 읽기 학습부진아
의 독해력과 읽기 태도에 미치는 향

서용식 2008
자기질문 략훈련이 읽기 부진아동의 독해
력 읽기 태도에 미치는 효과

특수
교육
상

아동

학습장애아

류시 2004
SQ3R독해 학습 략훈련이 학습장애아의 독
해력과 읽기태도에 미치는 효과

차기행 2006
심생각 찾기 략 자기질문 략의 병
행훈련이 학습장애아의 독해력에 미치는
효과

정신지체아 강순일 2007
책 읽어주기 활동이 경도정신지체아의 독
해력 향상에 미치는 효과

김미 (2002)은 독서지도 로그램이 아동의 독해력과 어휘력에 미치는 효

과에서 읽기 시간에 독서 ,독서 ,독서 후 단계별 독서지도 로그램을

활용함으로써 아동의 어휘력과 독해력을 향상시킬 수 있으며,아동의 심과

흥미를 충족시켜 주는 동화는 아동의 읽기 동기를 자극하여 읽기 효과를 증

진시킬 수 있다고 하 다.

김 옥(2006)은 독서 능력 신장을 한 독서 지도 로그램 용에 한 연구

에서 언어 ,조작 ,통합 표 활동으로 분류․체계화시킨 독서 감상 표 활

동 방법을 용한 독서 후 활동은 아동들의 자기 주도 학습 능력과 창의 인
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언어 능력 신장에 정 인 향을 끼쳤으며,자율 인 독서 태도,독서 활동,

독서 습 의 변화에 의미가 있고 가치 있는 변화를 가져왔다고 하 다.

이남순(2006)은 동시를 활용한 독서치료 로그램이 소득층 아동들에게

내재되어 있는 자신의 장 을 발견하게 하고 이에 한 칭찬과 인정을 해 주

는 과정을 통해 개인의 자아 존 감을 향상시키고 아동의 자기 표 력을 증

진시키는데 정 인 효과가 있음을 밝혔다.

박 희(2008)는 도서 다양한 매체를 활용한 독서요법 로그램이 소

득층 청소년의 진로결정 자기 효능감 향상에 상당한 효과를 있다고 하 다.

김인경(2005)은 독서치료가 읽기 부진아의 독해력과 자아개념에 미치는 효

과에서 독서치료는 읽기 부진의 독해력을 향상시키는데 효과 이고 독서치료

로그램은 개별 아동의 특성에 따라 독해력 향상 정도는 다르나 각각의 아

동의 독해력이 향상되었다고 하 다.

고종숙(2006)은 읽기 학습 부진아를 한 독서지도 로그램 연구에서 독

서지도 로그램이 읽기 부진의 내 요인인 정의 요인이 이 보다 많이

해결되었고 징검다리 놓기 추론 략을 활용함으로서 자신들의 배경지식을

활용하는 방법이나 주어진 을 보고 추론하는 능력도 향상되었다고 하 다.

양 목(2006)은 자기조 학습 략 훈련이 읽기 학습부진아의 독해력과 읽

기 태도에 미치는 향에서 자기조 학습훈련 로그램은 학습목표와 학습계

획을 세워서 이야기를 읽을 때 읽기 능력향상에 도움이 되어 학습 부진아의

독해력을 향상 시켰으며 읽기 학습 부진아의 읽기 태도 변화에 상당히 효과

가 있음을 밝혔다.

서용식(2008)은 자기질문 략훈련이 읽기 부진 아동의 독해력 읽기 태

도에 미치는 효과에서 읽기 학습 부진아들에게 수 에 맞는 자기질문 략을

습득하게 하면 문맥에 맞는 단어의 이해와 의 심 내용 악 등과 같은

략 근을 요구한 독해능력에 많은 효과가 있었고 자기질문 략이 읽기

학습부진아의 읽기 태도 향상에도 많은 향상이 있다고 하 다.

류시 (2004)은 SQ3R독해 학습 략 훈련이 학습장애아의 독해력과 읽기
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태도에 미치는 효과에서 SQ3R독해 학습 략 훈련이 학습장애아들도 일반

아동들이 사용하는 학습 략을 사용할 경우 학습능력이 향상되어 독해력에

효과가 있었고 학습장애아들의 소극 인 읽기 태도에서 극 이고 효율 인

독해를 할 수 있도록 하는 데에도 SQ3R독해 학습 략 훈련이 효과가 있었

다고 하 다.

차기행(2006)은 심생각 찾기 략 자기질문 략의 병행훈련이 학습장

애아의 독해력에 미치는 효과에서 주어진 교재 내의 심생각을 찾고 세부

인 사항을 추출해 내는 능력 즉,사실 ,해석 ,추론 이해력 향상에 효과

이었다는 결론을 얻었다.

강순일(2007)은 책 읽어주기 활동이 경도정신지체아의 독해력 향상에 미치는

효과에서 책 읽어주기 로그램이 개별 아동의 특성에 따라 그 향상의 정도가

다르기는 하나 각 아동의 문장 이해 능력과 의 내용을 악하는 능력이나

거리를 간추려 이야기하는 능력이 모두 향상되는 효과가 있다고 하 다.

이와 같이 선행연구들은 다양한 략의 독서 로그램이 아동들의 독해력,

어휘력,언어능력 신장,자아개념과 읽기태도 등에 정 인 효과가 있어서

다문화 가정 아동들에게도 향을 미칠 것임을 시사하 다.그러나 소득층

과 특수교육 상학생들 주의 연구로서 다문화 가정 아동을 상으로 한 실

험 연구는 찾아보기 힘이 들어 본 연구에서는 이러한 연구들을 토 로 하여

독서활동이 다문화가정 아동의 독해력과 읽기 태도 향상에 어떤 효과가 있는

지 검증해보고 나아가 등학교에서 활용할 수 있도록 실제 이고 구체 인

방안을 찾아 다문화가정 아동들에게 쉽게 용하여 지도할 략을 제시하고

자 한다.
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Ⅲ.연구방법

1.실험설계

첫 번째 연구문제인 독서활동이 다문화 가정 아동의 독해력에 미치는 효과

를 알아보기 하여 상자간 다 기 선 설계 방법을 사용하 고,두 번째

연구문제인 독서활동이 다문화 가정 아동의 읽기 태도에 미치는 효과를 알아

보기 하여 사 사후 검사 방법을 사용하 다.

2.연구 상

본 연구는 라남도 H군에 소재하는 A 등학교에 재학 인 다문화가정

아동들 에서 국어 과목의 학업성취도가 낮은 아동 5명을 담임교사의 추천

을 받아 1차 선정하여 다음과 같은 차를 통해 3명을 선정하 다.

첫째,1차 선정자 가운데 어머니의 국 이 동일한 아동

둘째,기 학습 기능 검사(한국교육개발원,1989)읽기Ⅱ (독해)의 검사를

실시하여 학년 규 이 해당 학년보다 1년 이상 지체되는 아동

셋째,2008년 3월에 실시한 국가수 교과학습 진단평가에서 국어 과목 학

업성취기 4단계 우수학력(90 이상),보통학력(70-89 ),기 학력(69-50

),교과부진(49 이하) 기 학력 단계의 아동( 라남도 교육청과 H군

교육청 분석결과에 따른 A 등학교의 자체분석결과에 따르면 4학년 국어과

의 도․H군 평균은 91.2 이고,A 등학교 4학년의 국어과 평균은 90.4 임)

넷째,읽기 외 다른 인지 ,사회․정서 ,청각,운동능력에 어려움이 없는

아동 3명(남 2명,여 1명)으로 구성되어 있다.연구 상자의 구체 인 특성은

<표Ⅲ-1>과 같으며 연구 상 아동의 담임교사 인터뷰,학부모 면담, 찰을

통해서 수집하 다.
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<표Ⅲ-1> 상 아동의 배경 정보

상아동

구 분
A아동 B아동 C아동

연 령 9.11세 9.8세 9.6세

성 별 남 남 여

어머니의 국 국 국 국

기 학습 기능 검사

읽기Ⅱ(독해)
2.9(-1.1) 2.8(-1.2) 2.2(-1.8)

국가수 교과학습

진단평가
59.5/100 61.3/100 58.7/100

( )는 학년수 과 읽기 성취도간의 불일치 년 수

1)A 아동

이 아동의 생활연령은 9세 11개월인 4학년 남학생으로 어머니의 국 이

국(조선족)인 아동이다.기 학습 기능 검사 읽기Ⅱ(독해)결과 2.9(-1.1)학년

이고,국가수 교과학습 진단평가 결과 59.5 이다.

아버지는 노동직으로 일하고 어머니는 아직도 우리말이 서투르며 식당

종업원으로 생계를 한 일에 념하는 편이어서 자녀교육에 심이

없다.가정에는 읽을 책이 거의 없는 형편이며 책을 읽을 때에도 만화책을

먼 선택하여 읽는다.이 아동은 집 력이 부족하고 주의 산만하며 과제

학습을 자주 해오지 않고 질문에 해 확인하지 않은 채 쉽게 답하는 등

의 침착하지 못하고 경솔한 경향을 보인다.운동에는 심을 가지고 참여

하나 친구들의 여러 가지 일에 참견하는 일이 많아 친구들과의 다툼이 많

은 편이다. 책을 읽을 때는 집 시간이 짧아 쉽게 산만하여지고 책장을

이리 리 넘기며 한 권의 책을 끝까지 읽는 것에 많은 어려움을 갖는다.

한 읽기 유창성은 4학년 수 에서 약간 떨어지고 어휘력이 부족하여 책



- 28 -

을 읽은 후 그 내용을 잘 악하지 못해 책의 내용을 묻는 질문에 정확하

게 답하지 못한다. 을 읽는 자세가 바르지 못하며 요한 내용에 을

그어 읽거나 이해되지 않는 내용을 반복해서 읽는 등의 모습을 찾아볼 수

없다.

2)B아동

이 아동의 생활연령은 9세 8개월인 4학년 남학생으로 어머니의 국 이

국(조선족)인 아동이다.기 학습 기능 검사 읽기Ⅱ(독해)결과 2.8(-1.2)학년

이고,국가수 교과학습 진단평가 결과 61.3 이다.

부모가 함께 농사일을 하며 어렵게 살아가고 있어 농번기에는 자녀들의 교

육에 심을 가질 여력이 없다.약간의 책이 가정에 있으나 오래된 책들이

부분이고 독서에 심이 없어 책을 거의 읽지 않는다.이 아동은 내성 인

성격으로 친구들과의 친교활동이 미약하여 상 방과의 의사소통도 잘 이루어

지지 않는다.하지만 책을 읽는 시간이 되어 책을 읽기 시작하면 끝날 때까

지 움직이지 않고 앉아 있으나 어휘력이 부족하여 책을 읽고 무슨 내용인지

는 쉽게 악하지 못한다.읽기 유창성에서 을 읽는 속도는 보통이나 정확

하게 단어를 읽지 못하며 책을 읽을 때도 자주 엎드려서 읽으며 자기수 에

조 이라도 어렵다고 느껴지면 쉽게 포기하여 책 읽기를 그만두는 모습을 보

이는 경향이 있다.

3)C아동

이 아동의 생활연령은 9세 6개월인 4학년 여학생으로 어머니의 국 이

국(조선족)인 아동이다.기 학습 기능 검사 읽기Ⅱ(독해)결과 2.2(-1.8)학년

이고,국가수 교과학습 진단평가 결과 58.7 이다.

아버지는 돌아가시고 어머니 혼자의 힘으로 생계를 책임지며 세 자녀를

뒷바라지 하다 보니 자녀들의 교육에 심을 가질 여력이 없다.가정에서 읽

을 책이 거의 없으며 있는 책도 만화책이 부분이고 하교 후에는 유치원에
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다니는 동생을 돌보느라 책을 거의 읽지 않는다.학교생활을 매우 극 으

로 하며 특히 만들기 활동을 매우 좋아하고 나름 로 수업시간에 매우 극

으로 발표하려고 하나 문맥을 잘 이해하지 못하여 때때로 질문에 엉뚱한

답을 할 때가 많다. 인 계는 원만하며 친구들과 잘 어울린다.읽기 유

창성에 있어서 받침 있는 자를 제 로 읽지 못하는 경우가 가끔 있고 읽

는 속도도 느리며 을 읽기는 하나 내용은 물론 거리를 말하는 데에 많

은 어려움이 있다. 책을 읽을 때는 엎드린 자세로 읽기를 즐기며 의자에

앉아 읽을 때에는 의자를 자주 끄덕이다 의자와 함께 넘어지는 경우가 종종

발생한다.

3.실험 기간 장소

1)기간 차

본 연구는 2008년 8월부터 약 2개월간 계획을 수립하 으며 2008년 10월

20일부터 11월 28일까지 6주간 1회당 40분으로 주 3회씩 총 14회～18회 실시

하 다.실험 기간은 연구 상 아동에 따라 다르며 자세한 내용은 <표Ⅲ

-2>와 같다.

<표Ⅲ-2> 연구 일정
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단 계 기 간 내 용

연구 계획

2008년 8월 연구주제 선정

2008년 8월 ~9월
문헌연구 선행연구

고찰

2008년 9월 ~10월

독서지도 로그램 개발

비형식 독해력 평가

문항 개발

연구 실행 2008년 10월 ~11월 기 선 재 실행

검증 정리
2008년 12월 ~2009년 2월

유지 검증

결과 해석

2009년 3월 ~4월 논문 정리

2)장소

연구 장소는 아동들의 학년 교실에서 주 3회 방과후 활동으로 실시하 다.

4.실험도구

1)독해력

이야기나 을 읽고 그 의미 내용을 악할 수 있는 검사도구가 요구되

어 검사지는 연구 상이 독해능력이 낮은 다문화가정 아동임을 감안하여 1～

4학년 국어교과서에 수록된 본문의 내용,문화 부 추천도서,서울시교육청

권장도서, 라남도 교육청 권장도서와 우리나라의 문화 요소가 포함된 도

서들도 일부 포함하여 도서목록을 구성한 후 등학교 교육경력 23년 이상의

교사 2인과 지도교수에게 연구주제와 도서 선정의 성에 한 내용 타당

도 검증을 받았다.

다음으로 평가문항을 개발하기 하여 등학교 교사용 지도서 국어(2008),

등학교 교육과정(2008)의 읽기 역의 일반 평가를 토 로 학년별 내용
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의 성취기 을 근거로 하여 재 연구 상 아동들의 수 에 맞게 연구자가

직 작성하 다.작성된 평가 문항의 난이도와 내용 타당도 검증을 하여

교육경력 23년의 국어를 공한 교사와 교육경력 30년의 3학년 담임교사에게

의뢰하여 각각 난이도 검증을 실시하여 95%의 일치를 받은 난이도가 비슷한

문제로 기 선(6회), 재(18회),유지(4회),여유(2회)분을 제작하 다.

평가의 공정성을 기하기 하여 매 회기 비슷한 유형의 을 사용하 고

매 회기마다 실시하는 평가문항은 10문항으로 구성하 다.각 회기별로 제시

되는 평가문항의 수 은 거의 비슷한 내용으로 문제은행에서 난이도가 유사

한 문항을 무작 로 뽑아서 사용하 다.

2)읽기 태도

읽기 태도 평가는 2회 실시하 는데,사 검사는 기 선 검사 에 실시

하 고 사후검사는 재 단계가 끝난 후에 바로 실시하 다.양 목(2006)을

참고하여 학습자의 책 읽는 자세(책과 과의 거리,시선,앉는 자세),상황에

맞게 읽기(문장부호에 맞게 읽기,내용의 분 기에 맞게 읽기),책 읽는 습

(묵독 읽기,포기하지 않고 끝까지 읽기,끝까지 읽었을 때의 성취감 갖기),

읽기 략 사용(반복해서 읽기, 요한 부분에 표시하며 읽기)등의 4가지

역으로 구성하여 기 선 단계에서 지도하 다.각 구성 역의 평가 내용은

<표Ⅲ-3>과 같다.

<표Ⅲ-3> 읽기 태도 평가 척도의 구성 내용
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순 역 평가 비고

1 책 읽는 자세

책과 과의 거리는 30cm정도 유지하는가?

시선은 약 15°정도 아래로 향하는가?

허리를 편안하게 펴고 앉는가?

2
상황에 맞게

읽기

문장부호에 알맞게 읽는가?

내용의 분 기에 맞게 읽는가?

3 책 읽는 습

소리 내지 않고 조용히 읽는가?

책을 도에 포기하지 않고 끝까지 읽는가?

끝까지 읽을 때의 느낌(성취감)을 말할 수 있

는가?

4
책 읽기 략

사용

책을 반복해서 읽으며 환류하는가?

요한 부분을 을 그으며 읽는가?

5.실험 차

본 연구는 다음과 같은 차에 따라 실시하 다.

1)독해력

(1)실험 비 단계

실험에 참여한 상 학생의 동질성을 확보하기 해 다양한 기 자료를

수집하 다.

독해 로그램 개발을 한 비로 본 연구의 재 로그램에 사용된 도서

는 연구 상이 4학년이고 독해능력이 낮은 다문화가정 아동임을 감안하여
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순 도서명

1 은혜 갚은 까치

2 빨간 모자

3 선녀와 나뭇꾼

4 혹부리 감

5 삼년고개

6 신사임당

7 루이 라이

8 만희네 집

9 나비박사 석주명

10 비둘기 구구

11 장발장

12 강아지 똥

13 흥부와 놀부

14 걸리버 여행기

15 피터팬

16 바 나리와 아기별

17 유 순

18 가방 들어주는 아이

19 요술부채

20 헬 겔러

21 행복한 왕자

22 아낌없이 주는 나무

23 가시고기

24 심청

25 돌아온 진돗개 백구

26 견우와 직녀

1～4학년 국어교과서에 수록된 본문의 내용,문화 부 추천도서,서울시교

육청 권장도서와 라남도 교육청 권장도서 등을 참고하 으며 우리나라의

문화 요소가 포함된 도서들도 일부 포함하여 <표Ⅲ-4>와 같은 도서목록을

선정하여 독서 로그램을 개발하 다.

<표Ⅲ-4> 읽기 자료 목록
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27 항아리의 노래

28 나쁜 어린이표

29 별에서 온 아이

30 세종 왕

주제 학습활동 비고

이야기 나

기

․ 마음지도 그리기- 심내용이나 감과 연 된 단어로

생각그물 만들기

․ 등장인물과 화 나 기-등장인물에 해 궁 한 ,

느낀 ,생각한 , 거리 등에 한 내용을 화

하는 로 표 하기

․ 소감,감명 깊었던 장면 이야기하기-읽은 느낌이나

감명 깊었던 장면을 이야기 나 기

편지쓰기

․ 등장인물에게 편지쓰기-등장인물에 해 궁 한 이

나 생각한 을 편지로 나타내기

․ 책 속의 인물이 되어 쓰기-등장인물을 선정한 후

책 속의 인물이 되어 쓰기

․ 친구에게 책 소개하는 엽서쓰기-학 친구나 고마운

분께 책의 제목과 내용이 들어가는 과 그림으로

엽서 만들기

그림으로 나

타내기

․ 주인공 얼굴 표정 그리기-책을 읽고 주인공 얼굴 표

정의 변화를 그리기

․ 기억에 남는 장면 그리기-책을 읽은 후 가장 기억에

남는 장면 그리기

․ 책 고 만들기-읽은 책을 소개하거나 선 하는 고

독서활동은 선정된 도서목록을 가지고 독서 활동 주제<표Ⅲ-5>에 따라 교

수․학습 과정안을 작성하여 활용하 으며 교수․학습 과정안은 <표Ⅲ-6>에

제시하 고 10개의 교수․학습 과정안은 부록 1에 제시하 다.

<표Ⅲ-5> 독서 활동 로그램
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지 만들기

거리 간추

리기

․ 거리 쓰기- 거리를 기록하며 읽기

․ 거리 간추려 발표하기-6하 원칙과 순서에 따라

한 단어를 사용하여 발표하기

․ 순서에 따라 쓰기-시간별,장소별로일이 일어난 순서

에 유의하며 쓰기

․ 일이 일어난 순서에 맞게 거리 쓰기-순서에 맞게

거리 쓰고 인상 깊은 내용과 이유 쓰기

도서명 은혜 갚은 까치

주 제 이야기 나 기

단 계 교수․학습 활동
자료

유의

도입

○ 의 개요 알기

․ 표지 보며 어떤 내용일지 상상한다.

․ 제목을 보고 내용 생각보고 발표한다.

○ 의 거리 상상하기

․ 차례를 보고 어떤 내용일지 상상한다.

․ 그림만 훑어보고 이야기 상상해보고 발표한다.

“은혜 갚

은 까치”

․허용 인

분 기에서

활동이 이

루어질 수

있도록 한

다.

개

○ 거리의 구성 알기

․ 이야기의 원인과 결과를 생각하며 읽는다.

․ 공감이 되는 부분 표시하며 읽는다.

○ 의 내용 알기

․ 언제,어느 곳에서 있었던 일인가요?

-혼자 산길을 걷고 있었다.

․ 가 나오나요?

-나그네,까치

․ 주인공은 어떤 일을 하 나요?

․바른 자

세로 책을

읽을 수 있

도록 한다.

․ 아 동 의

경험과 련

된 질문을

유도한다.

<표Ⅲ-6> <독서활동 교수․학습 과정안>
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-까치를 잡아먹으려는 구 이를 활로 쏘아 죽 다.

-밤에 구 이가 나타나 나그네를 죽이려고 했다.

․ 주인공은 어떻게 되었나요?

-까치가 종을 세 번 울려 나그네는 살 수 있었다.

○ 생각그물 만들기

․ 감과 연 된 단어로 생각그물 만든다.

․ 생각그물을 보면서 발표한다.

○ 느낀 이야기하기

․ 책을 읽은 후 감명 깊은 장면을 이야기한다.

․ 책을 읽은 후 느낌을 이야기한다.

․생각그물

활동지

․허용 인

분 기에서

이야기하게

한다.

정리

○ 활동 후 소감 말하기

․ 자기의 느낌이나 생각을 자연스럽게 말한다.

○ 활동 후 평가지 해결하기

․ 읽은 내용을 생각하여 평가지를 해결한다.

․평가지

교수․학습 과정안의 개단계에서 활용한 활동지는 부록 2에 10회기 분을

제시하 다.

실험에 앞서 앞으로 실시할 과제에 해 소개하고 독해력 검사지를 해결하

기 해 을 읽은 후 요한 의 내용을 이해하고 기억해야 한다는 것을

설명하 다.

(2)기 선 단계

상자간 다 기 선 방법을 사용하 으며 재를 실시하기 이 에 각 아

동들에게 을 읽고 난 후 의 내용을 이해할 수 있는 지의 여부를 측정하

다.2008년 10월 10일부터 17일까지 4～6회의 독해력 검사를 실시하 다.

읽기 역의 일반 평가를 토 로 한 평가용 요소체제를 참고하여 재 연

구 상 아동들의 수 에 맞게 연구자가 직 제작하여 활용하 다.평가의

공정성을 기하기 하여 매 회기 같은 유형의 을 사용하 다.매 회기마다

실시하는 평가문항은 10문항으로 구성하 다.기 선 단계 동안에는 1회에
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독해력 평가자료 1편을 교사의 특별한 지도 없이 학습자 자신이 읽고 내용을

악하여 평가하도록 하 다.각 회기별로 제시되는 평가문항의 내용수 은

거의 비슷한 내용으로 문제은행에서 난이도가 유사한 문항을 무작 로 뽑아

서 독해력을 측정하 다. 상 아동의 기 선이 안정이 되었을 때 재 활동

을 실시하 다.

(3) 재 단계

본 연구를 한 재 단계는 아동별로 총 14회～18회기로 구성되었다.1회

기에서는 독서활동 로그램에 해 아동들의 이해를 돕기 해 독서활동

로그램의 체 인 과정과 내용 방법 등을 설명했다.독서활동 로그램은 3

단계로 나 어지며 재 수 의 확인단계,인지 변화단계,직 교수 단계

로 구성되었다. 재 1회기에는 재 수 의 확인단계로서 기 선 단계에 평

가한 독해력 수를 보여주고 자신의 만족여부 확인과 동기부여를 하 다.

그리고 아동의 재수 을 확인한 후 각각 아동의 잘못된 독해 방법에 해

설명해 주었다. 재 2회기에는 인지 변화 단계로서 아동 자신의 독해습

을 확인한 후 독서활동 로그램에 해 자세히 설명한 후 각각 아동들의 이

해여부를 확인하 다. 재 3회기부터는 독서활동 주제<표Ⅲ-5>에 따라 <표

Ⅲ-6>과 같은 교수․학습 과정안을 작성하여 직 교수법으로 지도하 다.

상 학생이 재 단계에서 각 회기마다 평가 시 3회 연속 으로 80%이상

정답의 백분율을 나타날 때 재를 종료하 다. 상아동의 정규교육과정에

서는 을 읽고 내용에 알맞은 제목 붙이기,사 찾기,시 낭송하기 등의 교

육 활동이 이루어졌다.

(4)유지 단계

재가 끝난 후 2주 후에 5일 간 4회의 독해력 검사를 실시하여 독해력이

유지되는 가를 알아보았다.평가는 재 단계에서 실시한 평가문항의 내용수

과 거의 비슷하고 문제은행에서 난이도가 유사한 문항을 무작 로 선택하
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여 독해력의 유지 결과를 측정하 다.

2)읽기 태도

사 검사는 기 선 검사 에 양 목(2006)을 참고하여 학습자의 책 읽는

자세,상황에 맞게 읽기,책 읽는 습 ,읽기 략 사용 등의 4가지 역으로

구성된 <표Ⅲ-3>의 읽기 태도 평가 척도표에 의해 찰한 후 기록하 다.

사후검사는 재 단계가 끝난 후에 양 목(2006)을 참고하여 학습자의 책

읽는 자세,상황에 맞게 읽기,책 읽는 습 ,읽기 략 사용 등의 4가지

역으로 구성된 <표Ⅲ-3>의 읽기 태도 평가 척도표에 의해 찰한 후 기록하

다.

책 읽기 활동은 수업 개 단계에서 이루어지며 략 수업 시작 후 5분 정

도 경과한 후이다.독서는 주어진 읽기 자료에 따라 다르지만 략 5～10분

정도 소요되는데 읽기 태도 평가는 이 시간을 통해서 이루어진다.읽기 태도

평가는 연구자와 별도의 평가자가 실험 에 평가 내용과 ,평정에 해

충분히 논의한 후 실시하 다.독서시간 동안 아동이 인식하지 못하는 자연

스러운 상태에서 책 읽기 태도를 연구자와,3학년 담임교사가 함께 찰하여

평가 에 의한 행동이 발생할 경우에는 ‘+’로 표시하고,평가 에 의한

행동이 발생하지 않을 경우에는 ‘-’로 표시하여 분석하 다.

6.자료수집 측정

책을 읽는 과정에서 가장 요한 것은 학생들에게 독해력을 길러주는 활동

이다.박성방(1995)은 독해력이란 이야기에서 일어나는 사건을 단순히 알아내

는 것으로 끝나는 것이 아니라 이야기의 모든 측면을 터득하는 데에 있다고

하 다.독해력은 주어진 을 읽고 난 후 의 내용을 이해할 수 있는 능력

을 말한다.본 연구에서는 비형식 독해력 검사를 통하여 얻어지는 독해력
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강아지 똥 회기

이름 :

1.돌이네 흰둥이는 어디에 강아지 똥을 었나요?

2.강아지 똥 곁에 내려앉아 콕콕 쪼면서 “똥!똥!에그,더러워…”라고 말한

동물은?

3.지난여름,가뭄이 무척 심했을 때 흙덩이가 끝까지 살리지 못했던 식물은 무

엇인가요?

4.흙덩이를 밭으로 도로 데려가기 해 주워 담으신 분은 구인가요?

5. 이 한창인 어느 날,민들 싹이 한 송이 아름다운 꽃을 피우도록 도와

것은 구인가요?

6.참새와 흙덩이의 말에 강아지 똥이 물을 흘린 이유는 무엇인가요?

7.흙덩이는 왜 달구지에 실려 오다가 떨어졌다고 생각했나요?

8.민들 는 강아지 똥에게 무엇을 부탁했나요?

9.민들 의 부탁을 들은 강아지 똥이 왜 민들 싹을 힘껏 껴안았을까요?

10.강아지 똥을 읽고 알게 된 은 무엇인가요?

을 ‘의 내용 이해력’이라고 한다.

이야기나 을 읽고 그 의미 내용을 악할 수 있는 검사도구가 요구되

어 평가지는 연구 상이 독해능력이 낮은 다문화가정 아동임을 감안하여

등학교 교사용 지도서 국어(2007)와 등학교 교육과정(2008c)의 읽기 역의

일반 평가를 토 로 학년별 내용의 성취기 을 근거로 하여 재 연구 상

아동들의 수 에 맞게 연구자가 평가문항을 제작하여 활용하 다.평가문항

의 시는 <표Ⅲ-7>에 제시하 다.

<표Ⅲ-7> <평가 문항>
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독서활동이 다문화 가정 아동의 독해력에 미치는 효과를 검증하기 해서

기 선, 재,유지에서 나타난 독해력 검사의 맞은 개수를 원 수로 하여 그

변화를 개인별 그래 로 나타내어 비교하고 결과를 분석하 다.표에서는 원

수를 백분율로 환산하여 소수 아래의 자릿수는 삭하여 나타내었으며

그래 는 단일 상연구에서 가장 흔하게 사용되는 단순선 그래 로 매 회기

의 수행결과를 나타내주도록 하 다.

읽기 태도의 변화는 독서 시간동안 아동이 인식하지 못하는 자연스러운

상태에서 아동의 책 읽는 태도를 찰한 후 표 행동(읽는 자세,상황에

맞게 읽기,책 읽는 습 ,읽기 략 사용 여부)을 정하여 체크리스트로 나

타낸 후 찰 비교하여 결과를 분석하 다.평가 에 의해 표 행동이 나

타났을 때 +로 표시하고,평가 에 의한 행동이 발생하지 않을 경우에는

‘-’로 표시하여 분석하 다.+의 수를 합산하여 수화하고 사 ,사후 변화

량을 산출하 다.

7.평가자간 신뢰도

평가자간 신뢰도 측정을 해 연구자와 교육경력 30년의 3학년 담임교사와

의 평가자간 신뢰도를 산출하 다.독해력 평가자간 신뢰도는 재 기에 1

회, 재 기에 1회로 2회에 걸쳐 산출하 다.이 때 ‘명시 질문’은 확실한

정답만 맞게 처리하고 ‘암시 질문’은 의미가 통하면 정답으로 처리하 다.

(일치된 빈도/일치된 빈도＋일치되지 않은 빈도)×100의 공식으로 산출한 결

과 <표Ⅲ-8>에서와 같이 평균이 95%이상으로 나타났다.각 상 아동의 독

해력 평가자간 신뢰도의 평균은 <표Ⅲ-8>과 같다.읽기태도 평가자간 신뢰

도는 (일치된 빈도/일치된 빈도＋일치되지 않은 빈도)×100의 공식으로 산출

한 결과 <표Ⅲ-9>에서와 같이 평균이 97.5%이상이므로 연구자가 채 한 읽

기태도 평가에 한 신뢰도가 높은 것으로 나타났다.
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<표Ⅲ-8> 독해력 평가자간 신뢰도의 평균

상아동

구 분
A아동 B아동 C아동

재 기

(범 )

100%

(100)

100%

(100)

90%

(85～95)

재 기

(범 )

100%

(100)

95%

(90～100)

100%

(100)

평 균 100% 97.5% 95%

<표Ⅲ-9> 읽기태도 평가자간 신뢰도의 평균

상아동

구 분
A아동 B아동 C아동

사 검사

범

100%

(100)

100%

(100)

95%

(90～100)

사후검사

범

100%

(100)

97.5%

(95～100)

100%

(100)

평 균 100% 98.8% 97.5%
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Ⅳ.연구 결과

본 연구에서는 독서활동이 다문화 가정 아동의 독해력과 읽기 태도에 미치

는 효과를 알아보았으며 그 결과를 독해력,읽기 태도 순으로 제시하 다.연

구의 재효과를 아동별로 분석하기 해서 동간그래 로 표시하 다.

1.독서활동이 다문화 가정 아동의 독해력에 미치는 효과

독서활동이 다문화가정 아동의 독해력에 미치는 효과를 알아보기 하여

상자간 다기 선 설계 방법을 사용하 으며 기 선, 재,유지 단계 동

안 상아동들의 정답율이 <표Ⅳ-1>과 <그림Ⅳ-1>과 같다.

<표Ⅳ-1> 상 아동의 독해 정답율

단계

아동
기 선 재 유지

A아동

실시 횟수 4회 14회 4회

평균정답율(%)

범

55

(50～60)

75

(50～100)

908

(80～100)

B아동

실시 횟수 5회 14회 4회

평균정답율(%)

범

46

(30～60)

75

(60～90)

88

(80～90)

C아동

실시 횟수 6회 18회 4회

평균정답율(%)

범

43

(30～50)

72

(60～90)

83

(80～90)

<표Ⅳ-1>에서 보는 바와 같이 세 아동은 독서활동 로그램의 결과 독해

력 정답율이 모두 향상되었다.기 선 단계의 독해력 평가에서 A아동은 평균
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55%,B아동은 평균 46%,C아동은 평균43%의 정답율을 보 다.그러나 독서

활동 로그램을 실시한 결과 독해력 평가 정답율 평균이 72%～75% 수 으

로 증가하 고,유지 단계에서도 독해력 평가 정답율 평균이 83～90%까지 증

가하여 세 명의 아동 모두 향상되었음을 알 수 있다.이러한 결과는 독서활

동 로그램이 다문화 가정 아동의 독해력 향상에 매우 효과 임을 보여주고

있다.세 명의 아동에 한 독해력 향상의 결과를 자세하게 살펴보면 다음과

같다.

A아동은 기 선 단계에서 4회 재 단계에서 14회,유지단계에서 4회의 독

해력 평가를 실시하 다.A아동은 기 선 단계의 독해력 평가의 평균은 55%

로 다른 아동에 비해 높은 편이어서 재를 시작하면 정답율이 크게 증가할

것으로 상하고 5회기부터 재를 시작하 으나 재 반기에는 큰 변화가

없었다. 재 반기(5～8회)특히 7회에서는 감기로 인하여 하락했고 기 선

과 비슷한 수 의 정답율이 50～60%이었다.하지만 재 반기(9회기 이후)

부터는 비교 쉽게 평가지를 해결하고 모르는 문제를 다시 읽으며 답을 기

록하는 진지한 모습을 그 로 끝까지 유지하여 성취도에 많은 향상을 가져왔

다.그래서 재 후반기(15～18회기)에는 정답율이 92.5%에 이르러 기 선 단

계에 비해 37.5%, 재기간에 비해서는 17.5%의 증가를 기록하 다.

재가 종결된 2주 후에 유지를 측정한 결과 일정 시간이 지난 후에도

재 효과가 유지되는지 검사한 결과 유지기의 독해력 평균 정답율이 90%로

그 효과가 지속됨을 알 수 있다.

B아동은 기 선 단계에서 5회 재 단계에서 14회,유지단계에서 4회의

독해력 평가를 실시하 다.A아동은 기 선 단계의 독해력 평가의 평균은

46%이었으나 재단계에서는 75%수 으로 비교 정확하게 답하 다.이

아동의 경우 재 단계에서 꾸 한 상승세를 보 으나 재 반기(11～15

회기)에는 상 아동이 재학하고 있는 학교의 여러 가지 상황 하나인

연구학교 발표,학습 종합 발표회 등의 향으로 다소 산만하고 집 력이

떨어져 하락세를 보 다.그러다 재 후반기(16회기 이후)에는 90%의 정
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답율로 기 선 단계에 비해 44%, 재기간에 비해서는 15%의 증가를 보

다보 다.본래 차분한 성격으로 꼼꼼히 문제를 해결하여 좋은 효과가 나

타난 것으로 보 다.어려운 문제를 마주했을 때 평가문항을 몇 번이고 읽

으면서 해결하려는 모습을 보 다.

재가 종결된 2주 후에 유지를 측정한 결과 일정 시간이 지난 후에도

재 효과가 유지되는지 검사한 결과 유지기의 독해력 평균 정답율도 88%로

유지됨을 알 수 있다.

C아동은 기 선 단계에서 6회 재 단계에서 18회,유지단계에서 4회의 독

해력 평가를 실시하 다.C아동은 기 선 단계의 독해력 평가의 평균은 43%

이었으나 재단계에서는 72%수 으로 정확하게 답하 다.이 아동의 경우

재 반기에는 꾸 한 상승세를 보 으나 재 반기(11～15회기)에는

상 아동이 재학하고 있는 학교의 여러 가지 상황 하나인 연구학교 발표,

학습 종합 발표회 등의 향으로 다소 산만하고 집 력이 떨어져 하락세를

보 다.그러다 재 후반기(16～18회기)에는 83%의 정답율을 보 으나 감기

로 인하여 몸의 상태가 좋지 않았던 19～20회기에는 65%의 정답율을 보 다.

유지 기간의 평균 정답율도 83%로 기 선 단계에 비해 40%, 재기간에 비

해서는 11%의 증가를 보 다.따라서 독서활동이 다문화 가정 아동의 독해력

향상에 효과가 있다고 할 수 있다.

종합 으로 말하면 기 선 단계 에 나타난 A아동,B아동,C아동들의 평

균 정답율은 55%,46%,43%로 체로 낮은 수 이었으나 재 단계에서의

평균 정답율은 75%,75%,72%로 높은 수 의 성취를 보 다. 재를 통해서

상 아동 모두의 독해력 성취 수 이 향상되었음을 알 수 있다. 한 증가

된 정답율이 재가 끝난 2주 후인 유지 단계에서도 90%,88%,83%의 정답

율을 유지하 다.이 결과를 통해서 볼 때 다문화 가정 아동의 독해 능력이

향상되었고 독해 능력은 재하고 난 2주 후에도 재 후반기와 큰 차이가

없이 유지되었음을 알 수 있다.따라서 독서활동이 다문화 가정 아동의 독해

력 향상에 효과 임을 시사하고 있다.
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<그림Ⅳ-1> 상 아동의 독해 정답율의 변화

기초선 중재 유지

기초선 중재 유지

기초선 중재 유지
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2.독서활동이 다문화 가정 아동의 읽기 태도에 미치는 효과

읽기 태도의 평가는 2회 실시하며,사 검사는 기 선 검사 에 실시하

고 사후검사는 재 단계가 끝난 후에 바로 실시하 다.아동의 독서시간

동안 아동이 인식하지 못하는 자연스러운 상태에서 책 읽기 태도를 연구자와

3학년 담임교사가 찰하여 평가 에 의한 행동이 발생할 경우에는 ‘+’로

표시하고,평가 에 의한 행동이 발생하지 않을 경우에는 ‘-’로 표시하여

분석하 다.그 분석 내용을 상 아동별로 살펴보면 <표Ⅳ-2>와 같다.

<표Ⅳ-2> 읽기 태도 체크리스트 결과

아동 검사

표 행동

합계

(+)

변화

량

책 읽는 자세
상황에

맞게 읽기
책 읽는 습

책 읽기

략 사용

책과

과

의

거리

유지

시선

15°

아래

향하

게

허리

펴고

앉는

자세

문장

부호

에

맞게

읽기

내용

분

기에

맞게

읽기

소리

내지

않고

묵독

읽기

포기

하지

않고

읽기

끝까

지

읽고

느낌

말하

기

반복

해서

읽기

요

부분

그으

며

읽기

A

아동

사

검사
- - - + - - - - - - 1

9
사후

검사
+ + + + + + + + + + 10

B

아동

사

검사
- - - + + + - - - - 3

6
사후

검사
+ + + + + + + - + + 9

C

아동

사

검사
+ + - + - - - - - - 3

6
사후

검사
+ + + + - + + + + + 9
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읽기 태도를 살펴 본 결과 상 아동 모두가 사 검사 때보다 사후검사

때 더 정 인 결과를 보 다. 상 아동 모두가 음독하던 습 이 묵독으로

바 었고 책을 읽는 자세도 좋아졌으며 특히 포기하지 않고 끝까지 읽기와

요한 부분에 기 등의 읽기 략을 많이 사용하게 되었다.

A아동은 4개의 역 책 읽는 자세,상황에 맞게 읽기,책 읽는 습 ,책 읽

기 략 사용 등에서 모두 정 인 변화를 보 으며,10개의 평가 9

개의 이 정 으로 변화되었다.

A아동의 책 읽는 자세에서는 책을 읽으려고 자리에 앉으나 곧 산만하게 되

어 책장을 이리 리 넘기거나 친구에게 말을 걸고 화장실에 가고 싶다며

자리를 뜨는 모습을 보 으며, 오른쪽 다리를 달달 떨면서 허리를 지나치

게 굽힌 상태에서 한쪽 팔로 머리를 괴고 앉아 책을 보는 좋지 못한 읽기 자

세를 보 다.그러나 사후 검사 때에는 허리를 펴고 책과 과의 거리를

30cm정도 유지하면서 소리 내지 않고 바르게 읽는 태도를 보 다.그리고 여

러 번의 재를 하는 동안 집 하여 책 읽기를 하면서 오른쪽 다리를 떠는

버릇이 자신도 모르는 사이에 없어졌다.상황에 맞게 읽기는 사 ,사후 검사

때 모두 문장부호에 맞게 읽기를 하 다.책 읽는 습 은 을 읽을 때 사

람에게 들릴 정도의 큰소리로 읽으며 지루해지면 읽기를 방 포기했었는

데 사후 검사 때에는 묵독으로 읽으며 짧은 은 끝까지 읽고 자기의 느낌을

말하 다.책 읽기 략 사용 역에서는 을 읽을 때 요하게 생각되거나

이해되지 않는 문장을 반복해서 읽거나 을 는 유용한 읽기 략을

사용하지 못하 다.그러나 사후 검사 때는 요한 내용이나 이해되지 않는

문장을 반복해서 읽으며 을 는 읽기 략을 사용하 다.따라서 독서

활동 시 집 력이 부족하고 주의 산만하여 읽기 태도 부재 상태의 A아동을

좀 더 끈기 있게 책을 보는 등의 읽기 태도로 변화 되었다고 말할 수 있다.

B아동은 4개의 역 책 읽는 자세,상황에 맞게 읽기,책 읽는 습 ,책 읽

기 략 사용 등에서 모두 정 인 변화를 보 으며,10개의 평가 6

개의 이 정 으로 변화되었다.
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B아동은 재 기에 매우 소극 인 태도를 보 다.책 읽기에 심이 없

어 읽기 자료 자체를 보는 것도 싫어해 집에 일이 있어 가야한다는 등의 핑

계를 며 학습을 피하려고 하 다.책을 읽는 자세는 책상에 한 쪽 팔을 길

게 뻗 어 엎드린 자세로 읽는 태도를 보 으나 사후 검사 때에는 책상 에

허리를 펴고 바른 자세로 앉아 편안하게 책을 읽는 바른 읽기 태도를 보

다.상황에 맞게 읽기의 문장 부호와 내용 분 기에 어울리게 읽기는 사 ,

사후 검사 때 모두 잘 읽었다.책 읽는 습 은 읽을 때 묵독으로 을 읽으

나 조 어렵다고 느껴지면 방 포기하 는데 여러 번의 재가 진행되는

동안 책 읽기에 집 하면서 어려운 내용의 책도 즐겨 읽게 되었다. 한

을 읽을 때 요하게 생각되거나 이해되지 않는 문장을 반복해서 읽거나

을 는 유용한 읽기 략을 사용하지 못하 으나 사후 검사 때에는

요한 내용이나 이해가 되지 않는 내용을 반복해서 읽으며 을 는 읽기

략을 사용하 다.

따라서 독서에 심이 없고 어려운 내용의 을 쉽게 포기하던 상태의 B아

동이 독서에 흥미를 가지게 되었고 자기 수 에 어렵다고 느껴져도 쉽게 포

기하지 않고 책을 보는 등의 읽기 태도로 변화 되었다고 말할 수 있다.

C아동은 4개의 역 책 읽는 자세,상황에 맞게 읽기,책 읽는 습 ,책 읽

기 략 사용 등에서 모두 정 인 변화를 보 으며,10개의 평가 6

개의 이 정 으로 변화되었다.

C아동의 책 읽는 자세는 산만하지도 않고 학습에 싫증이나 자리를 뜨는 경

우도 거의 없었다.상황에 맞게 읽기 역은 사 ,사후 검사 때 모두 문장부

호에 맞게 읽기를 하 다.책 읽는 습 은 을 읽을 때 사람에게 들릴 정

도의 큰소리로 읽으며 지루해지면 읽기를 방 포기했었는데 사후 검사 때

에는 묵독으로 읽으며 짧은 은 끝까지 읽고 자기의 느낌을 말하 다.책 읽

기 략 사용 역에서는 을 읽을 때 요하게 생각되거나 이해되지 않는

문장을 반복해서 읽거나 을 는 유용한 읽기 략을 사용하지 못하

다.방 읽은 내용의 의미를 잘 알지 못하고 반복 으로 으로만 읽는 지
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극히 효율성이 떨어지는 읽기태도를 보 다.평가문항을 읽을 때 모든 에

을 그으며 읽는 습 을 가지고 있었다.그래서 평가문항을 다 읽고 나면

손가락이 시커멓게 되었다.그리고 평가문항과 련이 없는 엉뚱한 질문을

자주 하 다.한 권의 책을 읽는 데 래 아동들에 비해 2배 이상의 시간이

걸리는 것으로 보아 책을 읽는 속도가 상당히 느렸다.하지만 여러 번의

재 결과 읽어나가는 간 간에 자신이 요하다고 생각하는 문장에 을

는 등의 읽기 략 태도가 사 검사에서는 나타나지 않았으나 사후 검

사 때에서는 확인되었다.그리고 평가문항에 답을 쓰기 해 앞의 문장으로

되돌아와 다시 읽기도 하 다. 의 내용에 집 하여 읽다보니 의자를 끄덕

이던 태도가 자신도 모르는 사이에 없어졌다.

따라서 으로 을 읽기는 하나 읽은 의 내용을 악하는데 어려움이

많았던 C아동이 집 으로 책을 읽으며 요한 내용에 을 는 등의

정 인 읽기 태도로 변화되었다고 말할 수 있다.

이상에서와 같이 상아동 3명의 읽기 태도 변화를 알아본 결과 독서활동

이 다문화가정 아동의 읽기 태도 변화에 상당한 효과가 있었다. 재 에는

자세가 바르지 못하고 주의 산만한 행동을 보이던 아동들이 재 후에는 바

른 자세로 주의 집 하여 책을 끝까지 읽는 태도를 보 다.이로써 독서활동

이 다문화가정 아동의 읽기 태도 변화에 정 인 향을 미치고 있음을 알

수 있다.
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Ⅴ.논의

1.독서활동이 다문화 가정 아동의 독해력에 미치는 효과

본 연구의 결과로 독서 활동이 4학년 다문화 가정 아동의 독해력을 향상시

키는 데 정 인 향을 미쳤음을 알 수 있었다.독해력이 다른 아동에 비

해 낮은 다문화 가정 아동들이 이야기나 을 읽고 요한 문장 찾기나 그

의미 내용을 악하기 어려워하 는데 회기가 지날수록 상 아동들의 독

해력 수 이 뚜렷하게 향상되었으며 그 결과는 유지기까지 지속되었다.

다양한 독서활동 이야기 나 기,재미있었던 부분 생각하기, 거리 생

각하기,독후감 쓰기 등을 실시한 결과 아동들 부분이 책 읽기에 재미를

느끼게 되고 흥미로워하며 어휘력이나 문장 이해력,독해력에 향상에 있었다

는 김 옥(2002)의 연구 결과와 일치하 다. 한 독서치료가 읽기 부진 아동

의 독해력을 향상시키는데 효과 이었다는 김인경(2005)의 연구 결과와도 일

치하 다.

읽기 학습 부진아들에게 수 에 맞는 자기질문 략을 습득하게 하면 문맥

에 맞는 단어의 이해와 의 심 내용 악 등과 같은 략 근을 요구

한 독해능력에 많은 효과가 있었다는 서용식(2008)의 연구 결과와 책 읽어주

기 로그램이 개별 아동의 특성에 따라 그 향상의 정도가 다르기는 하나 각

아동의 문장 이해 능력과 의 내용을 악하는 능력이나 거리를 간추려

이야기하는 능력이 모두 향상되었다는 강순일(2007)의 연구 결과가 부분 인

향을 미칠 수 있었다.

물론 본 연구가 연구 상자 수나 연구방법에 있어서의 차이는 있지만 독

서 활동이 다문화 가정 아동의 독해력 향상에 효과가 있다는 동일한 결과를

얻을 수 있었다.이 결과 독서 로그램이 교사의 개입이 없어도 극 으로

학습에 참여하게 되는 효과를 유발하므로 국어 교과 외에 사회,수학,과학
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등 다른 교과에도 용되어 아동들의 다양한 능력을 발휘시키는 요한 역할

을 할 수 있을 것이다.

2.독서활동이 다문화 가정 아동의 읽기 태도에 미치는 효과

읽기 태도를 살펴보면 독서 활동이 4학년 다문화 가정 아동의 읽기 태도를

향상시키는 데 정 인 효과가 있었음을 알 수 있다.양 목(2006)을 참고하

여 상아동의 책 읽는 자세,상황에 맞게 읽기,책 읽는 습 ,읽기 략 사

용 등의 4가지 역 10개의 표 행동으로 설정하여 태도를 찰한 결과를 분

석해 보면 상아동 모두 6가지 이상의 표 행동에서 정 인 변화의 읽기

태도를 보 다.

독서 지도 로그램 실시 에는 필요한 부분만 골라 충 거리만 읽던

아동들이 로그램 실시 후에는 자유롭게 상상하며 즐겁게 책 읽기를 하여

충 필요한 부분만 거리를 읽던 아동들이 크게 었다는 김 옥(2002)의

연구 결과와 일치하 고 독해 학습 략 훈련을 실시한 결과 답을 찾기 해

반복해서 읽으며 요한 부분에 을 그으며 읽었다는 류시 (2004)의 연

구 결과와도 일치하 다. 한 상 아동 모두가 사 검사 때보다 사후검사

때 더 정 인 결과를 보 다는 연구(서용식,2008;양 목,2006)결과와도

일치하고 있다.

상 아동 모두가 실험 의 산만하여 집 하지 않고 큰소리로 소리내어

읽으며, 방 싫증을 내던 읽기 태도에서 실험 후에는 음독하던 습 이 묵독

으로 바 었고 책을 읽는 자세도 좋아졌으며 특히 포기하지 않고 끝까지 읽

기와 요한 부분에 기 등의 읽기 략을 많이 사용하여 읽는 정

인 읽기 태도로 개선되었다.
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Ⅵ.결론 제언

1.결론

본 연구는 독서 활동이 다문화가정 아동의 독해력과 읽기 태도에 미치는

효과를 알아보기 하여 등학교 4학년 다문화 가정 아동 3명을 상으로

다 기 선 설계를 이용하여 실험하 다.

본 연구의 결과와 그에 따른 논의를 심으로 얻은 결론은 다음과 같다.

첫째,독서 활동이 다문화 가정 아동의 독해력 향상에 효과가 있었다.세

아동간 개인차는 있었으나 다문화 가정 아동 3명 모두 재 이후의 검사에서

정답 문항수가 많아졌으며 유지기간에도 지속된 것으로 보아 독해력에 상당

히 유의한 효과가 있음을 알 수 있다.이것은 독서 로그램에 참여한 다문

화가정 아동이 극 으로 학습에 참여하여 각자 자신의 학습목표를 정하고

목표에 도달하기 하여 확신을 가지고 열심히 노력한 결과 독해력을 향상시

킨 것으로 나타났다.

이 연구의 과정에서 A아동,B아동,C아동 모두 재 이후의 검사에서 독해

력 정답율이 진 으로 향상되었으나 독해력 정답율의 향상도가 세 아동 모

두 일정하지 않았다.그 이유는 아동을 둘러싼 변인이 다르기 때문이라고 말

할 수 있다.특히 C아동은 가정환경은 아버지가 돌아가셔서 어머니 혼자 생

계를 책임지며 세 자녀를 뒷바라지 하다 보니 자녀들의 교육에 심을 가질

여력이 없다.그리고 하교 후에는 유치원에 다니는 동생을 돌보아야 함으로

학습 환경 한 열악하기 때문인 것으로 생각된다.

둘째,독서 활동이 다문화 가정 아동의 읽기 태도 향상에도 상당한 효과가

있었다. 상 아동 모두가 음독하던 습 이 묵독으로 바 었고 자세가 바르

지 못하고 주의 산만한 행동을 보이던 아동들의 책을 읽는 자세가 좋아졌으

며 구체 인 략을 많이 사용하게 되었다.포기하지 않고 끝까지 읽기, 요
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한 부분에 기,정답을 찾기 해 여러 번 반복하여 읽는 등의 읽기

략을 많이 사용하게 되었다.이로써 독서 활동이 다문화 가정 아동의 읽기

태도 변화에도 매우 정 인 효과를 미치고 있음을 알 수 있다.

따라서 독서 활동이 다문화가정 아동의 독해력을 향상시키고 읽기 태도에

도 의미있는 변화를 주었음이 입증되었다.

2.제언

본 연구의 제한 으로는 독해력이 학습을 하는데 요한 요인인데 이 독해

력의 향상이 단기간에 이루어질 수 없어서 첫째 아동의 재효과가 없었음에

도 둘째,셋째 아동의 독해력이 낮아서 바로 재에 들어갈 수밖에 없었던

을 들 수 있다.

본 연구의 결과와 제한 을 토 로 앞으로 연구해야 할 과제를 제언하면

다음과 같다.첫째,본 연구의 실험 상자가 소수에 그치고 연구 기간이 비교

짧아 연구의 신뢰도와 타당도가 부족한 면이 있다.이에 보다 많은 연구

상자를 비교 오랜 시간에 걸쳐 연구할 필요가 있다.

둘째,본 연구에서는 독서 활동을 다문화가정 아동의 독해력 향상에

을 두었는데 추후 연구에서는 쓰기 등 다른 역에서도 효과를 검증할 필요

가 있다.
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<독서활동 교수․학습 과정안 사례1>

도서명 은혜 갚은 까치

주 제 이야기 나 기

단 계 교수․학습 활동
자료

유의

도입

○ 의 개요 알기

․ 표지 보며 어떤 내용일지 상상한다.

․ 제목을 보고 내용 생각보고 발표한다.

○ 의 거리 상상하기

․ 차례를 보고 어떤 내용일지 상상한다.

․ 그림만 훑어보고 이야기 상상해보고 발표한다.

“은혜 갚은

까치”

개

○ 거리의 구성 알기

․ 이야기의 원인과 결과를 생각하며 읽는다.

․ 공감이 되는 부분 표시하며 읽는다.

○ 의 내용 알기

․ 언제,어느 곳에서 있었던 일인가요?

-혼자 산길을 걷고 있었다.

․ 가 나오나요?

-나그네,까치

․ 주인공은 어떤 일을 하 나요?

-까치를 잡아먹으려는 구 이를 활로 쏘아 죽 다.

-밤에 구 이가 나타나 나그네를 죽이려고 했다.

․ 주인공은 어떻게 되었나요?

-까치가 종을 세 번 울려 나그네는 살 수 있었다.

○ 생각그물 만들기

․ 감과 연 된 단어로 생각그물 만든다.

․ 생각그물을 보면서 발표한다.

○ 느낀 이야기하기

․ 책을 읽은 후 감명 깊은 장면을 이야기한다.

․ 책을 읽은 후 느낌을 이야기한다.

․바른 자세

로 책을 읽

을 수 있도

록 한다.

․아동의 경

험과 련된

질문을 유도

한다.

․허용 인

분 기에서

활동이 이루

어질 수 있

도록 한다.

․생각그물

활동지

정리

○ 활동 후 소감 말하기

․ 자기의 느낌이나 생각을 자연스럽게 말한다.

○ 활동 후 평가지 해결하기

․ 읽은 내용을 생각하여 평가지를 해결한다.

․평가지
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<독서활동 교수․학습 과정안 사례2>

도서명 나비박사 석주명

주 제 이야기 나 기

단 계 교수․학습 활동
자료

유의

도입

○ 의 개요 알기

․ 표지 보며 어떤 내용일지 상상한다.

․ 제목을 보고 내용 생각보고 발표한다.

○ 의 거리 상상하기

․ 차례를 보고 어떤 내용일지 상상한다.

․ 그림만 훑어보고 이야기 상상해보고 발표한다.

“나비박사

석주명”

개

○ 거리의 구성 알기

․ 이야기의 원인과 결과를 생각하며 읽는다.

․ 자신이 비슷한 일을 겪은 경험을 생각하며 읽는다.

○ 의 내용 알기

․ 언제,어느 곳에서 있었던 일인가요?

-나비를 채집하려고 지리산에 갔을 때

․ 왜 온 산을 헤매고 다녔나요?

-나비를 찾기 해

․ 주인공이 어렸을 때 기른 동물은 무엇인가요?

-개,고양이,도마뱀,비둘기 등

․ 주인공은 어떤 일을 하 나요?

-밤낮으로 나비연구를 하 다.

-나비의 이름을 우리말 이름으로 바꾸었다.

○ 생각그물 만들기

․ 감과 연 된 단어로 생각그물 만든다.

․ 생각그물을 보면서 발표한다.

○ 느낀 이야기하기

․ 책을 읽은 후 감명 깊은 장면을 이야기한다.

․ 책을 읽은 후 느낌을 이야기한다.

․바른 자

세로 책을

읽을 수 있

도록 한다.

․ 아 동 의

경험과 련

된 질문을

유도한다.

․허용 인

분 기에서

활동이 이루

어질 수 있

도록 한다.

․생각그물

활동지

정리

○ 활동 후 소감 말하기

․ 자기의 느낌이나 생각을 자연스럽게 말한다.

○ 활동 후 평가지 해결하기

․ 읽은 내용을 생각하여 평가지를 해결한다.

․평가지
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<독서활동 교수․학습 과정안 사례3>

도서명 항아리의 노래

주 제 이야기 나 기

단 계 교수․학습 활동
자료

유의

도입

○ 의 개요 알기

․ 표지 보며 어떤 내용일지 상상한다.

․ 제목을 보고 내용 생각보고 발표한다.

○ 의 거리 상상하기

․ 차례를 보고 어떤 내용일지 상상한다.

․ 그림만 훑어보고 이야기 상상해보고 발표한다.

․허용 인

분 기에서

활동이 이

루어질 수

있도록 한

다.

개

○ 거리의 구성 알기

․ 이야기의 원인과 결과를 생각하며 읽는다.

․ 공감이 되는 부분 표시하며 읽는다.

○ 의 내용 알기

․ 가 나오나요?

-고추장 항아리,소 항아리,바람, 간 항아리

․ 고추장 항아리와 소 항아리는 자신에 하여 어떻

게 생각하 습니까?

-고추장과 소 을 담았기 때문에 귀하다

․ 간 항아리는 바람을 만난 후에 자신에 한 생각이

어떻게 달라졌습니까?

-자신에게 희망이 생겼다.

․ 간 항아리에는 무엇무엇을 담을 수 있나요?

-별빛,햇살,하늘

․항아리의 이름은 어떻게 달라지나요?

-안에 담기는 물건에 따라

○ 주인공 얼굴 표정 그리기

․ 책을 읽은 후 감명 깊은 장면을 이야기한다.

․ 책을 읽고 주인공 얼굴 표정의 변화를 그린다.

․바른 자

세로 책을

읽을 수 있

도록 한다.

․아동의 경

험과 련된

질문을 유도

한다.

․허용 인

분 기에서

활동이 이루

어질 수 있

도록 한다.

․ 주 인 공

그리기 활

동지

정리

○ 활동 후 소감 말하기

․ 자기의 느낌이나 생각을 자연스럽게 말한다.

○ 활동 후 평가지 해결하기

․ 읽은 내용을 생각하여 평가지를 해결한다.

․평가지
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<독서활동 교수․학습 과정안 사례4>

도서명 바 나리와 아기별

주 제 이야기 나 기

단 계 교수․학습 활동
자료

유의

도입

○ 의 개요 알기

․ 표지 보며 어떤 내용일지 상상한다.

․ 제목을 보고 내용 생각보고 발표한다.

○ 의 거리 상상하기

․ 차례를 보고 어떤 내용일지 상상한다.

․ 그림만 훑어보고 이야기 상상해보고 발표한다.

“바 나리

와 아기별”

개

○ 거리의 구성 알기

․ 이야기의 원인과 결과를 생각하며 읽는다.

․ 요한 내용에 을 그으며 읽는다.

○ 의 내용 알기

․ 어느 곳에서 있었던 일인가요?

-쓸쓸하고 고요한 바닷가

․ 아기별을 만나기 에 바 나리는 어떻게 지냈습니까?

-아무도 없는 바닷가에서 외로이 노래를 부르며 친구

를 기다림

․임 님이 바 나리와 만나지 못하게 했을 때 아기별의

마음은 어떠했을까요?

-임 님이 원망스러웠다.

-바 나리가 더 보고 싶었을 것이다.

․결국 바 나리와 아기별은 어떻게 되었나요?

-바 나리는 시들고 몸이 말라 모진 바람에 바다로 날

려가고,아기별은 하늘 문 밖으로 쫓겨나 바다로 떨어졌다.

○ 주인공에게 편지쓰기

․ 등장인물에 해 궁 한 것이나 생각한 을 편지로

쓰기

․ 자기가 주인공이었다면 어떻게 했을지 이야기한다.

․바른 자

세로 책을

읽을 수 있

도록 한다.

․아동의 경

험과 련된

질문을 유도

한다.

․허용 인

분 기에서

활동이 이루

어질 수 있

도록 한다.

․주인공에

게 편지쓰

기 활동지

정리

○ 활동 후 소감 말하기

․ 자기의 느낌이나 생각을 자연스럽게 말한다.

○ 활동 후 평가지 해결하기

․ 읽은 내용을 생각하여 평가지를 해결한다.

․평가지
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<독서활동 교수․학습 과정안 사례5>

도서명 행복한 왕자

주 제 이야기 나 기

단 계 교수․학습 활동
자료

유의

도입

○ 의 개요 알기

․ 표지 보며 어떤 내용일지 상상한다.

․ 제목을 보고 내용 생각보고 발표한다.

○ 의 거리 상상하기

․ 차례를 보고 어떤 내용일지 상상한다.

․ 그림만 훑어보고 이야기 상상해보고 발표한다.

“행복한

왕자”

개

○ 거리의 구성 알기

․ 이야기의 원인과 결과를 생각하며 읽는다.

․ 공감이 되는 부분 표시하며 읽는다.

○ 의 내용 알기

․ 언제,어느 곳에서 있었던 일인가요?

-옛날,어느 마을의 넓은 장에서

․ 제비는 왜 왕자의 동상으로 날아들었나요?

-쉬어가기 해

․ 왕자는 왜 물을 흘렸나요?

-헐벗고 굶주리는 불 한 사람들을 생각해서

․ 천사는 하느님께 무엇과 무엇을 갖다 드렸나요?

-죽은 제비와 행복한 왕자의 심장

○ 생각그물 만들기

․ 감과 연 된 단어로 생각그물 만든다.

․ 생각그물을 보면서 발표한다.

○ 느낀 이야기하기

․ 책을 읽은 후 감명 깊은 장면을 이야기한다.

․ 책을 읽은 후 느낌을 이야기한다.

․바른 자

세로 책을

읽을 수 있

도록 한다.

․아동의 경

험과 련된

질문을 유도

한다.

․허용 인

분 기에서

활동이 이루

어질 수 있

도록 한다.

․생각그물

활동지

정리

○ 활동 후 소감 말하기

․ 자기의 느낌이나 생각을 자연스럽게 말한다.

○ 활동 후 평가지 해결하기

․ 읽은 내용을 생각하여 평가지를 해결한다.

․평가지
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<독서활동 교수․학습 과정안 사례6>

도서명 강아지똥

주 제 이야기 나 기

단 계 교수․학습 활동
자료

유의

도입

○ 의 개요 알기

․ 표지 보며 어떤 내용일지 상상한다.

․ 제목을 보고 내용 생각보고 발표한다.

○ 의 거리 상상하기

․ 차례를 보고 어떤 내용일지 상상한다.

․ 그림만 훑어보고 이야기 상상해보고 발표한다.

“강아지똥”

개

○ 거리의 구성 알기

․ 이야기의 원인과 결과를 생각하며 읽는다.

․ 자신이 비슷한 일을 겪은 경험을 생각하며 읽는다.

○ 의 내용 알기

․ 가 나오나요?

-바 나리,아기별,임 님

․ 돌이네 흰둥이가 어디에 똥을 었나요?

-골목길 담 구석 쪽에

․ 참새와 흙덩이의 말에 강아지 똥이 물을 흘린 이유

는 무엇인가요?

-더럽다고 놀렸기 때문에

․민들 의 부탁을 들은 강아지 똥이 왜 민들 싹을 힘

껏 껴안았을까요?

-아무 쓸모가 없다고 생각했던 자신이 민들 의 쁜

꽃을 피우는데 꼭 필요한 존재라는 것을 깨닫고 무 기

뻤기 때문에

○ 기억에 남는 장면 그리기

․ 책을 읽은 후 감명 깊은 장면을 이야기한다.

․ 책을 읽은 후 감명 깊은 장면을 그린다.

․바른 자

세로 책을

읽을 수 있

도록 한다.

․아동의 경

험과 련된

질문을 유도

한다.

․허용 인

분 기에서

활동이 이루

어질 수 있

도록 한다.

․독서감상

화 활동지

정리

○ 활동 후 소감 말하기

․ 자기의 느낌이나 생각을 자연스럽게 말한다.

○ 활동 후 평가지 해결하기

․ 읽은 내용을 생각하여 평가지를 해결한다.

․평가지
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<독서활동 교수․학습 과정안 사례7>

도서명 바 나리와 아기별

주 제 이야기 나 기

단 계 교수․학습 활동
자료

유의

도입

○ 의 개요 알기

․ 표지 보며 어떤 내용일지 상상한다.

․ 제목을 보고 내용 생각보고 발표한다.

○ 의 거리 상상하기

․ 차례를 보고 어떤 내용일지 상상한다.

․ 그림만 훑어보고 이야기 상상해보고 발표한다.

“바 나리

와 아기별”

개

○ 거리의 구성 알기

․ 이야기의 원인과 결과를 생각하며 읽는다.

․ 요한 내용에 을 그으며 읽는다.

○ 의 내용 알기

․ 언제,어느 곳에서 있었던 일인가요?

-옛날 어느 산골에서 있었던 일

․ 혹부리 감은 왜 외딴집에서 하루를 머무르게 되었

나요?

-산길을 가다 날이 물어서

․도깨비들은 혹부리 감의 어디에서 노래가 나오는 것

으로 알았나요?

-혹에서 나오는 것으로

․혹도 떼고 보물을 얻을 수 있었던 혹부리 감은 어떤

마음씨를 가진 사람이었을까요?

-선하고 마음씨가 착한 사람

○ 책속의 인물이 되어 쓰기

․ 자기가 주인공이었다면 어떻게 했을지 이야기하기

․ 등장인물을 선정한 후 책 속의 인물이 되어 쓰기

․바른 자

세로 책을

읽을 수 있

도록 한다.

․아동의 경

험과 련된

질문을 유도

한다.

․허용 인

분 기에서

활동이 이루

어질 수 있

도록 한다.

․ 책 속 의

인 물 에 게

쓰기 활

동지

정리

○ 활동 후 소감 말하기

․ 자기의 느낌이나 생각을 자연스럽게 말한다.

○ 활동 후 평가지 해결하기

․ 읽은 내용을 생각하여 평가지를 해결한다.

․평가지
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<독서활동 교수․학습 과정안 사례8>

도서명 삼년고개

주 제 이야기 나 기

단 계 교수․학습 활동
자료

유의

도입

○ 의 개요 알기

․ 표지 보며 어떤 내용일지 상상한다.

․ 제목을 보고 내용 생각보고 발표한다.

○ 의 거리 상상하기

․ 차례를 보고 어떤 내용일지 상상한다.

․ 그림만 훑어보고 이야기 상상해보고 발표한다.

“삼년고개”

개

○ 거리의 구성 알기

․ 이야기의 원인과 결과를 생각하며 읽는다.

․ 요한 내용에 을 그으며 읽는다.

○ 의 내용 알기

․ 왜 삼년고개라고 했나요?

-고개에서 넘어진 사람은 삼 년 밖에 살지 못해서

․ 할아버지는 왜 고개에서 넘어졌나요?

-토끼가 뛰어오는 바람에 놀라서

․ 할아버지는 왜 병이 났나요?

-걱정을 무 많이 해서

․ 집 소년은 왜 할아버지에게 찾아왔나요?

-삼년을 넘게 살 수 있는 방법을 알려주려고

․할아버지가 오래 살게 된 까닭은 무엇인가요?

-삼년고개에서 데굴데굴 굴 기 때문에

○ 책을 읽은 후 거리 간추리기

․ 일이 일어난 시간 순서에 따라 쓰기

․ 순서에 맞게 쓰고 발표하기

․바른 자

세로 책을

읽을 수 있

도록 한다.

․아동의 경

험과 련된

질문을 유도

한다.

․허용 인

분 기에서

활동이 이루

어질 수 있

도록 한다.

․ 거 리

간 추 리 기

활동지

정리

○ 활동 후 소감 말하기

․ 자기의 느낌이나 생각을 자연스럽게 말한다.

○ 활동 후 평가지 해결하기

․ 읽은 내용을 생각하여 평가지를 해결한다.

․평가지
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<독서활동 교수․학습 과정안 사례9>

도서명 만희네 집

주 제 이야기 나 기

단 계 교수․학습 활동
자료

유의

도입

○ 의 개요 알기

․ 표지 보며 어떤 내용일지 상상한다.

․ 제목을 보고 내용 생각보고 발표한다.

○ 의 거리 상상하기

․ 차례를 보고 어떤 내용일지 상상한다.

․ 그림만 훑어보고 이야기 상상해보고 발표한다.

“만희네

집”

개

○ 거리의 구성 알기

․ 이야기의 원인과 결과를 생각하며 읽는다.

․ 자신이 비슷한 일을 겪은 경험을 생각하며 읽는다.

○ 의 내용 알기

․ 만희는 어디로 이사를 가나요?

-할머니

․ 만희네 집은 동네에서 무엇이 가장 많나요?

-나무와 꽃

․ 개들이 가장 들어오고 싶은 곳은 어디인가요?

-부엌

․ 에는 무엇이 있나요?

-과일, ,술,사용하지 않는 물건 들

․ 메주를 쑬 때나 우거지를 삶을 때 불을 지펴서 사용

하는 것은 무엇인가요?

-가마솥

○ 친구에게 책 소개하는 엽서쓰기

․ 친구에게 책의 제목과 그림이 들어가는 엽서 만들기

․ 자기가 주인공이었다면 어떻게 했을지 이야기하기

․바른 자

세로 책을

읽을 수 있

도록 한다.

․아동의 경

험과 련된

질문을 유도

한다.

․허용 인

분 기에서

활동이 이루

어질 수 있

도록 한다.

․책소개

쓰기활동지

정리

○ 활동 후 소감 말하기

․ 자기의 느낌이나 생각을 자연스럽게 말한다.

○ 활동 후 평가지 해결하기

․ 읽은 내용을 생각하여 평가지를 해결한다.

․평가지
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<독서활동 교수․학습 과정안 사례10>

도서명 비둘기 구구

주 제 이야기 나 기

단 계 교수․학습 활동
자료

유의

도입

○ 의 개요 알기

․ 표지 보며 어떤 내용일지 상상한다.

․ 제목을 보고 내용 생각보고 발표한다.

○ 의 거리 상상하기

․ 차례를 보고 어떤 내용일지 상상한다.

․ 그림만 훑어보고 이야기 상상해보고 발표한다.

“비둘기

구구”

개

○ 거리의 구성 알기

․ 이야기의 원인과 결과를 생각하며 읽는다.

․ 요한 내용에 을 그으며 읽는다.

○ 의 내용 알기

․ 구구는 참새를 보며 어떤 생각을 하 습니까?

- 는 배가 좀 고 지라도 네게는 세상이 있구나.

․ 사육장 가족들이 사육장이 좋다고 한 까닭은?

-밥을 공짜로 주어서

․ 구구가 사육장을 나와 겪은 어려움은 어떤 것인가요?

-배고픔,가로등이 커져서 이 부심,자동차의 불빛

등

․ 할머니가 구구를 부러워한 까닭은 무엇인가요?

-마음 로 날아다닐 수 있어서

-날개가 있어 고향인 북쪽을 볼 수 있어서

○ 책을 읽은 후 거리 간추리기

․ 일이 일어난 시간 순서에 따라 쓰기

․ 6하 원칙과 순서에 맞게 쓰고 발표하기

․바른 자

세로 책을

읽을 수 있

도록 한다.

․아동의 경

험과 련된

질문을 유도

한다.

․허용 인

분 기에서

활동이 이루

어질 수 있

도록 한다.

․ 거 리

간 추 리 기

활동지

정리

○ 활동 후 소감 말하기

․ 자기의 느낌이나 생각을 자연스럽게 말한다.

○ 활동 후 평가지 해결하기

․ 읽은 내용을 생각하여 평가지를 해결한다.

․평가지
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<독서활동지>

삼행시로 나타내기

학년 반 성명

책  

( 료 )
제    목

지  출 판 사

 주 공 나 등   내용과 게 삼행시  현해 .
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<독서활동지>

주인공의 모습 그리기

학년 반 성명

책  

( 료 )
제    목

지  출 판 사

 주 공 나 등  습  그 보 .
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<독서활동지>

주 공과 야 해

책  날 짜      월  

    초등학  (  )학  (  )반 : (          )

활동주제   주 공과 야  주고 받아 .
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<독서활동지>

억에 남는  그리

책  름 날 짜    년  월  

    름 초등학  (  )학년 (  )반 름: (          )

활동주제
 ♣ 책  고 난 후 억에 남는  그림 로 표현

해 보 .

◉   가  상 었어. 
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<독서활동지>

생각그물 만들

책  름 날 짜    년  월  

    름 초등학  (  )학년 (  )반 름: (          )

활동주제
 ♣ 책  고 난 후 억에 남는  그림 로 표현

해 보 .
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<독서활동지>

주인공에게 편지 쓰기

    (    )학       (           )

 ◈ 책  주 공 나 마 에 드는 물에게 편 를  시다.

    책에  받  감동과 주 공에게 하고 싶  말   보 .
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<독서활동지>

거리 간추리

책  름 날 짜    년  월  

    름 초등학  (  )학년 (  )반 름: (          )

활동주제
 ♣ 책의 내용이 한 에 나타나도록 거리를 간추

려 볼까요?
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<독서활동지>

런 책  정말 좋아

책  날 짜      월  

    초등학  (  )학  (  )반 : (          )

활동주제
  친한 친  한 에게 고 싶  마  들게 편지나 

그림  나타내 보 . ( 거리, 하는 , 나  생각 등)
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<독서활동지>

귀염  생각

책  날 짜      월  

    초등학  (  )학  (  )반 : (          )

활동주제   책  고 나  게 생각했어 .
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<독서활동지>

독  보고

책  날 짜      월  

    초등학  (  )학  (  )반 : (          )

활동주제
  내가  책에 해  아래  질 들에 답해 보

.

◈ 책 제목 :

◈ 지  :

◈ 출판사 : 

1.  책  말하고  하는 주  내용(주제)는 엇 었나 ?

2. 야   사건  어난  는 엇 었나 ?

3. 주 공  누 고, 격  어 지 여러  생각   보 .

4.  책   가  상 었   어  었습니 ?

5.  책에 한 느낌  히 적어 보 .
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<독해력 평가지>

항아리의 노래

이름 :

1.고추장 항아리와 소 항아리는 자신에 하여 어떻게 생각하 습니까?

2.간 항아리는 바람을 만난 후에 자신에 한 생각이 어떻게 달라졌습

니까?

3.고추장 항아리의 성격은 어떠합니까?

4.소 항아리의 성격은 어떠합니까?

5.간 항아리가 이 간 이유는 무엇입니까?

6.간 항아리에는 무엇무엇을 담을 수 있나요?

7.간 항아리는 쓸데없는 항아리입니까?

8.항아리의 이름은 어떻게 달라지나요?

9.고추장 항아리와 소 항아리가 노래를 부를 때 간 항아리의 기분은

어땠나요?

10.바람의 성격은 어떠합니까?
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<독해력 평가지>

비둘기 구구

이름 :

1.사육장 틈새로 가 들어 왔습니까?

2.구구는 참새를 보며 어떤 생각을 하 습니까?

3.참새는 기웃거리며 무엇을 먹었습니까?

4.사육장 가족들이 사육장이 좋다고 한 까닭은?

5.구구가 사육장을 나와 겪은 어려움은 어떤 것인가요?

6.구구는 날갯죽지의 힘을 기르기 하여 어떻게 하 나요?

7.사육장의 가족은 구입니까?

8.구구는 굴 부러워합니까?

9.구구는 구에 의해 살아났나요?

10.구구는 배가 고 때면 무엇을 생각합니까?
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<독해력 평가지>

신사임당

이름 :

1.1504년 10월 29일 재의 강릉시 죽헌동 외가인 오죽헌에서 신명화의 둘째

딸로 태어난 사람은 구 입니까?

2.조선시 의 뛰어난 아내이자 어머니, 술가인 신사임당의 어렸을 때의 이

름은 무엇입니까?

3.신사임당은 무슨 꿈을 꾸고 셋째 아들 이율곡(율곡 이이)를 낳았을까요?

4.신사임당은 어렸을 때부터 무엇을 잘했을까요?

5.신사임당은 무엇을 보고 색을 만들게 되었나요?

6.닭이 왜 신사임당의 풀벌 그림을 쪼아 먹었나요?

7.신사임당의 집을 왜 오죽헌이라고 불 나요?

8.신사임당이 령 고갯마루에서 고향의 어머니를 그리며 읊은 시는?

9.신사임당은 왜 우리나라 여성의 본보기가 되었을까?

10.신사임당을 읽고 우리가 본받을 은 무엇인가요?
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<독해력 평가지>

피터팬

이름 :

1.웬디와 두 동생이 집을 보고 있을 때,웬디는 동생들에게 이야기를 해 니

다.웬디가 동생들에게 해 이야기는 무엇입니까?

2.웬디의 이야기를 창 밖에서 듣고 있던 남자 아이가 있었습니다. 구입니

까?

3.피터팬이란 이름의 이 아이는 어디에서 왔습니까?

4.요정은 어떻게 다닙니까?

5.웬디는 커벨의 거짓말 때문에 아이의 화살을 맞았으나 가슴에 매달려 있

던 것 때문에 목숨을 구합니다.웬디의 목숨을 구한 것은 무엇입니까?

6.웬디는 섬에가서 무엇이 되기로 하 나요?

7.피터팬에게 복수하려는 후크 선장이 두려워하는 동물은 무엇입니까?

8.후크선장이 두려워하는 동물이 있습니다.그 이유는 무엇입니까?

8.피터팬은 웬디와 동생들을 데리고 어디로 놀러갔나요?

9.피터팬은 혼자 남게 되었지만 모두 구의 품으로 보내주었나요?

10.여러분도 피터팬처럼 마음 로 하늘을 날아다닐 수 있다면 어디를 가겠습

니까? 그 이유는 무엇입니까?



- 84 -

<독해력 평가지>

흥부와 놀부

이름 :

1.흥부와 놀부에 나오는 동물의 이름은 무엇입니까?

2.흥부의 형 이름은 무엇입니까?

3.흥부에게서 다친 다리를 치료받은 제비는 이듬해 이 되자 물어다 하

얀 씨앗은 무엇입니까?

4.놀부는 왜 제비다리를 부러뜨렸나요?

5.흥부가족이 박을 타자 박 속에서 무엇이 나왔나요?

6.놀부는 제비가 박씨를 심어 박을 탔더니 박속에서 무엇이 나왔나요?

7.흥부가 갑자기 부자가 된 것을 놀부는 어떻게 알았나요?

8.흥부의 성격은 어떻다고 생각합니까?

9.놀부의 성격은 어떻다고 생각합니까?

10.‘흥부와 놀부’책을 읽고 배울 은 무엇입니까?
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<독해력 평가지>

은혜 갚은 까치

이름 :

1.나그네가 산길을 걷고 있는 도 까치둥지를 향해 기어오르고 있었던 동물

은 무엇인가요?

2.나그네가 험에 처해 있는 까치를 도와 후 다시 길을 떠났습니다.그

런데 날이 어두워지자 머물게 된 곳은 어디인가요?

3.나그네가 하룻밤 자기 해 머물 곳을 찾아 주인을 불 습니다.그때 문이

스르르 열리면서 가 나타났나요?

4.구 이가 나그네를 죽이려고 했지만 죽이지 않고 밤 열두 시까지 종이 몇

번 울리면 살려 다고 했나요?

5.종이 울리지 않자 나그네는 “죽었구나!”라는 생각이 들었습니다.그러나

그 때 종이 울려 나그네는 살 수 있었습니다. 가 종을 울렸을까요?

6.나그네가 잠이 들었을 때 구 이가 나타나 나그네를 죽이려고 했습니다.

은이를 죽이려고 했던 구 이는 구인가요?

7.나그네가 잠에 빠졌을 때 커다란 구 이 한 마리가 나그네의 몸을 친친

감았습니다.왜 그 구 이는 나그네를 죽이려고 했나요?

8.구 이가 한껏 입을 벌려 둥지 안에 있는 새끼 까치를 잡아먹으려 했습니다.

그런데 은이가 화살을 쏘아 까치를 구해 주었습니다.어미와 아비까치는

나그네에게 어떻게 은혜를 갚았나요?

9.구 이가 종을 치면 살려 다고 했을 때 까치가 없었다면 나그네는 종을

칠 수 있는 방법이 없었을까요?방법 한 가지를 생각해 보세요.

10.구 이가 나그네를 잡아먹으려고 를 날름거리며 다가옵니다.내가 나

그네라고 생각하고 어떻게 말하면 구 이가 살려 까요?
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<독해력 평가지>

아낌없이 주는 나무

이름 :

1.이 의 지은이는 구 입니까?

2.어려서 소년은 나무에게 얼마나 자주 왔습니까?

3.떨어지는 나뭇잎으로 소년은 무엇을 만들고 놀았습니까?

4.소년은 나무 기에 올라서서 나뭇가지에 매달려 무엇을 하 습니까?

5.소년은 어려서 나뭇가지에 매달려 여러 가지를 했지만,자라서는 나뭇가지

를 가지고 무엇을 했습니까?

6.시간이 흘러가자 소년도 나이가 듭니다.그 게 되자 나무는 어떤 때가 많아집

니까?

7.소년이 자란 뒤,두 번째로 나뭇가지를 가져갈 때,나무는 소년에게 기에

올라와 어렸을 때처럼 놀며 즐겁게 지내자고 합니다.그러자 소년은 어떻

게 말을 합니까?

8.다시 나무에게서 기를 가져갈 때도,나무는 소년에게 같이 놀자고 말합

니다.이때 소년은 무엇이라고 말을 합니까?

9.나무가 생각하는 진정한 사랑은 무엇입니까?

10.마지막에 나무는 어떤 모습으로 남았습니까?
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<독해력 평가지>

행복한 왕자

이름 :

1.왕자의 심장은 무엇으로 되어 있었나요?

2.행복한 왕자를 도와 동물은 무엇인가요?

3.왕자의 두 발 사이에서 쉬고 있는 제비를 신 것은 왕자의 무엇이었을까

요?

4.앓고 있는 가난한 어린 소년은 무엇을 먹고 싶어 했나요?

5.행복한 왕자는 병을 앓고 있는 어린 소년에게 무엇을 주라고 했나요?

6.왕자는 성냥팔이 소녀와 청년에게 무엇을 주라고 했나요?

7.제비는 왜 죽었나요?

8.천사는 하느님께 무엇과 무엇을 갖다 드렸나요?

9.‘행복한 왕자’책을 지은 사람은 구입니까?

10.행복한 왕자는 제비에게 어떤 부탁을 했을까요?
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<독해력 평가지>

걸리버 여행기

이름 :

1.걸리버는 어느 나라 사람인가요?

2.걸리버가 폭풍우를 만나 표류하던 처음으로 간 이상한 나라는?

3.소인국 사람들은 걸리버를 뭐라고 불 습니까?

4.걸리버가 소인국의 나라에서 나올 때 가지고 나온 동물은?

5.거인국 사람들은 걸리버를 뭐라고 불 습니까?

6.걸리버는 거인국 나라에서 어떻게 나오게 되었나요?

7.걸리버가 세 번째로 여행한 말의 나라에서 인간과 비슷한 모습을 한 악취

가 나는 동물을 뭐라고 부르나요?

8.말의 나라에서 ‘완 하다’라는 뜻의 단어로,말을 가리키는 단어는?

9.걸리버가 이상한 세 나라를 여행하면서 가장 좋아하여 그리워한 나라는 어

느 나라 나요?

10.나는 세 나라 어떤 나라를 여헹하고 싶나요?이유도 말하세요.
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<독해력 평가지>

장발장

이름 :

1.장발장이 감옥살이를 하게 된 것은 무엇 때문이었나요?

2.장발장은 몇 년 동안 감옥살이를 했나요?

3.장발장의 뒤를 추 하는 형사의 이름은 무엇인가요?

4.장발장의 다른 이름 두 가지와 직업은 무엇인가요?

5.장발장이 돌보아 주는 팡틴의 딸 이름은 무엇인가요?

6. 리에르 신부는 장발장이 은그릇을 훔치다 붙잡 왔을 때 어떻게 했나요?

7.팡틴은 장발장이 경찰서에서 구해 줬을 때 오히려 화를 냈습니다.그

이유가 무엇인가요?

8.마리우스는 티날디에가 장발장을 죽이려고 했을 때 구해 수 없었습

니다.그 이유는 무엇 때문이었나요?

9.장발장은 어떤 사람이라고 생각되는지 간단히 어 보세요.

10.‘장발장’이 우리에게 주는 가르침은 무엇인가요?
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작물 이용 허락서

학 과 특수 교육 학 번 20068193 과 정 석사

성 명 한 :조미정 한문 :趙美亭 문 :Mi-JeongJo

주소 주 역시 남구 방림동 라인효친@ 208동 1101호

연락처 062)654-0662 E-MAIL:jomj6@paran.com

논문제목

한 :독서활동이 다문화 가정 아동의 독해력과 읽기 태도에 미치

는 효과

문 :TheEffectsofBook-ReadingActivityontheReading

Comprehension and Reading Attitude ofChildren in

MulticulturalFamilies

 본인이 작한 의 작물에 하여 다음과 같은 조건 아래 조선 학교가

작물을 이용할 수 있도록 허락하고 동의합니다.

-다 음 -

1. 작물의 DB구축 인터넷을 포함한 정보통신망에의 공개를 한

작물의 복제,기억 장치에의 장, 송 등을 허락함

2. 의 목 을 하여 필요한 범 내에서의 편집ㆍ형식상의 변경을 허락함.

다만, 작물의 내용변경은 지함.

3.배포ㆍ 송된 작물의 리 목 을 한 복제, 장, 송 등은 지함.

4. 작물에 한 이용기간은 5년으로 하고,기간종료 3개월 이내에 별도의

의사표시가 없을 경우에는 작물의 이용기간을 계속 연장함.

5.해당 작물의 작권을 타인에게 양도하거나 는 출 을 허락을 하 을

경우에는 1개월 이내에 학에 이를 통보함.

6.조선 학교는 작물의 이용허락 이후 해당 작물로 인하여 발생하는

타인에 의한 권리 침해에 하여 일체의 법 책임을 지지 않음

7.소속 학의 정기 에 작물의 제공 인터넷 등 정보통신망을 이용한

작물의 송ㆍ출력을 허락함.

2009년 월 일

작자 :조 미 정 (서명 는 인)

조선 학교 총장 귀하
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