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Thepurposeofthispaperistoexaminehow toimprovelistening
competencethroughthetaskinclassroom.
TouseEnglish communicatively,itwould bemoreimportantto
teachlisteningskillsthanspeaking.Incommunication,itappearsthat
listeningispriortospeaking.
Task-based learning focuses on the completion oftasks which
requirestudentstoworktogether,makinguseoftheinformationthat
isprovided.
Forthisstudy,first,someliteraturesontask-basedapproachwere
reviewedasatheoreticalbackground.Second,ateachingmodeland
lessonplansweredesignedbasedontask-basedlearningactivitiesfor
an experimentalclass.Then,they were implemented to forty of
second gradersofan middleschoolin Muan.Thestudentswere
taughtthroughtask-basedlisteningactivitiesfor16weeks.Finally,
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theresultsofanexperimentwerestatisticallyanalyzedbycomparing
thescoresofapre-testandthoseofapost-test.Thestudentswere
evaluated in severalcategories such as English proficiency and
interestsandgenderinEnglishlearning.
Theresultsareasfollows.First,thestudentsshowedimprovement
inlisteningcompetencethroughtask-basedapproach.
Second,There were notdifferences between male students and
femalestudentsinlisteningcompetencethroughtask-basedapproach.
Third, the low proficiency group showed more significant
improvementin listening competence through task-based approach
thanthehighandmiddleproficiencygroup.
Finally,thetask-basedapproachshowedamorepositiveeffecton
student'saffectivedomains.
Based on the results ofthis study,task-based approach was
effectivein improving thestudents'listening competence.Thelow
proficiency groupshowedmoresignificantimprovementinlistening
activities than the high and middle proficiency group,therefore,
task-basedlisteningisrecommendedasaneffectiveteachingmethod
forstudentswithlow proficiencylevel.
Inconclusion,itisnecessarytodevelopvarioustask-basedlistening
activities in concordance with Korean students' interests and
proficiency.
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ⅠⅠⅠ...서서서 론론론

111...111연연연구구구의의의 목목목적적적과과과 필필필요요요성성성

영어교육의 목표는 일상생활에 필요한 영어를 이해하고 사용할 수 있는 기본적
인 의사소통 능력을 기르고 아울러 외국 문화를 올바르게 수용하여 우리 문화를
발전시키고,외국에 소개할 수 있는 바탕을 마련하는 것이다.김경희(2003)는 의사
소통능력이란 사람과 사람이 만나서 언어로 대화를 나눌 수 있는 능력을 말한다고
하였다.구체적으로 말하면 사회 문화적인 환경에서 효과적으로 의사 교환을 하기
위해서 화자와 청자가 가져야하는 능력이다.
김경희(2003)는 영어 학습자들의 의사소통능력을 향상시킬 수 있는 방법은 가급
적 영어에 많이 노출되어 영어를 사용하는 기회를 많이 부여하는 것이다.그러므로
우리나라와 같이 교실 이외에서 영어를 사용할 기회가 거의 없는 상황에서는 교실
자체에서 의사소통적인 상호작용이 일어나도록 하는 것이 중요하다.이러한 목표를
실현하기 위해 제7차 교육과정에서는 영어 교육의 목표를 일상생활에 필요한 영어
를 이해하고 사용할 수 있는 기본적인 의사소통능력을 기르는 데 두고 있다.그리
고 영어교육의 방법으로 학생들의 학습에 대한 흥미와 관심을 높이고 의사소통 능
력을 기르기 위한 학습 경험과 활동을 극대화하는 수업을 하도록 하고 있다.제7차
교육 과정은 의사소통 기능의 함양을 목표로 하고 있고 이것은 세계적인 외국어
교육의 추세이며 이미 제6차 교육과정에서도 적용시켜 오고 있지만 제7차 교육과
정에서는 수업시간에 많은 의사소통활동(communicativeactivities)을 구현하게 함
으로써 더욱 본격적인 의사소통중심 교수법(CommunicativeLanguageTeaching:
CLT)을 지향하고 있는 것이다.의사소통 능력을 신장시키기 위해서 주어진 시간에
학습자의 학습능력을 최대한으로 발휘할 수 있도록 이를 충족시켜주는 과업수행
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학습을 제7차 교육과정에서는 ‘과업중심의 영어교육’이라고 제시하고 있다.과업 기
반 학습의 장점으로는 언어 형식을 뛰어 넘어 실제 세계에 대한 연결 고리를 찾을
수 있게 해주고 의사소통 목표를 가질 수 있게 해주며 개별 과업이 성공적이었는
지를 확인할 수 있게 피드백을 제공해주고 실생활에서 문제 해결을 가능하게 해
준다고 하였다.
이러한 과업수행학습은 교사의 가르침보다는 주로 학습과업 자체가 학습자들을
학습과정 속으로 끌어들여 학습자가 학습과정에 능동적으로 참여하도록 하는 의사
소통중심 언어 학습방법으로 학습자들에게 영어를 사용하여 서로 협력해야 해결할
수 있는 과업을 고안하여 제시하고 그 과업을 완수하도록 하는 방법이다.
이환영(2000)은 의사소통 능력을 신장시키기 위해서는 듣기 지도가 강화되어야
할 필요가 있는데 언어 형식을 중요시해 온 문법-번역식(Grammar-Translation
Method)교수법이나 주어진 형식 안에서 기계적으로 듣고 말하는 연습으로 구성된
수업은 진정한 의사소통이라고 할 수 없고,영어 의사소통 능력을 향상시키는 데
아무런 도움을 주지 못한다.최근 영어 사용 능력을 검증하는 여러 인증 시험이 실
시되고 있으며,이로 인해 듣기 능력의 필요성이 점점 더 증가하고 있음을 알 수
있다고 하였다.또한 듣기 이해능력이 없으면 의사소통을 할 수 없어 영어에 대한
흥미와 자신감을 잃게 된다.이러한 원인은 듣기 부족에서 생기는 것이므로 듣기
우선 수업이 필요하다.왜냐하면 듣기 능력이 바로 말을 할 수 있는 기본이 되기
때문이다.그러므로 영어 수업은 듣기를 우선으로 실시해야 하며 이를 위해 효율적
인 듣기 지도 방안의 연구가 필요하다고 생각된다.최근 특히 의사소통 언어 교수
법에서는 과업 중심 학습(Taskbasedlearning)을 강조하고 있는데 이것은 학습 내
용을 제시하되 학습자가 과업을 완수하면서 자연스럽게 자신의 경험을 활용하며
학습 과정을 거치도록 유도하고 있다고 하였다.Ur(1984)는 듣기 연습은 과업 중심
적인 문항일 때 가장 효과적이다.즉,학생들로 하여금 그들이 들은 것에 반응하여
이해했음을 나타내는 무엇인가를 하도록 하는 것을 뜻한다고 하였다.따라서 본 논
문에서는 듣기 학습 방법을 개선할 수 있는 과업 중심의 듣기 지도 방안을 구체적
으로 제시하고자 한다.
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111...222연연연구구구의의의 방방방법법법 및및및 연연연구구구문문문제제제

본 연구는 듣기와 과업 중심 교수 학습의 이론적 배경을 살펴보고,문헌 연구를
바탕으로 교육현장에서 사용할 수 있는 학습과업을 제시한다.연구결과를 통하여
제7차 교육과정의 목표인 의사소통능력의 향상을 위해 과업수행 교수법이 효과적
인 하나의 방법으로 쓰일 수 있음을 인식하고 적합한 과업을 개발하여 수업에 실
제로 적용하는데 그 이론적 기초를 제공하고자 한다.마지막으로 과업중심 교수학
습이론을 근거로 한 다양한 듣기 과업 유형을 바탕으로 중학교 2학년 학생들의 교
실수업에 적용해 보았다.

연구문제1:과업중심 교수학습이 영어 듣기 능력에 어떤 영향을 미치는가?
연구문제2:과업중심 교수학습이 성별에 따라 영어 듣기 능력에 어떤 영향을

미치는가?
연구문제3:과업중심 교수학습이 영어 능숙도에 따라 영어 듣기 능력에 어떤

영향을 미치는가?
연구문제4:과업중심 교수학습 실시 후 학생들의 흥미에 어떤 영향을 미쳤는

가?

111...333연연연구구구의의의 제제제한한한점점점

실험 요인을 동일하게 하기 위하여 몇 가지 연구 범위를 제한하였다.
본 연구는 이론적 배경이나 연구 방법론적 부분에서 많은 제한점들이 있다.
첫째,이 연구는 전남의 한 중학교 2학년 한 학급만을 대상으로 실시하였기 때문
에 다른 지역의 학생들을 대상으로 그리고 다른 연령층의 학생들을 대상으로 이
연구의 결과를 그대로 적용할 수는 없다는 한계점을 가지고 있다.
둘째,테스트에 참여했던 대상자들의 영어 능력이다.이 연구의 대상자들은 단지
중학교 한 학급만을 기준으로 했으며 그들의 영어 능력은 천차만별이다.비록 대상
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자들이 동일한 연령에 유사한 영어 학습 배경을 가지고 있지만 그들은 다른 학습
지식을 지니고 있는 것으로 여겨진다.만약 학습자들 사이에 능력의 차이가 존재한
다면 특히 상위집단과 하위집단 사이에서 학습자의 학습 단계에 대한 습득의 순서
에 대한 결정에 있어서 신빙성이 감소될 것이다.더욱 정확한 연구를 위해서는 연
구 대상자들을 여러 능력 그룹으로 나누어야 한다.비록 이 연구가 학생들을 상,
중,하로 나누어서 그 상관관계를 통계 분석하였지만 그 기준이 기말고사를 기준으
로 하여서 신빙성이 떨어질 수가 있다.추후 연구에서는 더욱 정확하게 학습자들의
수준을 나누어서 연구가 이루어진다면 더욱 신빙성을 갖는 연구가 될 것이라 본다.
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ⅡⅡⅡ...이이이론론론적적적 배배배경경경

222...111듣듣듣기기기의의의 정정정의의의

Widdowson(1978)은 듣기를 hearing과 listening으로 구별하였다.전자는 청자가
귀를 통해 들어온 발화된 음들을 명확히 듣고 의미와 상관없이 음운이나 문법구조
를 인지하는 것이며,후자는 상황적 문맥에 적합하도록 의미를 이끌어내는 적극적
이고 창조적인 활동이다.전통적으로 듣기는 수동적인 언어기능으로 말하기를 통해
자동적으로 습득될 수 있는 기능으로 생각되어 왔다.
Nicolas(1998)는 듣기란 다른 언어기능과 달리 직접적으로 관찰할 수 없는 내면
적인 과정으로 간주하여 언어 청취에 어떤 일이 발생하는가에 관한 심리언어학적
가정을 피력하고 있다.이러한 가정에 따르면 어느 개인이 언어 듣기에 임할 때 그
는 대화 상대자로부터 전달된 언어음의 단서를 토대로 그에 어울리는 메시지를 구
성함과 동시에 자신의 메시지가 청취한 내용과 일치하는가를 판별하는 것으로 본
다.즉 듣기란 청자와 화자 사이에 궁극적으로 교환되어지는 전체 메시지의 구성에
있어서 청자가 능동적,적극적으로 참여하는 과정으로 정의하고 있다.
Rivers(1981)는 듣기를 귀에 들리는 음성 자료로부터 의미를 이끌어내는 창조적
인 능력으로 정의하였다.이는 듣기가 언어요소의 배열을 통하여 화자가 나타내려
는 의미로부터 청자의 마음속에 존재하는 새로운 의미를 이끌어내는 능력임을 의
미한다.
또한 Byrnes(1984)도 듣기는 고도의 복잡한 문제해결활동이라고 하여 듣고 이해
하는 과정이 상당히 복잡하여 여러 가지 지식이 복합적으로 작용하는 적극적인 활
동이라 언급하였다.
Richards(1983)가 말하는 바와 같이 청자는 목표어에 대한 구문적인 지식과 실제
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의 세상에 대한 지식을 통합한 두 종류의 지식을 활용한다.이렇게 볼 때 듣기 이
해는 단순히 수동적인 단순한 기능이 아니라,청취자가 화자의 전달하고자 하는 내
용을 제시된 음성자료를 통해 언어적 혹은 비언어적인 여러 지식을 적극적으로 활
용하는 복합적인 활동이라 할 수 있다.
Underwood(1989)에 의하면 듣기는 우리가 들은 것에 주의를 기울여 의미를 이끌
어 내려고 노력하는 활동이며,Littlewood(1981)에 의하면 듣기는 화자가 의도한 전
달 내용에서 의미를 이끌어내기 위해 청자가 언어외적인 자료를 적극적으로 이용
하는 활동으로 정의했다.
Paulston과 Brunder(1976)도 청취는 수동적 과정이 아니라 예측,추측하고 기대
하는 능동적이고 통합적인 활동이라고 설명한다.이것은 보통 구어적 상황에서의
비언어적 잉여요소 뿐만 아니라 음운론적,형태론적,통사론적,의미론적인 모든 언
어적 잉여요소를 광범위하게 사용하여 이상적 판단을 내리는 활동을 포함한다는
견해이다.
그러므로 듣기는 매우 능동적이고 통합적이고 언어기능으로서 말의 속도,발음과
억양의 명료성,휴지와 같은 구어 특유의 언어 수행적 요소는 물론 음운적,어휘적,
문법적,개념적으로 복잡한 내용을 이해하는 활동이라 하겠다.
Clark와 Clark(1977)는 듣기란 화자가 말한 소리를 청자가 잘 들은 후에 화자가
전하려하는 내용을 구성하는 구성과정(constructionprocess)과 청자가 해석해 낸
것을 보다 중요한 목적 즉,새 정보를 머릿속에 기억하여 질문에 응답하고 명령을
따르는 등 어떻게 활용하는가 하는 활용과정(utilizationprocess)을 지칭한다고 설
명한다.그리고 청자의 목표는 화자가 사용한 문장들을 어떻게 활용할 것인가를 발
견하는 것이기 때문에 구성과 활용과정을 분리해 생각하는 것은 잘못이라고 보았
다.
또한 Lundsteen(1971)은 듣기란 발화된 언어가 마음속에서 의미로 전환되는 과정
으로 정의를 내린다.O'Malley,Chamot과 Kupper(1989)는 듣기란 청취자가 문맥에
서 취한 정보와 기존 지식으로부터 이 단서를 이용해서 의미를 구성하는 능동적이
고 의식적인 과정이며,이 과제를 완수하기 위해서는 청자는 많은 전략적 수단에
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의존하게 된다고 정의를 내리고 있다.
이를 종합해 보면,서덕만(2002)은 듣기란 청자가 화자의 전달내용을 음성자료를
바탕으로 언어적,비언어적 지식을 능동적으로 활용하며,적극적이고 합리적인 추
론을 통하여 화자가 뜻하는 의미를 창의적으로 이끌어내는 복합적인 기능이라고
할 수 있다고 하였다.

222...222과과과업업업의의의 유유유형형형

222...222...111과과과업업업의의의 정정정의의의

과업의 범위는 여러 가지 의미에서 다양하지만 가장 포괄적이고 일반적인 의미
로 Long은 과업을 자기 자신이나 다른 사람을 위해 무상으로 혹은 대가를 받고 수
행한 여러 가지 종류의 일반적인 일들을 말한다고 하였는데 울타리 칠하기,아이
옷 입히기,서식 기록하기,신발 구입하기,항공기 예약하기,책 빌리기,운전면허
시험보기,호텔 예약하기,목적지 찾기,길 건너는 사람 도와주기 등의 과업은 사람
들이 일상생활에서 실제로 행하는 수많은 종류의 일들을 말한다.
언어 교육학적 측면에서 과업의 정의를 살펴보면,Richards,PlattandWeber는
LongmanDictionaryofAppliedLinguistics(1986:289)에서 과업을 ‘언어를 이해하
고 처리함으로써 행해지는 활동이나 행동 등을 말하며 다양한 종류의 과업은 언어
연습자체를 벗어나서 교실 언어활동에 목적을 제공함으로써 효과적으로 의사소통
중심이 되게 한다.’고 하였다.
Breen의 정의에서 본 과업은 체계적인 외국어 학습을 위한 노력으로서,특정한
목표,적절한 내용,구체적인 학습과정과 학습목표까지 포함한다.과업은 조직적 언
어 학습을 용이하게 해주는 일련의 학습 계획으로서 간단하고 짧은 연습 문제 형
태에서부터 그룹을 이루어 문제를 해결하는 것이나 시뮬레이션,그리고 의사결정과
같은 좀 더 복잡하고 긴 시간이 걸리는 활동까지도 포함한다.
Crookes& Gass(1993)는 과업이란 교육과정의 일부로서 제시된 목적이 있는 활
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동이라고 정의하였으며 이는 언어 교육적인 측면보다는 광범위하게 모든 교육과정
에 통틀어서 과업의 정의를 나타낸다.
Candlin(1987)은 차별화되고 연속적으로 배열할 수 있으며 문제를 포함한 활동체
계의 하나로 사회적 환경 속에서 공동탐구나 장래의 또는 현재의 목적을 추구함에
있어서 기존의 그리고 새로운 지식에 적용되는 다양한 인지적이고 의사소통적 과
정으로서 공동으로 과업을 선발할 수 있다는 점에서 그는 과업을 교사와 학습자가
모두 관여하는 일련의 활동이라고 보았다.
그러나 Nunan(1989:10)은 의사소통적인 과업을 제안하면서 학습자가 형식보다는
의미에 초점을 두고 목표언어로 상호작용하며 이해하고,조작하고 표현하는 교실활
동의 한 부분이라고 보았다.즉,언어적 구조보다는 의미중심 활동에 초점을 두고
상호작용하게 하는 교실내의 다양한 종류의 학습활동이라 할 수 있다.그러나
Prabhu(1987)는 과업을 일정한 사고과정을 통하여 주어진 정보로부터 결론에 도달
하도록 학습자들에게 요구하고 그 과정을 교사들이 통제하고 조절하는 활동이라고
정의했다.또한 Wills(1996:53)는 과업이란 목표중심의 의사소통활동으로 구체적인
결과가 따라야 한다는 점과 그러한 구체적인 결과를 얻기 위해서 목표어인 영어를
사용함으로써 의사소통의 목표를 달성하는 활동이라고 실제적이고 구체적인 정의
를 내렸다.
Brown(1994)은 실제적인 관점에서의 과업은 ‘의사소통 능력을 연습하기 위한 활
동이 아니라 그 언어가 쓰이는 실제적인 상황 자체’로 본다.교실에서의 상황을 실
제적인 상황과 같다고 보는 것이다.즉 과제란 교실에서 일어나는 활동들이 궁극적
으로 실제적인 상황의 ‘기능’의 관점을 가져야 한다고 주장한다.과업을 실제적인
상황에서의 의미 있는 의사소통을 목적으로 하며,보다 실제적인 언어사용에 초점
을 둔 활동으로 보았다.
또한 이완기(1994)는 과업이란 학생 자신이 가지고 있는 모든 지식․경험 등을
총동원하여 다른 학생과 상호간에 영어로 정보를 구하고 제공함으로써 영어를 배
우도록 하는 학습 문제라고 정의하고 있다.
위에서 살펴본 과업의 정의를 정리해 보면 과업이란 교실에서의 상황을 실제적
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인 언어 상황으로 인식하고,주어진 문제를 해결하기 위하여 의미를 중심으로 영어
를 사용하여 구체적인 결과를 드러내도록 하는 활동이라고 정의할 수 있다.

222...222...222듣듣듣기기기 지지지도도도를를를 위위위한한한 과과과업업업중중중심심심 학학학습습습의의의 유유유형형형
듣기 지도를 위한 과업중심 학습의 유형은 김은혜(2004)의 이야기를 활용한 과업
중심 학습이 초등학생들의 영어 듣기․말하기 능력에 미치는 영향에서 인용하였다.
⑴ Morley(1991)의 유형
학생들이 과업을 수행하는 목적은 듣기 활동을 통해 정보를 얻고 이를 활용하여
곧바로 수행하는 ‘듣고 행하기’형태의 과업을 제시함으로써 궁극적으로는 의사소
통 능력을 기르는데 있다.
① 듣고 행동이나 작업을 수행하기 :청취 후 지시,묘사 등에 반응하는 형태로

듣고 그림 형태로 그리기,듣고 지도상에서
특정 지점에 이르는 길 표시하기,듣고 사
람,장소,물건을 확인하거나 선택하기,듣
고 게임이나 노래에서 동작으로 나타내기
등이다.

② 듣고 정보를 전이시키기 :정보를 듣고 적음으로써 구어체에서 문어체로 전이
시키는 경우이다.전화 받고 메시지 받아 적기,듣
고 빈 칸 메우기,차트 완성하기,이야기,보고서,
대화 등을 듣고 요약하기,듣고 순서대로 쓰기 등
이다.

③ 듣고 문제 해결하기 :들은 정보를 이용하여 도표 완성이나 문제 해결을 하는
경우로 단어 게임이나 숫자게임,스무고개처럼 무언가를
알아내려고 질문하기,수수께끼,논리퍼즐 등이 포함된
다.

④ 듣고 정보 평가하기 :청자가 정보를 평가하고 조작하는 도전적인 형태이다,
그 예로는 결정을 내리기 위해 정보 평가하기,찬성이
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나 반대를 위한 논쟁점 평가하기,정리되지 않은 정보
를 시간적 순서,원인,결과에 따라 정리하기 등이다.

⑵ Littlewood(1981)의 유형
실생활에서 언어사용을 하면서 학습자가 듣기이해 능력을 발달시키는데 도움을
주는 과업을 다음의 3가지로 구분하였다.

① 실제적인 과업 평가하기 :학습자가 수행하여야 할 과업과 관련된 특정한 의
미를 찾아야 하며 과업의 성공이 실제적인 방법으
로 결정된다.확인하고 선택하기,순서대로 맞추기.
장소 찾기,그리기 글짓기,다른 행동을 수행하기
가 있다.

② 정보 전이시키기 :학습자가 내용을 듣고 관련된 정보를 추출하여 표나 차트
와 같은 다른 형태에 전이시키는 것이다.여기에는 여러
명을 묘사한 것을 듣고 표에 채워 넣기,인터뷰 듣고 신청
서에 써서 채우기 등이 있다.

③ 정보의 재조직화와 평가 :학습자에게 좀 더 전체적인 과업을 줌으로써 들은
정보가 전체로서 지향되게 하는 것이다.여기에는
들은 정보를 재조직하여 중요한 것을 노트 정리
또는 요약하기,소집단 토의를 위해 정보를 평가하
기,역할극 연습 등이 있다.

⑶ Richards의 유형
전체적인 의미 이해를 요구하는지 특정 부분만을 요구하는지에 따라 이해와 상
관없이 두 음의 구별만을 필요로 하는지 이해는 필요로 하나 창조까지는 필요로
하지 않는지 이해는 물론 해석,적용,새로운 정보의 창조까지 필요로 하는지에 따
라 과업을 다음의 8가지로 나누었다.
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① 일치하는 것 고르기 :들은 내용과 일치하는 글이나 그림을 선택하게 한다.
② 전이시키기 :정보를 받고 그것을 받을 때와는 다른 형태로 전이시킨다.
③ 특정 정보 훑어보기 :정보를 전체적으로 들은 다음 원하는 특정 항목만을

추출하게 한다.
④ 베끼기 :들은 다음 그대로 받아 적게 한다.
⑤ 확대하기 :들은 정보 이상의 것을 요구하는 것으로 이야기를 들려주고 결론

을 묻는다.
⑥ 요약,간추리기 :노트 필기와 같은 들은 정보 보다 양을 줄이면서 중요한

것만 요약하게 한다.
⑦ 대답하기 :정보를 들은 다음 질문에 답하거나 추론,연역을 요구한다.
⑧ 예측하기 :들은 대화나 이야기의 정보에 근거하여 원인,결과를 추측하게

한다.

⑷ Nunan(1989)의 유형
과업의 이해를 내적처리(comprehension),발화(production),상호작용(interaction)
의 세 가지로 나누고 이해에서 상호작용에 이르기까지를 아래와 같이 등급화 하였
다.
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<표Ⅱ-1>과업 등급표(Nunan,1989:148)

과업자료

(material       

  source)

이해 내적처리

(comprehensive  

   processing)

무반응활동

(no response)

반응

(response)

신체적

(physical)

비언어적

(non-verbal)

비신체적

(non-physical)

언어적

(verbal)

발화

(production)

반복

(repetition)

응답

(response)

기계적 

연습(drill)

유의적 연습 

(meaningful 

practice)

상호작용

(interaction)

모의활동

(simulation)

예행연습

(rehearsal)

역할극

(role-play)

실제활동

(real)

토론

(discussion)

문제해결

(problem 

solving)
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222...333선선선행행행연연연구구구 고고고찰찰찰

과제수행 학습에 대한 최근의 연구를 살펴보면 홍현자(2000)는 소집단 활동을 통
한 과제수행 학습모형을 적용하여 학생들의 정의적 변인이 향상되었고,학생들 간
의 상호작용을 할 수 있는 기회를 많이 제공할 수 있었다고 밝히고 있다.전병만,
조상기,박추원(2002)은 과제중심학습이 영어 학업성취 신장과 영어 학습신념 형성
에 매우 효과적이었음을 증명하였다.
정대성(2000)은 의사소통능력 향상을 위해 과제수행 영어교수법을 적용한 결과
상위그룹 및 하위그룹 학습자 모두에게 있어서 전반적인 영어 활용능력과 듣기능
력 그리고 읽기능력에 긍정적 영향을 미치나 쓰기 능력에는 그다지 큰 향상을 얻
지 못했다고 밝히고 있다.최지선(2003)은 심화․보충형 과제를 구안하고 과제 중
심형 수준별 수업을 실시하여 학습자들이 영어 수업에 보다 더 활발하게 참여하고,
영어 학습에 대한 태도도 긍정적으로 변화되어 과제학습이 효과가 있음을 밝혔다.
김선아(2005)는 과제수행 학습 모형을 적용한 듣기 능력이 과제수행 학습적용 흥
미도 전 영역에 매우 긍정적인 영향을 미친다고 나타냈다.이는 학습자 중심의 과
제수행과 말할 수 있는 기회와 자유스러운 분위기가 조성되어 듣기 능력에 매우
흥미를 보이고 있음을 알 수 있다.
김미혜(1997)는 과제중심의 듣기활동을 실시한 결과 과제중심 집단이 기존 방식
의 수업을 한 집단보다 향상이 되었으며 특히 상위집단보다 하위집단의 듣기능력
이 향상되었다.이는 학습자들의 과제를 통하여 흥미와 관심을 가져서 영어학습의
초기단계에 있는 저학년과 언어능력이 낮은 하위집단에 적극적인 과제학습을 활용
할 수 있다고 본다.
또한 제권환(1999)은 과업중심 교수학습을 적용한 소집단 활동을 통해 학생 주도
적인 수업 활동이 이루어져 학생들의 적극적인 수업 참여도가 높았고,학생들이 제
공된 정보를 이용해서 서로 협력하여 과업을 해결했으며 온화한 분위기 속에서 수
업활동이 이루어졌으며 영어의 기초학력이 낮아 흥미가 낮은 학생들이 성취동기를
유발하여 자신감을 가지고 영어 학습에 임하려는 학습의욕을 보였으며 성적도 향
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상되었다고 하였다.
국외연구로 Nunan(1989)은 그룹 활동이나 양방향 활동,정보의 차이를 이용한
과제가 특히 언어를 자극하는데 적절하다고 하였다.즉.전체 활동보다는 그룹 활
동으로 학습이 이루어질 때 의사소통이 더 잘 이루어지며,양쪽으로 정보를 나누어
주고 정보의 차이를 줌으로써 학습자에게 의사소통의 필요를 제공할 수 있다고 하
였다.이러한 형태의 과제 제시는 학생의 참여를 높이고,의사소통이 많이 이루어
지게 하며,다양한 범위의 기능을 포함하는 발화를 유도한다고 보았다.이와 맥락
을 같이하여 Long& Porter(1985)는 소집단 활동은 교사의 적당한 안내와 준비를
동반할 때 참여 욕구를 더 강화할 뿐만 아니라 언어 연습의 질이 높아지고 피드백
과 모니터의 기회 또한 늘려준다는 장점이 있음을 밝혔다.이러한 학습자 활동에
관하여 Porter(1983),Varonis& Gass(1983),Gaies(1983),DoughtyandPica(1986),
Bruton& Samuda(1980),Long,Adams는 학습자 개인의 수업시간의 발화수가 전
통적인 기존의 수업보다는 소집단 활동이,NS(nativespeaker)와 NNS(non-native
speaker)간 보다는 NNS와 NNS간이,제2언어학습에서 동등한 수준보다는 다른 수
준의 NNS가,일방향 과제보다는 양방향 과제가 더 많다고 하였고 기존의 수업보
다는 소집단 활동이 연습의 다양성을 이룰 수 있다고 하였다.이는 과제학습을 하
기 위한 필수 조건이므로 위의 활동 중 후자 활동의 학습 효과가 높다는 것은 과
제학습의 효과도 커지리라는 기대를 해 볼 수 있는 연구이다.
또한 Finch(1997)는 과제수행학습방법이 교수방법(method)이기보다는 하나의 접
근(approach)으로 이해할 것과 학습동기,학습태도,학습신념,언어 두려움 해소,우
선 선택되어야 할 학습 스타일이 언어자료나 교수법보다 더 중요한 요인임을 인정
할 것을 또한 강조했다.그리고 과제수행학습은 학습자간,교사와 학습자간의 상호
신뢰를 바탕으로 스스로 학습하고자 하는 내재적 동기가 유발되어 학습자 중심의
학습을 할 수 있는 환경을 조성할 수 있다고 밝혔다.
이상에서 살펴보았듯이 과제수행학습이 학습자의 의사소통능력을 신장시킬 수
있음을 전제로 하여 본 연구에서는 과제수행학습을 중학교 현장에 적용하여보고,
그 효과를 다양한 측면에서 규명해보고자 한다.
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ⅢⅢⅢ...과과과업업업중중중심심심 교교교수수수법법법을을을 활활활용용용한한한 듣듣듣기기기 지지지도도도 유유유형형형

본 논문은 이환영(2000)의 과업중심의 교과적인 듣기지도방안의 과업중심 듣기지
도의 유형을 중심으로 재인용하여 중학교 2학년 C교재의 내용을 바탕으로 재구성
하였고 이를 토대로 16주 동안 교실 수업을 지속하였다.
본 논문에서는 교실 수업에서 효과적으로 적용이 가능하며 학생 상호간의 협력
학습과 의사소통 상호작용을 최대한 유도하는 과업중심 교수학습 유형의 듣기활동
을 교실 수업에 적용하였는데 이에 대해 살펴보고자 한다.이에 따른 교수-학습 지
도안과 수업자료는 부록에 수록하였다.

⑴⑴⑴ 들들들은은은 내내내용용용과과과 일일일치치치하하하는는는 글글글이이이나나나 그그그림림림 선선선택택택하하하기기기
이 과업을 지도할 때 교사는 학생들이 교재를 듣기에 앞서 그림을 미리 보고 어
떤 내용이 나올 것인가를 예측하도록 해야 한다.한 학생을 지적하여 그림 중 하나
를 우리말로 설명해보도록 시키거나 혹은 그림에 나타나 있는 사물을 영어 단어나
간단한 영어 문장으로 표현하게 하여 듣기에 도움이 되도록 해야 한다.그러나 교
사가 듣기에 도움을 주기 위해 그림을 영어로 설명해주면 자연스런 듣기가 되지
못하므로 주의해야 한다.

<예1>Youaregoingtolistentosomedialogues.Writethepropernumberin
eachbox.



- 16 -

<Script1>
① A :Whatwouldyouliketobe?
B:I'm crazyaboutscience.Iwanttobeascientist.
A :That'sdifficult.
B:Iknow.butIreallylikeit.

② A :Whatwouldyouliketobe?
B:I'dliketobeanactor.
A :Areyouinterestedinmovies?
B:Yes,ofcourse.I'llbeagreatactor.

③ A :Whatareyouinterestedin?
B:I'm interestedincomputers,butI'm notgoodwiththem.
A :You'reinterestedincomputers,butyou'renotgoodatcomputers.
B:Yes,butI'llbeacomputerprogrammer.

⑵⑵⑵ 받받받아아아쓰쓰쓰기기기와와와 빈빈빈칸칸칸 메메메우우우기기기
일반적으로 학교에서 받아쓰기는 이미 배운 교과서의 내용이나 새로운 단어 혹
은 간단하고 짧은 대화체의 문장을 교사가 직접 읽어 주거나 원어민에 의해 녹음
된 음성으로 들려주고 학생들에게 받아 적게 하는 방식을 사용하고 있다.그러나
이런 받아쓰기는 학생들이 들은 내용을 정확하게 인지했는지를 확인할 방법이 없
다.다만 이해의 판단은 철자를 정확히 썼는지에 의존할 수밖에 없으므로 적절하지
못하다.이러한 전통적 받아쓰기는 학생들에게 듣기연습에 대한 흥미를 잃게 할 수
있으므로 재미있고 짧게 이루어진 과업이어야 한다.다음 과업의 예는 단어의 철자
를 순서에 맞지 않게 바꾸어 불러주는 것을 듣고 철자의 순서를 올바르게 쓰는 활
동이다.교사는 듣고 쓰는 방법의 예를 들어주고 설명해 주어야 한다.
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<예2>Listen.Writetheletters.What'stheword?1)
Example:UPC=CUP
1......................................=
2......................................=
3......................................=
4......................................=

<Script2>
1....ybo............................=boy
2....anm...........................=man
3.....rgli...........................=girl
4.....onmwa....................=woman

⑶⑶⑶ 사사사전전전질질질문문문,,,배배배경경경지지지식식식 제제제공공공하하하기기기
Rivers(1981)는 청취이해에 있어서 언어정보 자체에만 의존하기보다는 상당부분
을 추론에 의지하기 때문에 배경지식을 필요로 한다고 한다.그러므로 의사소통 할
때 담화를 해석 즉,화자의 의도를 알아채기 위해서는 상황 및 화자와 청자와의 관
계,발화목적,그 이전의 말에 대한 지식까지도 함께 사용해야 한다.교사가 배경정
보를 제공하는 활동들은 학생들이 미리 알고 있는 사전지식과 관련지어 질문을 하
여 들을 것을 미리 예측할 수 있도록 지도해야 한다.교사는 내용을 들려주기 전에
배경지식이나 질문을 먼저 제시해 주어야 한다.즉,문제의 내용을 들려주기 전에
미리 배경지식이나 상황을 제시하는 것이 중요하다는 것이다.

1)<예2>,<예7>,<예9>는 Rost,M.& Uruno,M.(1995).BasicsinListening.p.9,40,42의
내용을 이환영(2000)의 과업중심의 교과적인 듣기지도방안에서 재인용하였다.
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<예3>Herearesomesocialproblems.
Listentoeachspeaker.What'stheproblem?Circlea,b,orc.2)

<Script3>
1.I'm aJapaneseAmerican.IwasbornintheUnitedStates.Butalotof
AmericansthatImeetoftenaskme."Whereareyoufrom?"AndIfeel
reallystrange...Imean,Isay"I'm from LosAngeles."Butthentheysay,
"No,whereareyoureallyfrom?"AndIknow whattheywanttosay-
"I'm from Japan."ButI'm not.I'm American.Idon'taskthem wheretheir
ancestorsarefrom,sowhydotheythinkit'sOK?

2.I'm singleandsomeofmymarriedfriendsofteninvitemetodinner.Ilike
them andIenjoyhavingdinnerwiththem,buttheyofteninsultmeby
asking,"Ifyou'renotdoinganythingtonight,wouldyouliketohavedinner
atourplace?"And Ithink they'resaying thatthey feelsorry forme
becauseI'm single...and they think I'm alwayslonely orsomething.I
don'tlikethat.

2)<예3>과 <예8>은 Rost,M.& Uruno.(1995).StrategiesinListening.p.45,74의 내용을 이
환영(2000)의 과업중심의 교과적인 듣기지도방안에서 재인용하였다.
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⑷⑷⑷ 선선선택택택적적적 청청청취취취
선택적 청취는 특정 정보에 초점을 맞춰 듣는 활동으로서 특정 부분에 대한 의
미 이해만을 요구하는 활동이며,자신이 필요로 하는 정보 이외의 것까지 모두 알
아야 할 필요는 없다.교사는 듣기 전에 주의해서 들어야 할 부분을 강조하여 학생
이 무엇을 들어야 할 것인가를 미리 알려 주어 편안한 마음으로 듣기를 할 수 있
도록 지도해야 한다.이것은 전체적으로 의미를 파악하는 것이 아니라 특정 부분만
관심을 가지고 듣기 때문에 학생들의 흥미를 끄는 듣기문제로 좋다.

<예4> Youwilllistentoashortdialogue.Listenandfindoutwhattheyare
talkingaboutwhattheirrelationshipis.

<Script4>
A :Su-jin!What'sup?
B:I'm justthinking.
A :Whatareyouthinkingabout?
B:Thehomework.Wehavetopickourfuturejob.
A :Oh,thathomework?What'swrong?
B:Ireallydon'tknow whattodo.

I'm interestedintoomanythings.
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A :Well,youwon'tdecideinacoupleofdays.Justpickone.
B:OK.How aboutyou?
A :I'm goingtofinishitbytomorrow.

⑸⑸⑸ 청청청취취취 후후후 질질질문문문에에에 답답답하하하기기기
청취한 내용을 기억할 수 있는 능력,담화의 주요 취지나 주제 감지능력,듣고
질문하고 답하는 능력 등이 주요 목표이다.교사는 질문을 먼저 제시하는 선택적
청취와는 반대로 내용을 모두 듣게 한 후 질문을 하여 문장을 얼마나 이해하고 기
억하는가를 확인한다.

<예5>Listentothedialoguecarefully.
<Script5>
A :In-ho,whatdoyousee?Canyoutellme?
B:Well,itlookslikeayounglady.Why?Whatdoyousee,Su-mi?
A :It'sanoldwoman.Doyougetit?
B:Aha.Igetit.

⑹⑹⑹ 전전전체체체적적적 청청청취취취활활활동동동
이해청취로서 담화를 듣고 주제나 정보를 인식하는 능력,문장내의 내용어를 감
지하는 능력,그림을 보고 그림을 보고 그림의 설명에 알맞은 것을 고르는 능력 등
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이 요구되며 수업절차는 내용을 전부 들려준 후에 주제나 요점,그림을 골라내게
하는 방법을 사용한다.중학교 과정에서는 그림이 있는 듣기자료를 사용하는 것이
흥미를 이끌며 그림을 보고 정보를 얻어 내용을 예측할 수 있어서 좋다.간단하면
서 크고 분명한 그림을 사용하여 칠판에 게시하거나 컴퓨터를 이용하여 스크린에
제시하면 학생들은 듣기연습에 집중할 수 있을 것이다.그림을 보고 들려질 내용을
추측할 수 있도록 지도한다.

<예6>Listentothedialogueandchoosetherightanswers.
<Script6>
A :DoesMin-suhaveanicepen?
B:Ihavenoidea.
A :How aboutareallynicepenforhisbirthday?
B:Well,Su-jin,that'sboring.Ithink.
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⑺⑺⑺ 요요요약약약,,,노노노트트트 정정정리리리하하하기기기
담화를 새로운 구조로 재구성하는 능력,청취전략을 강의나 노트 필기에 맞게 조
정하는 능력,화자의 목적을 알아차리기 위해 개인적인 청취의 동기를 인식하며 주
요점과 비주요점을 감지하고 노트 필기하는 능력 등을 목표로 한다.중학생들에게
는 상당히 어려운 과업이므로 노트 필기를 강요하지 않고 중요한 내용만 듣는 선
택적 듣기를 통하여,간단한 메모에서부터 점차 양을 늘리도록 하는 방법으로 지도
해야 한다.아래에 있는 과업처럼 무엇을 들을 것인가를 정확히 알 수 있는 자료가
필요하다.물건의 값을 듣고 기록한 후 값의 총액을 계산해 보는 것은 재미있는 과
업이 될 것이다.교사는 듣기 전에 백화점이나 쇼핑몰에서 물건을 사고파는데 이루
어지는 대화를 영어로 들려줌으로써 학생들에게 사전지식을 제공하는 동시에 흥미
와 관심을 이끄는 것이 좋다.

<예7>Listen.Writetheprices.Thenaddthem.
<Script7>
1.Thissweatercosts$55.00andtheshoesare$89.00..soaltogetherthat's...
2.Let'ssee.Twoshirts...$34.00each...andonepairoftrousers.That's
$65.00.Thesub-totalis$133.00,plus$8.00tax.That's...

3.Let's see...the food comes to $44.00...and the barbill,wow,that's
$39.00...andIguessweshouldtipabout$9.00.Sothetotalisexactly...

⑻⑻⑻ 문문문제제제해해해결결결 방방방법법법
문제해결 과제는 학습자가 듣고 이해하는 과정을 통해서 주어진 문제를 해결하
도록 임의적인 상황과 조건을 제시한다.문제 해결하기는 단락이나 담화의 전체적
인 내용을 이해하고 이를 분석하는 종합적인 학습활동이다.문제해결 활동으로서
게임이나 스무고개와 같은 퍼즐(puzzle)을 들 수 있고,좀 더 어려운 것으로는 난제
(riddle),논리적 퍼즐,지적인 문제풀기 등이 가능하다.이러한 듣기 연습에서 교사
는 학생들이 어떤 문제에 관한 정보를 듣고,개인이나 집단토론을 통해 문제를 해
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결하도록 지도해야 한다.

<예8> Doyou like"Brain Teasers?"Thesearelogicproblemsthathave
unusualsolutions.Let'stryafew!Whatistheproblem?

1.Themanintherain 2.Thenamelessperson
⇒ Whydidn't........................? ⇒ Everyoneknew whoshewas,but
nobody

knew her...................................Whynot?

<Script8>
1.Here'sthethirdpuzzle.A manwentforawalk.Itstartedraining.He
didn'thaveahatandhedidn'thaveanumbrella.Hekeptwalking...his
clothesgotwetandhisshoesgotwet...buthishairdidn'tgetwet.Why
not?

2.Here'sthelastpuzzle.Thisisashortone,listencarefully.Everyoneknew
whoshewas,butnobodyknew hername.Whynot?

⑼⑼⑼ 역역역할할할놀놀놀이이이
이 과정에서 목표로 하는 청취기술은 상황,목적을 재구성하거나 추론하는 능력
과 얼굴표정 등으로 의미를 나타낼 수 있는 능력,핵심이 되는 화제에 사용되는 주
요 어휘인식 능력 등이다.수업 적용 시 교사가 해야 할 일은 미리 역할을 선정하
고 유용한 표현을 가르쳐 주는 것뿐이며,역할을 맡은 두 학생은 번갈아 가며 연기
하는 동안 상대방이 모르는 정보를 제공하거나 의미협상을 하게 된다.
역할놀이는 영어 수업에서 흔한 형태이고 서로 의미협상을 해나가는 창조적인
단계이지만,중학생들에게는 다소 어려운 과정이므로 A,B로 대화의 역할을 나누
어 실시하는 것이 일반적이다.역할 놀이를 듣기에 활용하면 학생들이 말할 차례가
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되면 최소한의 말은 하게 된다.교사는 어떤 상황을 주고 시범을 보여준 후 짝 활
동이나 소집단 활동으로 역할을 맡겨 대화를 시키고 상황을 모방하도록 주의를 주
어야 한다.학생들이 활용할 기능이나 형식에 주의하도록 관심을 가지면 더욱 더
효과가 있을 것이다.또한 학생들을 격려하며 이미 배운 말보다 새로운 말들을 사
용하도록 해야 듣기이해에 많은 도움이 될 것이다.

<예9>Chooseanitem tobuy,Makeaconversationlikethis.
<Script9>
A :MayIhelpyou?
B:Yes,I'm lookingfora...............
A :Here'sone.It's.......................
B:How muchisit?
A :............................................
B:OK,that'snottooexpensive.I'lltakeit.Oh,that'stooexpensive.

⑽⑽⑽ 자자자기기기의의의견견견 발발발표표표,,,토토토론론론하하하기기기
청취기술 중 가장 고급단계에 해당되는 과업으로,여기서는 기초단계에서 얻은
지식이나 기술을 사용하여 이미 배운 패턴의 모방이 아닌 자유롭고 창조적인 의견
발표,자유토론이 되어야한다.그러나 중학생들의 경우 이 단계에 있는 학생은 소
수에 불과하므로 사람이나 사물에 관한 설명문을 듣고 그 주제에 관한 몇 가지 질
문을 미리 선정하여 의견을 발표시키는 것이 바람직하다.이것은 단계별로 과업을
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주어 처음에는 사람이나 사물의 설명을 듣고 질문에 대답하는 것이고,두 번째 단
계는 처음에 주어진 주제와 연관된 과업을 해결하도록 하며,마지막에는 앞에서 주
어진 과업을 이용한 소집단 활동을 하도록 지도한다.즉,몇 개의 소집단으로 나누
어서 함께 생각하고 문제를 해결하여 소집단별로 발표시키는 것이 좋다.이것은 시
간이 많이 요구되는 과업이므로 학생들이 자유롭게 발표할 수 있는 분위기를 만들
어 주는데 주의해야 한다.이 연습은 영어로 발표하는 습관을 길러주고 소집단별로
발표되는 것을 귀담아 듣게 하여 듣기에 관심을 갖게 하기 위한 목적이 있다.

<예10>Thinkaboutyesterday.Whatdidyoudo?Youaregoingtowriteabout
yourday.Listen.Writeyouranswers.Afterworkingroupsofthree.
Lookatyouranswers.Tellyourpartnerswhatyoudidyesterday.Use
wordslikethese:first,then,next.Listentoyourpartners.How many
thingswerethesame?3)

Example-A :First,I...
B:Ididthat,too.

<Script10>
1.Thinkaboutyesterday.Whattimedidyouwakeup?Wasitearlyorlate?
Did you wake up atyourusualtime? Write the time you woke up
yesterday.

2.Afteryouwokeup,whatdidyoudo?Didyoueatbreakfast?Whatdidyou
eat?Thinkaboutyesterday.Writedownthethingsyouateforbreakfast.If
youdidn'teatbreakfast.,justwrite'no'.

3.Okay.Now,thinkaboutyesterdaymorning.Whatdidyoudo?Didyougo
outside?Didyou gotowork?Didyou stay athome?Writedown two
thingsyoudidyesterdaymorning.They don'thavetobespecialthings.

3)<예10>은 Helgesen,M.& Brown,S.(1994).ActiveListening.pp.28-29의 내용을 이환영
(2000)의 과업중심의 교과적인 듣기지도방안에서 재인용하였다.
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Justwritedowntwothingsyoudid.
4.Whatabouttheafternoon?Didyouhaveagoodtime?Didyoudoanything
special?Didyou work?Writedown onething you didin theafternoon.
Writedownjustonething.

5.Didyouhaveagoodevening?Whatdidyoudolastnight?Wheredidyou
go?Didyoueatanythingspecial?Writedownsomethingyoudidlastnight.
Writedownasyoucan.

6.Finally,writedownthetimeyouwenttobed.Whattimedidyougotobed
lastnight?Wasitearlyorlate?Writedownthetime.
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제 7차 교육과정에서 요구하는 학생들의 자발적인 참여와 학생중심의 수업이 설
계될 수 있게 하려면 과업수행 학습에 적합한 교과서 모형이 필요하다.이에 언어
기능들을 토대로 중학교 2학년의 영어교과서 모형을 듣기,말하기,읽기,쓰기로 나
누어 수업 하는데,본 논문에서는 듣기 과업을 이용하여 활동중심의 수업을 실시하
였고,중학교 2학년 C교재를 이용하여 설계하였다.<표Ⅱ-2>와 <표Ⅱ-3>은 신소
정(2000)의 고등학생을 위한 교수-학습지도안을 김경희(2003)의 중학교 1학년 과업
수행 학습모형에서 재인용하여 중학교 2학년 C교재의 내용에 맞추어 설계한 것으
로 해당 교재의 내용과 교수요목을 표로 나타내었다.

<표Ⅲ-1>교재의 내용

단  원 언어기능 언어표현

Lesson 4.

Recipe

주의끌기

제안하기

셀 수 있는 명사와 셀 수 

없는 명사구별

 enjoy + 동사-ing

You know what?

Why don't we throw a surprise party for 

him?

I need butter, sugar, and an egg.

They enjoy making the cookies.
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<표 Ⅲ-2>교수요목

차
시 소단원명

교
과
서
쪽
수

주요 지도 내용 보충 자료

1.

Warm Up

62～
63

― 단원 목표 및 의사소통 활동 안내
― 음식 이름과 음식에 들어가는 재료
들의 이름을 영어로 말하기

― 좋아하는 음식이나 만들 수 있는
음식을 묻고 답하기

 CD-ROM/
62쪽 A 확대
그림

그림[사진]
카드

 Handout 4-1
 Handout 4-2

Listen and Do

― 생일에 관한 대화와 주의를 끄는
표현을 듣고 이해하기

― 제안에 대해 적절히 응답하는 대화
를 듣고 이해하기

― 대화를 듣고 그 요지를 파악하고
이어지는 응답을 고르기

2. Dialogue 64
― 생일에 대한 surprise party계획
과 생일 선물에 대한 대화 학습하
기

 CD-ROM/
 낱말 카드

 Handout 4-3

3. Let's Talk
Sounds

65～
66

― 주의를 끄는 표현과 특별한 날에
대해 대화하기

― 제안에 응답하고 자신의 느낌 말하
기

― [ɔ:]발음,about a, invite all 연
음 및 문장 강세 연습

 CD-ROM/
 Handout 4-4

4. Read
67～
70

― 음식을 만드는 법,재료,관련된 표
현을 학습하기

―  enjoy+동사-ing익히기

 CD-ROM/
 낱말 카드

 Handout 4-5
 Handout 4-65. Read

Read and Think
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6. Let's Write
Focus on Form

71～
72
113

― 제안하는 문장 연습
― 가족의 주말 일정을 주제로 짧은
글쓰기

― 가산 명사와 불가산 명사 구분하기
― enjoy+동사-ing익히기

CD-ROM/
Handout 4-7

7. Play and Talk
73～
74

― 취미 알아맞히기
― 요리에 관한 노래 부르기

CD-ROM
Handout 4-8

8.
Do It Yourself

Make Up/

Extend It

75～
77

― 단원 형성 평가

― 보충․심화 학습

CD-ROM/
Handout 4-9
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ⅣⅣⅣ...연연연구구구방방방법법법

444...111실실실험험험대대대상상상 및및및 도도도구구구

본 논문의 실험 연구 대상은 전남 무안군 M중학교 2학년 1개반을 선정하였다.
학생들의 학력 수준은 비교적 보통인 편이다.

실험반 :무안 M중학교 2학년 1개반 40명.

위 집단은 중간고사와 기말고사 성적에 따라 편성된 집단으로 실험 대상반 학생
들에게 앞서 제시한 과업들을 일주일에 세 시간씩 방과 후 특기적성 시간에 실시
하였다.
이번 실험은 중학교 2학년의 듣기 성취 기준에 따라 20문항을 제작하여 문항 당
5점 만점으로 하여 성취도를 비교하였다.그리고 7월 말에 사후 평가를 실시하여 4
월에 실시한 결과와 비교해 보았다.사전․사후 평가 자료는 부록에 수록하였고,
지도 방법으로는 듣고 과업 수행하기와 듣고 내용 완성하기를 사용하였다.
듣고 과제 수행하기는 수업시간에 듣기 과제가 제시된 유인물을 나누어주고 과
제를 해결하게 하였다.학생들은 주어진 과제가 녹음된 CD-ROM을 잘 듣고 과제
를 수행하였다.듣기 과제로는 화자의 의도를 묻는 문제,대화의 주제를 묻는 문제,
대화의 장소나 시간,화자와 청자의 관계를 묻는 과제를 제시하였다.
듣고 내용 완성하기는 듣고 과제 수행하기의 과제를 교사가 적당한 간격으로 단
어나 어구를 비워놓은 유인물을 학생들에게 배부하면 학생들은 CD-ROM을 듣고
알맞은 단어나 어구로 괄호를 채워서 문장을 완성한다.만약 한 번 듣고 완성하지
못하면 여러 번 반복하여 들려준다.
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<표 Ⅳ-1>실험 집단의 분류

항   목 인원수

집    단 실험집단 40

수 준 별

상위집단 10

중위집단 20

하위집단 10

성    별
남 학 생 20

여 학 생 20

444...222연연연구구구 절절절차차차

<표 Ⅳ-2>연구절차
단    계 실천내용 기    간

계    획
주제 정하기

세부적인 연구 계획 수립하기
2007.01-2007.02

자료수집

문헌연구

조사 및 문제분석

학습 자료 제작

교수-학습 지도안 작성

설문지 제작

2007.02-2007.04

실    험
과업중심 수업실시

듣기․말하기 평가실시
2007.04-2007.07

분석 및 검증, 보완

연구결과 분석

수업모형 검증

결론 도출 및 제언

2007.08-20007.10
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444...333자자자료료료 분분분석석석

본 연구의 수집된 자료는 SPSS(StatisticalPackagefortheSocialScience)
WIN 11.5프로그램을 이용하여 분석하였다.분석기법으로는 과업중심 교수학습이
학생들의 영어 듣기 능력에 미치는 영향을 알아보기 위해 t-test(검증)를 실시하였
고,과업중심 학습이 학생들의 성별과 영어 능숙도에 따라 듣기 능력에 미치는 영
향을 알아보기 위해 반복측정 변량분석(ANOVA)을 실시하였다.

444...444연연연구구구의의의 검검검증증증 및및및 평평평가가가도도도구구구
본 연구에서 사용한 설문지는 자체 제작한 것으로 과업중심 교수법을 통한 영어
능숙도에 따른 흥미도를 예측하는데 있어서 적합하다고 여겨진다.설문지 내용은
부록에 제시하였다.
이번 조사의 실험은 과업중심 교수법을 통한 학생들의 듣기 능력을 측정하기 위
해 만들어진 두 가지 연구문제인 과업중심 교수학습이 성별에 따라 영어 듣기 능
력에 미치는 영향과 과업중심 교수학습이 영어 능숙도에 따라 영어 듣기 능력에
미치는 영향이다.
학생들에게 과업 수행 위주의 학습을 실시한 후 학생들의 의사소통 능력이 얼마
나 신장되었는지 그리고 학생들의 영어에 대한 흥미와 이해가 상위집단과 중위집
단,하위집단 사이에 얼마나 차이가 있는지를 검증하기 위하여 아래와 같은 방법을
이용하였다.
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<표 Ⅳ-3>평가도구

검증내용 방   법 도   구 시   기 대   상 비  고

과목흥미도 설문지 분석 설문지 4․7월

상위집단 10명

중위집단 20명

하위집단 10명

전   체  40명

상위집단

중위집단

하위집단

비   교 

영어 능숙도에 

따른

듣기능력

듣기평가

한국교육개발

원 듣기평가 

문항지

(20문항)

4․7월

성별에 따른 

듣기능력
듣기평가

한국교육개발

원 듣기평가 

문항지

(20문항)

4․7월
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ⅤⅤⅤ...연연연구구구결결결과과과

555...111과과과업업업중중중심심심 교교교수수수학학학습습습이이이 영영영어어어 듣듣듣기기기 능능능력력력에에에 미미미치치치는는는 영영영향향향

과업중심 교수학습이 학생들의 영어 듣기 능력에 미치는 영향을 알아보기 위해
과업중심 교수학습을 실시하기 전과 실시한 후에 학생들의 영어 듣기 능력을 살펴
보기 위하여 다음과 같이 t-test하였다.그 결과는 <표 Ⅳ-1>과 같다.

<표 Ⅴ-1>과업중심 교수학습이 영어 듣기 능력에 미치는 영향

N M SD t p

사  전 40 14.80 4.68
3.26 .002

사  후 40 16.10 3.79

**p<.01

<표 Ⅴ-1>에 의하면 사전과 사후의 평균치의 차에 대한 검증 통계량 t값의 절대
치가 3.26으로 이에 대한 유의확률 p값은 .002로 유의수준 p＞.01에서 유의미한 차
가 있는 것으로 나타났다.따라서 과업중심 교수학습은 학생들의 영어 듣기 능력
향상에 효과적인 영향을 미치는 것으로 밝혀졌다.

이상의 결과를 분포도로 나타내 보면 다음 그림과 같다.
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<그림 Ⅴ-1>과업중심 교수학습이 영어 듣기 능력에 미치는 영향

<그림 Ⅴ-1>에서 보는 바와 같이 과업중심 수업반은 사전검사 보다 사후검사
점수가 더 높으므로 사후에 향상되었음을 알 수 있다.과업을 통한 듣기 활동과 주
어진 과업 해결 후 상호간에 이루어지는 과업발표를 통한 듣기 활동이 실험반 학
생들의 듣기 능력을 향상시킨 것이라 할 수 있다.

555...222과과과업업업중중중심심심 교교교수수수학학학습습습이이이 성성성별별별에에에 따따따른른른 영영영어어어 듣듣듣기기기 능능능력력력에에에 미미미
치치치는는는 영영영향향향

과업중심 교수학습이 학생들의 성별에 따라 영어 듣기 능력에 미치는 영향을 살
펴보기 위해 남학생 집단과 여학생 집단의 평균,표준편차,표준오차 및 F검증 분
석결과를 제시하고자 한다.그 결과는 <표 Ⅴ-2>와 <표 Ⅴ-3>과 같다.
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<표 Ⅴ-2>과업중심 교수학습이 성별에 따른 영어 듣기 능력

성  별 N M SD SEM Min Max

남학생 20 15.25 3.88 .87 5.00 20.00

여학생 20 16.95 3.61 .81 8.00 20.00

전  체 40 16.10 3.79 .60 5.00 20.00

<표 Ⅴ-2>에서 보는 바와 같이 남학생 집단의 사례수는 20명이고 평균 15.25표
준편차 3.88이며,표준오차 .87이었으며,최소치는 5.00이었으며,최대치는 20.00이었
다.여학생 집단의 사례수는 20명이고 평균 16.95표준편차 3.61표준오차 .81이다.
그리고 최소치는 8.00이었으며 최대치는 20.00이었다.여학생 평균이 16.95로 남학
생 15.25보다 듣기능력이 높았다.

<표 Ⅴ-3>집단별 일원 일산분석

 SS df MS F Sig.

Between Groups 28.900 1 28.900 2.062 .159

Within Groups 532.700 38 14.018   

Total 561.600 39    

이러한 차이가 유의미한지 알아보기 위해 변량분석을 실시한 살펴본 결과는 <표
Ⅴ-3>과 같이 유의수준 .05에서 .05<.159이므로 과업중심 교수학습이 통계적으로
유의미한 영향을 미치지 않는 것으로 나타났다.따라서 과업중심 교수학습이 성별
에 따라 영어 듣기 능력에 영향을 미친다는 귀무가설은 채택한다.즉 과업중심 교
수학습은 학생들의 성별에 따라 별다른 영향을 미치지 않음을 알 수 있다.



- 37 -

0.0

5.0

10.0

15.0

20.0

25.0

남학생 여학생

<그림 Ⅴ-2>과업중심 교수학습이 성별에 따른 영어 듣기 능력

555...333과과과업업업중중중심심심 교교교수수수학학학습습습이이이 영영영어어어 능능능숙숙숙도도도에에에 따따따른른른 영영영어어어 듣듣듣기기기 능능능력력력
에에에 미미미치치치는는는 영영영향향향

과업중심 교수학습이 학생들의 영어 능숙도에 따라 영어 듣기 능력에 미치는 영
향을 살펴보기 위해 상위,중위,하위 집단의 평균,표준편차,표준오차 및 F검증의
분석 결과를 제시하고 집단 간 듣기능력 향상에 대한 사후 다중 비교 검증 결과를
제시하고자 한다.다음 <표 Ⅴ-4>는 상위,중위,하위 세 집단 간의 평균과 표준편
차,표준오차에 대한 기술 통계 결과이며 <표 Ⅴ-5>는 상위,중위,하위 세 집단
간의 평균과 표준편차 및 F검증 분석 결과이다.그리고 <표 Ⅴ-6>은 집단 간의
영어 듣기능력 향상에 대한 사후 다중 비교 검증이다.그 결과는 다음과 같다.

<표 Ⅴ-4>과업중심 교수학습이 영어 능숙도에 따른 영어 듣기 능력

구 분 N M SD SEM Min Max

상 위 10 18.80 1.55  .49 15.00 20.00

중 위 20 16.90 2.38  .53 12.00 20.00

하 위 10 11.80 4.24 1.34 5.00 18.00

전 체 40 16.10 3.79  .60 5.00 20.00
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<표 Ⅴ-4>의 결과를 보면 상위 집단의 사례수는 10명이고 평균은 18.80,표준편
차는 1.55이며 표준오차는 .49이다.그리고 최소치는 15점이었으며 최대치는 20점이
었다.중위 집단의 사례수는 20명이고 평균은 16.90,표준편차는 2.38이며 표준오차
는 .53이다.그리고 최소치는 12점이었으며 최대치는 20점이었다.마지막으로 하위
집단의 사례수는 10명이고 평균은 11.80,표준편차는 4.24이며 표준오차는 1.34이다.
그리고 최소치는 5점이었으며 최대치는 18점이었다.
상위집단과 중위집단,하위집단 모두 사전검사보다 사후검사 결과 평균이 높았으
며,과업중심 교수학습을 실시한 후에는 상위집단이 평균이 18.80으로 가장 높았고,
다음으로 중위집단 16.90,하위집단 11.80순으로 나타났다.이러한 차이가 유의미
한지 알아보기 위해 변량분석을 실시한 살펴본 결과는 <표 Ⅴ-5>와 같이 집단은
p<.001수준에서 통계적으로 유의미한 영향을 미치는 것으로 나타났다.따라서 과
업중심 교수학습은 학생들의 영어 능숙도에 따라 영어 듣기 능력에 영향을 미침을
알 수 있다.또한 평균차에서 하위집단이 높은 점수를 얻은 것으로 보아 상위집단
과 중위집단보다 하위집단의 듣기 능력이 더 향상되었다고 말할 수 있다.

<표 Ⅴ-5>집단별 일원 분산 분석

영어 능숙도 집단 간의 듣기 능력의 차이를 살펴보기 위해 사후검증을 실시한
결과는 <표 Ⅴ-6>과 같이 유의수준 .001에서 .001>.000이므로 과업중심 교수학습
이 영어 능숙도에 따라 영향을 미친다는 귀무가설은 기각되었다.상위집단은 하위
집단보다 듣기 능력이 높았고,중위집단은 하위집단보다 듣기 능력이 높았으며,통
계적으로도 유의미한 차이를 보였다.즉 상위․중위․하위 세 집단의 영어 능숙도
에 따른 듣기능력은 매우 유의적인 차이를 보인다는 결론을 내릴 수 있다.

SS df MS F Sig.

Between Groups 270.600 2 135.300 17.203
***

.000

Within Groups 291.000 37 7.865   

Total 561.600 39    
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<표 Ⅴ-6>사후 다중 비교 검증

능숙도 능숙도 MD SE Sig.

상  위
중  위 1.90 1.09 0.230

하  위 7.00* 1.25 0.000

중  위
상  위 -1.90 1.09 0.230

하  위 5.10* 1.09 0.000

하  위
상  위 -7.00* 1.25 0.000

중  위 -5.10* 1.09 0.000

집단별로 매우 유의적인 차이가 있다는 것을 알았으므로 어떤 집단끼리 유의미
한 차이가 있는지를 알아보기 위하여 ANOVA 사후 검증을 실시하였다.그 결과를
보면 <표 Ⅴ-6>의 결과에서 유의수준 .05에서 상위집단,중위집단,하위집단의 차
이가 통계적으로 매우 유의한 차이가 있음을 나타내고 있다.

이상의 결과를 분포도로 나타내 보면 다음 그림과 같다.

0.0

5.0

10.0

15.0

20.0

25.0

상위 중위 하위

<그림 Ⅴ-3>과업중심 교수학습이 영어 능숙도에 따른 영어 듣기 능력

본 연구에서 과업중심의 듣기학습을 이용한 듣기능력으로 상․중․하위 집단은
다른 결과를 나타내었다.즉,실험 집단 내에서 하위집단이 상위집단과 중위집단보
다 듣기 능력이 더 많이 향상되었고,상위집단의 듣기 능력은 하위집단보다 향상되
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지 못한 것으로 나타났다.이러한 결과는 과업중심 듣기지도가 상위집단과 중위집
단보다 하위집단의 듣기 능력 향상에 더 효과적인 지도 방법이라는 것을 보여주는
것이라 할 수 있다.

555...444과과과업업업중중중심심심 교교교수수수학학학습습습 후후후 학학학생생생들들들의의의 흥흥흥미미미도도도

학생들의 과업중심 교수학습에 대한 흥미도 반응은 설문지 문항을 ‘매우 그렇지
않다’,‘그렇지 않다’,‘보통이다’,‘그렇다’,‘매우 그렇다’의 다섯 가지 항목으로 구분
하였고,각 항목의 응답 배점을 1,2,3,4,5점으로 반응 결과를 분석하였다.

555...444...111영영영어어어 듣듣듣기기기 활활활동동동 흥흥흥미미미도도도
과업중심 교수학습을 실시한 후에 영어 시간 듣기 활동에 대한 학생들의 흥미도
에 대해 살펴본 결과는 <표 Ⅴ-7>과 같다.

<표 Ⅴ-7>영어 듣기 활동 흥미 정도

구           분 빈도(명) 백분율(%)

매우 그렇지 않다 1 2.5

그렇지 않다 2 5.0

보통이다 19 47.5

그렇다 8 20.0

매우 그렇다 10 25.0

계 40 100.0

<표 Ⅴ-7>에서 보는 바와 같이 영어 시간에 듣기 활동이 재미있다고 인식하는
학생이 45.0%로 그렇지 않다고 인식하는 학생 7.5%보다 많았고,보통이다에 47.5%
가 응답하였다.따라서 과업중심 교수학습 실시로 영어 시간에 듣기 활동이 흥미
있다고 인식하는 학생이 그렇지 않다고 인식하는 학생보다 많음을 알 수 있다.
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이상의 결과를 분포도로 나타내 보면 다음 그림과 같다.

매우 그렇다

25.0%

보통이다

47.5%

그렇지

않다

5.0%

그렇다

20.0%

매우

그렇지 않다

2.5%

<그림 Ⅴ-4>영어 듣기 활동 흥미 정도

<그림 Ⅴ-4>에서 보는 바와 같이,과업중심 학습에 대한 긍정적 태도가 부정적
태도보다 우위를 보이고 있는 것으로 나타났다.

555...444...222영영영어어어시시시간간간 과과과업업업 활활활동동동 적적적극극극 참참참여여여 정정정도도도
과업중심 교수학습을 실시한 후에 학생들의 영어시간에 적극적인 참여 정도에
대해 살펴본 결과는 <표 Ⅴ-8>과 같다.

<표 Ⅴ-8>영어시간 과업 활동 적극 참여 정도

구           분 빈도(명) 백분율(%)

매우 그렇지 않다 1 2.5

그렇지 않다 3 7.5

보통이다 13 32.5

그렇다 9 22.5

매우 그렇다 14 35.0

계 40 100.0



- 42 -

<표 Ⅴ-7>에서 보는 바와 같이 영어시간에 여러 가지 과업 활동에 적극 참여하
는 학생이 57.5%로 그렇지 않은 학생 10.0%보다 많았으며,보통이다에 32.5%가 응
답하였다.따라서 학생들은 과업중심 교수학습 실시로 인해 영어시간에 적극적으로
참여하고 있음을 알 수 있다.

이상의 결과를 분포도로 나타내 보면 다음 그림과 같다.

매우 그렇다

35.0%

보통이다

32.5%

그렇지

않다

7.5%

그렇다

20.5%

매우

그렇지 않다

2.5%

<그림 Ⅴ-5>영어시간 과업 활동 적극 참여 정도

<그림 Ⅴ-5>에서 보는 바와 같이,학생들은 기존의 교사중심의 수업보다 과업중
심 학습 환경에서 학습활동에 적극적으로 참여하는 것으로 나타났다.

555...444...333영영영어어어시시시간간간 배배배운운운 내내내용용용 사사사용용용 정정정도도도
과업중심 교수학습을 실시한 후에 학생들이 영어시간에 배운 단어나 주요 문장
을 잘 사용하여 쓸 수 있는지 살펴본 결과는 <표 Ⅴ-9>와 같다.
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<표 Ⅴ-9>영어시간 배운 내용 사용 정도

구           분 빈도(명) 백분율(%)

매우 그렇지 않다 2 5.0

그렇지 않다 3 7.5

보통이다 19 47.5

그렇다 6 15.0

매우 그렇다 10 25.0

계 40 100.0

<표 Ⅴ-8>에서 보는 바와 같이 영어시간에 배운 단어나 주요 문장을 잘 사용하
여 쓸 수 있는 학생이 40.0%로 그렇지 않은 학생 12.5%보다 많았으며,보통이다에
47.5%가 응답하였다.따라서 과업중심 교수학습 실시로 인해 영어시간에 배운 단어
나 주요 문장을 잘 사용하여 쓸 수 있는 학생이 그렇지 않은 학생보다 많음을 알
수 있다.

이상의 결과를 분포도로 나타내 보면 다음 그림과 같다.

매우 그렇다

25.0%

보통이다

47.5%

그렇지

않다

7.5%

그렇다

15.0%

매우

그렇지 않다

5.0%

<그림 Ⅴ-6>영어시간 배운 내용 사용 정도

<그림 Ⅴ-6>에서 보는 바와 같이,과업을 통한 학습 후 학생들은 수업시간에 배
운 학습 내용들을 잘 사용할 수 있는 것으로 나타났다.
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ⅥⅥⅥ...결결결론론론 및및및 제제제언언언

본 연구의 목적은 과업중심 교수법을 통한 중학생들의 영어 듣기 능력 향상 방
안에 있었다.전남 무안의 M 중학교 2학년 학생들을 대상으로 실험 전 실시했던
기말고사 성적을 통해 한 학급의 학생들을 상위집단과 중위집단 그리고 하위집단
으로 나누었다.학생들의 흥미도와 수업 참여도 그리고 수업시간에 배운 내용을 사
용하는 정도를 조사하고 실험 전후의 결과를 비교하기 위해 설문조사를 하였다.실
험집단에게 과업중심듣기 학습을 16주에 걸쳐 실시하였으며,실험 전 후의 결과를
비교하기 위해 사전․사후 듣기평가를 실시하였다.듣기 평가는 전국 15개 시․도
교육청 공동 주관 영어듣기능력 평가(2006)를 사용하였다.
과업중심 교수법을 통한 중학생의 듣기 능력 향상 방안에 관한 연구 결과 분석
에 따른 결론은 다음과 같다.
첫째,과업중심 교수학습이 영어 듣기 능력에 미치는 영향은 실험 후 듣기 능력
이 향상되었다.사전 평균은 14.80이고 사후 평균은 16.10으로 과업중심 교수학습이
영어 듣기 능력 향상에 영향을 미친다고 할 수 있다.다양한 과업으로 진행되는 듣
기 활동과 과업 후 이어지는 과업 발표를 통한 상호작용 활동이 듣기 능력을 향상
시킨 것으로 보인다.이는 선행연구에서 살펴본 것과 같이 과제수행 학습적용이 학
생의 듣기 능력 향상에 매우 긍정적인 영향을 미친다는 결과와 일치한다.
둘째,과업중심 교수 학습이 성별에 따른 듣기 능력 향상에 미치는 영향은 과업
중심 교수학습은 학생들의 성별에 따라 별다른 영향을 미치지 않음을 알 수 있다.
셋째,과업중심 교수학습이 영어 능숙도에 따른 듣기 능력에 미치는 영향은 상위
집단과 중위집단 보다 하위집단의 사전과 사후의 평균차가 가장 큰 차이를 나타냈
다.상위집단의 사전 평균은 18.10,사후 평균은 18.80이고,중위집단의 사전 평균은
15.65,사후 평균은 16.90이며 하위집단의 사전 평균은 9.80,사후 평균은 11.80으로
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하위 집단에서 가장 큰 평균차를 나타냈다.이는 기존의 선행연구들의 결과와 일치
한다.상위집단은 과업중심 듣기 학습을 하기 전에 이미 어느 정도의 듣기 능력이
있었기 때문에 큰 차이가 없는 것으로 보인다.그러나 하위집단은 사전과 사후의
결과를 비교하여 볼 때 많은 향상을 보이고 있다.이것은 과업중심의 듣기학습이
하위집단 학생들로 하여금 실제 생활과 관련된 언어에 많이 익숙해지게 하고 시각
자료와 같은 비언어적인 정보를 제공하여 학생들에게 실험 전 보다 더 적극적인
듣기 활동을 하게 하였으며,그 결과 이들 집단의 점수가 가장 향상된 것으로 나타
났다.이는 과업중심 교수학습이 학습능력이 낮은 초급 학습자나 하위집단에 더 효
과적임을 알 수 있다.
넷째,과업수행 교수학습 후 학생들의 흥미도는 과업중심 교수학습이 학생들의
흥미도와 참여도 그리고 수업시간에 배운 내용을 사용하는 정도에 긍정적인 영향
을 준 것으로 나타났다.정의적인 요인으로 과업수행 교수 학습 후 학생들의 흥미
도를 조사한 결과 영어 시간에 듣기 활동이 재미있다고 인식하는 학생이 45.0%로
그렇지 않다고 인식하는 학생 7.5%보다 많았고,보통이다에 47.5%가 응답하였다.
따라서 과업중심 교수학습 실시 후 영어 시간에 듣기 활동이 흥미 있다고 인식하
는 학생이 그렇지 않다고 인식하는 학생보다 많음을 알 수 있다.또한 영어시간 활
동 적극 참여도는 여러 가지 활동에 적극 참여하는 학생이 57.5%로 그렇지 않은
학생 10.0%보다 많았으며,보통이다에 32.5%가 응답하였다.따라서 학생들은 과업
중심 교수학습 실시로 인해 영어시간에 적극적으로 참여하고 있음을 알 수 있다.
마지막으로 영어시간에 배운 내용 사용 정도는 영어시간에 배운 단어나 주요 문
장을 잘 사용하여 쓸 수 있는 학생이 40.0%로 그렇지 않은 학생 12.5%보다 많았으
며,보통이다에 47.5%가 응답하였다.따라서 과업중심 교수학습 실시로 인해 영어
시간에 배운 단어나 주요 문장을 잘 사용하여 쓸 수 있는 학생이 그렇지 않은 학
생보다 많음을 알 수 있다.기존의 교사중심 학습방법에 익숙한 학생들에게 비언어
적인 시각자료와 상호작용 활동 등 학습자 중심의 교수학습 적용이 효과를 보였다
고 해석된다.이는 기존의 선행연구들의 결과와 일치한다.
결론적으로 과업중심 교수학습을 통한 듣기 활동이 학습자의 듣기 능력에 효과
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가 있었음을 증명할 수 있다.또한 학습 능력뿐만 아니라 흥미도,수업 참여도,수
업시간에 배운 내용의 사용 정도와 같은 정의적 요인에도 과업중심 교수 학습이
영향을 미친다고 할 수 있다.
이와 같이 학습자의 흥미와 수준을 고려한 학습자 중심의 과업학습은 짝 활동과
소집단 활동을 통해서 보다 더 효율적이고 능동적인 학습을 가능하게 할 수 있다.
이 연구와 관련하여 얻어진 결론으로부터 몇 가지 제언을 해보고자 한다.
첫째,듣기 시간이 단순히 듣는 것에서만 끝나는 것이 아니라 듣기 후에 수반되
는 다양한 활동들을 실시해야 학생들이 듣기를 단순히 재미없고 어려운 것으로 인
식하는 것에서 벗어나 흥미와 관심을 가질 수 있다고 본다.
둘째,과업중심 듣기 활동을 할 경우 학습자 개개인의 흥미와 학습에 따른 개인
차를 고려한 수준별 교수학습의 연구가 필요하다고 생각한다.특히,우리나라 중학
교 교실과 같이 많은 수의 다양한 학생들로 구성된 학급에서는 과제의 내용이나
수준 그리고 활동의 유형 선정에 어려움을 느끼는 것이 사실이다.따라서 학습자
중심의 과제활동의 개발과 연구가 필요하다고 본다.
마지막으로 무엇보다도 중요한 것은 학생들의 듣기 능력 향상을 위해 교사들의
노력과 연구가 필요하다고 본다.교사는 학습자에게 적합한 과제를 선별하여 효과
적으로 가르치고 듣기 능력을 기르도록 노력해야 하며 학습자 개개인의 학습 활동
에 도움을 주어야 한다.또한 의사소통이 가능한 실제 환경을 교실 안에서도 만들
어 줄 수 있도록 해야 할 것이다.한 가지 유의할 점은 과업중심 교수학습에서 교
사의 역할이 단지 ‘보조자’(assistant)가 아닌 학습자의 교실 활동을 강화시켜 학습
능률을 올려주는 ‘조력자’(facilitator)라는 것이다.
이와 같은 제언들과 더불어 가장 중요하고 시급한 사항은 우리나라 학생들의 흥
미와 수준에 맞는 다양한 과업들의 개발과 사용이라고 본다.
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<<<부부부 록록록>>>
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<부 록 1> 설 문 지

<<<<설    설    설    설    문    문    문    문    지지지지>>>>

 안녕하세요. 이 설문지는 여러분의 영어 수업을 보다 효율적이고 재미있게 하기 위한 

목적으로 제작 되었습니다. 다음 질문들은 정답이 있는 것이 아닙니다. 여러분의 생각

대로 솔직히 답해주시기 바랍니다. 감사합니다.

  

번 

호
설문내용

매우 

그렇다

그렇

다

보통

이다

그렇지 

않다

매우 그렇지 

않다

1
영어 시간에 듣기 활동이 

재미있다.

2
영어시간에 여러 가지 

활동에 적극 참여한다.

3

영어시간에 배운 단어나 

주요 문장 등을 잘 

사용하여 쓸 수 있다.
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<부 록 2> 사전 평가자료

제제제 회회회 전전전국국국 개개개 시시시ㆍㆍㆍ도도도교교교육육육청청청 공공공동동동 주주주관관관 영영영어어어듣듣듣기기기능능능력력력평평평가가가 중중중
목목목 시시시행행행 제제제 학학학년년년 반반반 번번번 이이이름름름

111... 다음을 듣고,설명하는 대상으로 알맞은 것을 고르시오.

   

① ②  ③ ④

222...다음을 듣고,그림과 설명이 일치하지 않는 것을 고르시오.

    

① ②  ③ ④

             

 
333...대화를 듣고,현재 시각을 고르시오.
① 10:15 ② 10:30 ③ 10:45 ④ 11:15

444...대화를 듣고,두 사람의 관계로 알맞은 것을 고르시오.
① 의사 -환자 ② 점원 -손님
③ 은행원 -고객 ④ 경찰관 -택시기사

555...두 사람의 대화를 듣고,어색한 것을 고르시오.
① ② ③ ④

666...대화를 듣고,여자의 마지막 말의 의미를 고르시오.
① 불평 ② 동의 ③ 반대 ④ 부러움
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777...다음을 듣고,ttthhhiiisss에 해당하는 것을 고르시오.
① 수건 ② 비누 ③ 공기 ④ 물

888...대화를 듣고,여자가 전화를 건 목적을 고르시오.
① 자전거 값을 물어보기 위하여
② 약속 시간을 변경하기 위하여
③ 친구의 안부를 물어보기 위하여
④ 자전거를 함께 타자고 말하기 위하여

999...대화를 듣고,남자가 옷값으로 지불해야 할 금액을 고르시오.
① 10,000원 ② 20,000원 ③ 30,000원 ④ 40,000원

111000...다음을 듣고,내용과 일치하지 않는 것을 고르시오.
① Linda는 41세이다.
② Linda는 캐나다 출신이다.
③ Linda의 딸은 Susan이다.
④ Susan은 김치를 좋아한다.

111111...대화를 듣고,내일의 날씨로 알맞은 것을 고르시오.
① warm ② cold ③ cloudy ④ sunny

111222...대화를 듣고,Tony가 지각한 이유를 고르시오.
① 몸이 아파서 ② 늦게 일어나서
③ 버스를 놓쳐서 ④ 교통이 혼잡해서
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111333...다음 대화가 이루어지는 장소로 알맞은 것을 고르시오.
① library ② restaurant
③ museum ④ postoffice

111444...다음을 듣고,여자의 심정으로 가장 알맞은 것을 고르시오.
① sad ② happy ③ excited ④ surprised

111555...다음을 듣고,남자의 직업으로 알맞은 것을 고르시오.
① doctor ② teacher ③ taxidriver ④ firefighter

111666...대화를 듣고,여자가 이번 일요일에 할 일을 고르시오.
① 공부하기 ② 동생 돌보기
③ 집 청소하기 ④ 스케이트 타기

111777...다음을 듣고,표의 내용과 일치하지 않는 것을 고르시오.

① ② ③ ④

111888...대화를 듣고,주어진 질문의 대답으로 알맞은 것을 고르시오.

① $10 ② $12 ③ $13 ④ $15

이름 나이 키(cm)
John 11 160
Tom 15 167
David 15 163

MMMeeennnuuu
Pizza Regular:$7 Large:$10
Coke Small:$3 Large:$5
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※ [[[111999---222000]]]대화를 듣고,남자의 마지막 말에 이어질 여자의 응답으로 가장 알맞은
것을 고르시오.

111999...① Ilovetheplace.
② Themusicwasgood.
③ Allthefoodwasbadlasttime.
④ Thewaitresswasverykind.

222000...① It'sanovel.
② That'snotmine.
③ I'm goingtobuyit.
④ Ithoughtitwasinteresting.
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<부 록 3> 사후 평가자료

제제제 회회회 전전전국국국 개개개 시시시ㆍㆍㆍ도도도교교교육육육청청청 공공공동동동 주주주관관관 영영영어어어듣듣듣기기기능능능력력력평평평가가가 중중중
목목목 시시시행행행 제제제 학학학년년년 반반반 번번번 이이이름름름

1.1.1.1. 대화를 듣고, 여자가 규칙적으로 하는 운동을 고르시오.

  ①             ②                ③            ④ 

     

    

2222. 다음을 듣고, 무엇에 대한 설명인지 고르시오.

①               ②                ③            ④   

       

3.3.3.3. 대화를 듣고, 샌드위치 재료로 언급되지 않은않은않은않은 것을 고르시오.

   ① 빵         ② 달걀       ③ 오이     ④ 토마토    

4.4.4.4. 대화를 듣고, 시청의 위치로 알맞은 곳을 고르시오.

①

School

②

Library

→→→→

Church

③

Hospital

④
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5.5.5.5. 대화를 듣고, 대화가 이루어지는 장소를 고르시오.

   ① 옷가게                ② 세탁소 

   ③ 백화점                ④ 주차장

6666. 다음 들려주는 안내문을 볼 수 있는 장소를 고르시오.

   ① park         .        ② restroom

   ③ tennis court          ④ swimming pool

7.7.7.7. 대화를 듣고, 신청서에 써야 할 내용이 아닌아닌아닌아닌 것을 고르시오.

   ① 생일          .       ② 주소

  ③ 이름                ④ 전화번호

                

888...대화를 듣고,남자가 받아야 할 거스름돈의 액수를 고르시오.
① $10 ② $20 ③ $40 ④ $80

999...대화를 듣고,두 사람의 관계로 알맞은 것을 고르시오.
 ① 의사 - 환자           ② 경찰관 - 행인

 ③ 호텔종업원 - 손님     ④ 스튜어디스 - 승객

111000...대화를 듣고,주제로 알맞은 것을 고르시오.
 ① 동물을 보호하자.      ② 분리수거를 하자.  

 ③ 자원을 절약하자.      ④ 오염의 심각성을 알자.

11.11.11.11. 대화를 듣고, 남자가 이용할 교통수단을 고르시오.

   ① bus          .        ② car

  ③ train                  ④ airplane
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12.12.12.12. 대화를 듣고,    어색한어색한어색한어색한 것을 고르시오.

   ①          ②           ③          ④        

13.13.13.13. 대화를 듣고, 여자가 집에 일찍 가는 이유를 고르시오.

   ① 배가 고파서           ② 잠이 부족해서

   ③ 감기에 걸려서         ④ 손님이 오셔서 

 

14.14.14.14. 대화를 듣고, Lucy가 지난 일요일에 했던 일을 고르시오.

   ① 산책을 했다.          ② 자전거를 탔다.

   ③ 달리기를 했다.          ④ 체육관에 갔다.

 

15.15.15.15. 대화를 듣고, 남자의 마지막 말의 의도를 고르시오.

   ① 동정                  ② 비난 

   ③ 격려                  ④ 제안

16.16.16.16. 다음을 듣고, 두 친구가 Jake에게 줄 생일선물을 고르시오.

   ① CD                   ② hat       

   ③ camera               ④ dictionary   

 

111777...다음을 듣고,어느 경기에 대한 것인지 고르시오.
   ① tennis                ② soccer

   ③ basketball             ④ badminton

 

18.18.18.18. 대화를 듣고, 과학 시험을 보는 날짜를 고르시오.

   ① June 3rd              ② July 3rd 

   ③ June 8th              ④ July 8th
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※※※※〔〔〔〔19-2019-2019-2019-20〕〕〕〕대화를 듣고, 남자의 마지막 말에 이어질 여자의 

          응답으로 가장 알맞은 것을 고르시오.

19. 19. 19. 19.  

   ① You're right. 

   ② That's too bad.

   ③ I really like music.

   ④ Sure. I'd be happy to.

20. 20. 20. 20. 

   ① It's your turn.

   ② Well-done, please.

   ③ I'll have chocolate ice cream.

   ④ I would like a double cheese burger.
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<부 록 4>Worksheet1
Handout 4-1 (실시일:     월    일)  2학년  반  번  이름:       점수:

 

소단원명 Warm Up (p. 62) 대상(구분) 전체(공통)

Food Puzzle
     

  A

P

P

L

E
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<부 록 5> Worksheet2
Handout 4-2 (실시일:     월    일)  2학년  반  번 이름:      점수:

소단원명 Warm Up (p.62)
Listen and Do (p.63)

대상(구분) 전체(공통)

 * 다음 그림에 해당하는 낱말을 찾아서 철자를 바르게 쓰시오.

 a  b  c  d  e

 f  g  h  i  j

  1. draeb     2. kilm     3. racrot    4. ahm  5.koicoe

                                                          

  6. reci      7. ciearcem  8. befe    9. ate 10.ihccnek
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<부 록 6>교수-학습 지도안4)

Lesson 4. Recipe period 1/1

Aims

1.Students can listen the expressions what they need.

2.Students can ask and answer the activities with            

  classmates.

Vocabulary
  carrot bread rice eat beef tomato

  cheese potato onion pizza lemon

Activities Procedure
Teaching-learning

activities 
Time

Teaching 

Materials
Teaching Point

과업전

(pre-task)

 Greeting

 CD를 듣고 중요표현 파악하  

 기

 - 교사 대 전체로 문장 듣   

    고 단어배열하기

 - 학생 대 학생으로 문장    

    을 읽고 단어 배열해주   

    기

 - 교사 대 전체로 문장 릴   

    레이 하기

20‘
textbook

CD-ROM

 ․ 유사한 과업  

   을 제시해주  

   면서 학생이  

   과 업 활 동 에   

   익 숙 하 도 록   

   해준다.

 ․ 학생에게 과  

   업준비 시간  

   을 잠시 주도  

   록 한다.

과업단계(during task)

 

 Task1 문장 듣고 단어 배   

         열하기

 1) 프린트에 있는 단어 조   

     각을 오린다.

 2) CD를 듣고 순서에 맞     

     게 배열해 본다.

 3) 학생들이 활동을 한 후   

     발표를 시켜보고 틀린   

     답이 있으면 다시 CD    

     를 들려준다.

5‘
textbook

papers

 ․ 각 과업별로  

   개인, 짝, 또  

   는 조별로 간  

   단히 보고한  

   후 다음 과업  

   으로 넘어가  

   도록 한다.

4) 본 교수-학습 지도안은 신소정(2000)의 고등학생을 위한 교수-학습지도안을 김경희(2003)
의 중학교 1학년 과업수행 학습모형에서 재인용하여 중학교 2학년 C교재의 내용에 맞추
어 설계한 것이다.
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Activities Procedure
Teaching-learning

activities 
Time

Teaching 

Materials
Teaching Point

과업단계(during task)

 

 Task2 빈칸 메우기

 1) 같은 문장으로 되어 있으  

    나 서로 다른 부분에 밑  

    줄이 그어진 프린트 물   

    A, B를 나누어 준다.

 2) A, B 프린트 물을 가진   

    사람이 짝이 되어 문장을  

    불러준다.

 3) 자기의 프린트 물에 빈칸  

    을 짝의 문장을 듣고 채  

    워본다.

5‘
textbook

papers

 ․ 각 과업별로  

   개인, 짝, 또  

   는 조별로 간  

   단히 보고한  

   후 다음 과업  

   으로 넘어가  

   도록 한다.

과업단계(during task)

 

 Task3 문장 릴레이

 1) 분단별로 조를 편성한다.

 2) 교사는 학습자에게 완성  

     된 문장을 하나씩 나누  

     어 준다.

 3) 첫 학생은 문장을 다음   

     사람에게 한번만 읽어주  

     고, 그 사람은 문장의 내  

     용을 받아 적는다.

10‘
textbook

papers

 ․ 각 과업별로  

   개인, 짝, 또  

   는 조별로 간  

   단히 보고한  

   후 다음 과업  

   으로 넘어가  

   도록 한다.

언어중심단계

(language focus)

 - 배운 표현 확인 및 요약

 - 지금까지 배운 내용을 다  

    시 반복하여 들려주기

 - 잘못된 점 바로 잡아주기

5‘
textbook

CD-ROM
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