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Ho-Nam Suh
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Thisstudyinvestigateddifferencebetweenstudents'andteachers'perception
ofpsychologicallearningenvironmentsformedbyscienceteachers,andrelated
thefactorswhichmadeperceptiondifferencetodegreeofinteractionbetween
studentsandteachers.Therefore,theprimarypurposeofthisstudywastofind
outrelationbetween perceptionofinteractionandperceptionofpsychological
learningenvironments.
Followingquestionsaremadetoinvestigatethesethings.

1.How doesperception ofpsychologicallearning environmentsvary from
middleschoolstudents'gender,grade,scienceachievement,sciencepreference,
andself-efficacyinscience?
2.How doesperception ofpsychologicallearning environmentsvary from
teachers'gender,age,careeryear,andmajor?
3.How doesstudents'perceptionofpsychologicallearningenvironmentsdiffer
from teachers'perceptionofpsychologicallearningenvironments?
4.How isdegreeofinteractionwithteachersthatstudentsrecognize?
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5.Is there any relation between degreeofinteraction with teachers that
studentsrecognizeandperceptionofpsychologicallearningenvironments?

Tofindoutthesequestions,thisstudysampled503middleschoolstudents
and16teacherswhoteachthem from 6classesinJeolla-doY-City.
DatawasanalyzedbyvariousstatisticalmethodusingSPSS 12.0,andthe
resultsarefollowing.
First,averagedifferencebetweenboys'andgirls'perceptionofpsychological
learningenvironmentswasnotlarge,andtherewasnoperceptiondifferenceby
grades,butthereweremeaningfuldifferencesbyscienceachievement,science
preference,andself-efficacyinscience.
Second,there were no perception ofpsychologicallearning environments
differencesinscienceteachers'gender,age,careeryear,andmajor.
Third,average difference between teachers' and students' perception of
psychologicallearning environments was not large,showing no statistical
significance.Butteachers'perception ofpsychologicallearning environments
washigherthanstudents'in9classesoutof16,andstudents'perceptionof
psychologicallearningenvironmentswashigherthanteachers'in7classes.In
addition,thereweremanysignificantresultsinsubcategories.
Fourth,as a resultof χ(chisquare)test,there were many meaningful
differencesin degreeofinteraction with teachersthatstudentsrecognizeby
students' gender, grade, science achievement, science preference, and
self-efficacyinscience.
Fifth,the resultofsearching relationship ofperception ofpsychological
learning environments and student-teacher interaction was that there was
correlationbetweendegreeofperceptiononpsychologicallearningenvironments
andstudent-teacherinteraction.

Theresultofthisstudywouldhelpschoolsandteacherstoprovidebetter
educationalenvironments,and to initiate appropriate schoolcurriculum and
science-instruction, and to establish a new picture of teachers for
learner-centeredcurriculum.
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III... 서서서 론론론

A.연구의 필요성과 목적

교육이 인간의 변화를 전제한 의도적 활동이라 할 때,그 변화는 개체의 생물학
적 변화보다는 주로 행동 특성의 변화에 주안점을 둔다.이러한 관점에 따르면 교
육은 학생과 교육환경과의 작용이므로 환경에 대한 올바른 이해가 필요하다.교육
환경 중에서도 가정환경의 부모 역할,학교환경의 교사 역할은 성장 세대에게 중요
한 영향을 미친다(이달석,1997).
과학교육에 있어서도 학습의 과정이나 결과에 작용하는 물리적 환경 및 심리적
인 환경은 학습자 개인의 인지적 학습결과뿐 만 아니라 과학적 태도 및 정의적 행
동의 변화에 영향을 줄 수 있다.과학 학습은 다른 교과와 달리 교실수업 이외에도
실험수업이나 다양한 과학 활동이 이루어지므로 학생들은 타교과보다 넓고 다양한
학습 환경에 노출되어 있다.이러한 학습 환경 중에서 과학교사와 학생,학생과 학
생,과학 학습 자료와 내용,시설환경 등의 사회 심리적 학습 환경은 학생의 인지
적,정의적 특성과 상호 작용하여 행동변화에 영향을 준다(Moos,1979;Walberg,
1986).
최근 학습 환경에 대한 연구경향은 물리적 학습 환경보다는 학생들이 실제 인식
하고 있는 심리적 학습 환경에 초점을 두고 있는 것이 특징이다.심리적 학습 환경
은 학습이 일어나는 출발점부터 과정과 결과까지 복잡하고 다양한 심리적 기제가
작용한다.실제 학생들의 학습에 가장 크게 영향을 주고 있는 것은 교사가 제공하
는 심리적 학습 환경이다(Haladyna,et.al.,1982;Borich,1988;정범모와 이성진.
1995;이연우,1996).
교사에 의해 조성되는 심리적 학습 환경은 학생개인에게 지각적인 의미를 주는
학습 환경으로,과학수업에서 나타나는 교사의 특성,수업행동,지원적 행동이 학생
의 심리체제의 변화 및 행동의 수용에 영향을 주는 압력적인 조건이나 자극으로서
의 환경을 의미한다(이재천과 김범기,1998).교사가 학생에게 미치는 영향은 많은
교육학자들에 의해서 그 중요성과 역할이 밝혀져 왔다(Brookover,et.al.,1978;
Brophy& Good,1986).그러나 교과특성과 관련되고 그 교과를 가르치는 교사로
인하여 발생되는 심리적 학습 환경에 대한 연구는 극히 제한적으로 이루어져 왔다
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(이재천과 김범기,1999).따라서 효율적인 과학학습 지도를 위하여 과학교사가 조
성하는 심리적 학습 환경이 교수학습활동을 통하여 어떻게 작용하고,학생들의 심
리적 인식이나 학습태도에 어떻게 영향을 미치는가에 대한 구체적인 연구가 필요
하다.
그동안의 선행연구에서는 교사가 조성하는 심리적 학습 환경에 대한 교사와 학
생간의 인식 차이에 관한 연구는 되어있지 않다.또한 심리적 학습 환경에 대한 인
식과 교사와 학생간의 상호작용의 연관성에 대해서도 언급된 바가 없다.
그렇다면 실제로 교사가 조성하는 과학 수업의 심리적 학습 환경에 대해서 교사
스스로의 인식과 학생들이 느끼는 인식 간에는 어떤 차이가 있을까?예컨대 교사
는 자신이 조성하는 심리적 학습 환경에 대한 인식을 100점 만점 중에서 80점 정
도로 인식한다고 하자.그러나 실제로 학생들이 그 수업에서 느끼는 심리적 학습
환경에 대한 인식은 그 이상 혹은 그 이하가 될 수도 있을 것이다.그리고 그 인식
의 차이는 학생과 교사간의 상호작용과도 연관성이 있을 것이다.
따라서 본 연구에서는 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 교사와 학생의 인식
차이를 알아보는데 주안점을 두고,그에 따른 교사와 학생간의 상호작용의 연관성
을 조사하여 심리적 학습 환경의 개선 방향을 찾아보고자 한다.또한 학교나 교사
가 학생들에게 보다 나은 교육환경을 조성하여 효율적인 학교 교육과정의 목표설
정과 바람직한 과학 교수활동을 위한 기초 자료 제공을 목적으로 한다.

B.연구문제

이 연구의 목적을 달성하기 위해 구체적인 연구문제들을 다음과 같이 선정하였
다.
1.중학생들의 성별,학년별,과학성취도,과학선호도,과학효능감에 따른 과학수업
의 심리적 학습 환경에 대한 인식은 어떠한가?
2.중학교 과학교사들의 성별,연령별,교직경력,전공과목에 따른 자신의 수업에
대한 심리적 학습 환경에 대한 인식은 어떠한가?
3.과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 교사와 학생간의 인식차이는 어떠한가?
4.중학교 학생들이 느끼는 교사와의 상호작용에 대한 인식은 어떠한가?
5.심리적 학습 환경에 대한 인식과 상호작용과는 어떤 연관성이 있는가?
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C.연구의 제한점

본 연구는 다음과 같은 제한점을 갖는다.
첫째,본 연구의 대상 범위는 지방중소도시(Y시)의 중학교 교사와 학생을 조사
대상으로 한정하였기 때문에,다른 지역의 모든 중학교 교사와 학생의 경우로 일반
화하거나 또는 결과에 대한 동일한 적용은 무리가 있음을 밝혀 둔다.
둘째,본 연구의 목적 달성을 위해 설문지를 작성 조사하였으나,표준화된 것이
아니기 때문에 중학교 교사와 학생의 심리적 학습 환경에 대한 모든 변인을 제시
하였다고 하기에는 다소 무리가 있음을 밝혀 둔다.
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IIIIII...이이이론론론적적적 배배배경경경

A.심리적 환경

1.심리적 환경 이론
환경이 인간의 행동에 영향을 미친다는 관점에서 Lewin은 B=f(P․E)라 하여 인
간의 행동은 그가 가진 특성과 그의 환경의 상호작용의 함수에 의해 결정된다고
하였다.이와는 달리 Bandura는 상호결정론(ReciprocalDeterminism),즉 인간(P)의
특성은 환경(E)과 행동(B)에 동시에 상호 작용하고,환경 역시 인간의 특성과 행동
에 상호 작용하며,행동 역시 환경과 인간의 특성에 상호 작용하므로 이 세 가지
요소 중 어떠한 것도 다른 것과 떨어져서는 인간 행동의 결정인으로서 이해될 수
가 없는 3원 상호작용을 한다고 주장한다(이달석,1997).
Bloom(1964)은 환경을 ‘개인에게 주어지는 조건과 힘 및 외적 자극’이라 정의함
으로써 물리적․심리적 조건을 모두 포함시키고 있다.그러나 정원식(1975)은 환경
을 언급할 경우,교육환경을 전제한 것이므로 교육환경의 개념을 ‘개인에게 교육적
으로 긍정적 영향을 미치는 외적 조건 및 자극의 개별적 또는 종합적 구조의 작용’
이라 정의했다.이 정의를 부연하면 ‘개인에게’라는 점 즉,환경은 집단이 공통적으
로 느끼는 강력한 환경(PowerfulEnvironment:전쟁,홍수,빈곤 등)보다 개인에게
의미 부여되는 점에 주안점을 두며,교육목표에 접근하는 행동의 변화로 이끄는 환
경을 ‘교육적으로 긍정적 영향’으로 해석해야 한다고 하였으며,‘외적조건’은 물리적
조건과 자극만이 아니라 심리적 조건과 자극을 포함하되 심리적 조건과 자극을 중
시해야 한다는 것이다.개인은 상황에 따라 ‘개체성 또는 전체성’으로 지각하며,환
경을 이해할 때 구조적인 측면과 과정적인 측면으로 설명할 수 있다고 하였다(이달
석,1997).

2.학교의 심리적 환경체제
학교환경은 교사와 학생의 공동생활의 장이며 학생들의 학습경험 및 효과를 체
계적으로 고수하는 교육의 장이기도 한다.학교환경을 사회적인 시각에서 보느냐,
심리적인 시각에서 보느냐에 따라 그 개념이 달라진다(이선경,2003).
학교 내의 인간관계 구성원으로서의 심리적 작용을 강조한 환경을 학교의 심리
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적 환경이라 한다.학교의 심리적 환경이란 학교구성원이 학교체제 내에서 일어나
고 있다고 지각하는 심리적 변인으로 형성된 환경 즉 교사의 학생에 대한 역할기
대,구성원 상호간의 태도,구성원의 응집력,학교분위기 등의 개인행동에 영향을
줄 수 있는 환경을 심리적 차원에서 파악한 개념인 것이다(이재천,1998).
심리적 환경이란 사람의 마음 상태와 현상에 영향을 주는 환경으로 여러 요인
중에서 인적 자원이 가장 큰 비중을 차지한다.그리고 학교환경 중에서 학생들에게
영향을 주는 심리적 환경은 학교의 인적자원이 모여 있는 최소 단위의 학급이다.
따라서 학교수준의 학습 환경이 학생들의 발달에 더 많은 영향을 줄 수 있다(이연
우,1996).
김병성(1995)은 학교에서 학습풍토의 개념을 ‘학교의 여러 가지 심리적,사회적
환경 즉 구성원의 사기,만족,신뢰성,개방성,협력 등을 말해주거나 학급상태의
현상을 지칭하는 것’으로 나타내고 있다.학교풍토를 구성원의 학구적 규범 역할,
가치 등이 학교사회에 조직적 집단적 과정을 통하여 결과적으로 수업 실천 행위가
일어나는 교실상황에서 교사-학생,학생과 학생들의 상호작용까지 연결짓는 교육환
경이라고 보았다(이선경,2003).

3.과학에서 교사에 의해 조성되는 심리적 학습 환경
과학 학습 환경이란 과학교육의 목표를 달성하기 위해 학습체제에서 일어나는
구성원들의 자극과 상호작용 관계이며,과학 학습 환경 중에서도 심리적 학습 환경
은 “과학의 교수 학습상황에서 압력으로 작용하는 사회심리체제,교육과정체제,수
업행동의 과정적 환경”이라고 할 수 있다.따라서 수업의 주체가 되는 교사가 학생
들이 학습행동에 가장 많은 압력 요인이 될 수 있다.본 연구에서는 ‘학생 개인에
게 지각되고 의미를 주는 학습 환경으로 과학수업에서 나타나는 교사의 특성,수업
행동,지원적 행동이 학생의 심리체제 변화 및 행동의 수용에 영향을 주는 압력적
조건이나 자극으로서의 환경’을 과학교사에 의한 심리적 학습 환경이라고 정의한다
(이재천,1998).
교사에 의한 심리적 학습 환경은 사회 심리적 환경에 근거한 교사와 학생간의
상호작용 관계와 수업행위로 인하여 나타나는 교사의 행동적 특성을 들 수 있다.
사회 심리적 환경 특성인 학급풍토나 학습 분위기의 관점으로 보면,교사의 질,교
사의 통제는 학습 분위기를 결정하는데 많은 영향을 주며,교사의 행동특성에 따른



- 6 -

학급분위기가 과학 학습태도 및 과학 학업성취도와 상호작용을 한다(Haukoos&
Penick,1997).교사에 의한 심리적 학습 환경은 교사와 학생 간에 이루어지는 인간
적 분위기의 제공자로서 교사지원,교사에 의한 수업의 내용이나 행위 등의 통제,
학생들의 학업성취나 수행에 대한 교사의 기대효과 등이 해당된다(Brookoveret
al,1978;Brophy& Good,1986).
교사의 수업행동에 대한 관점으로 심리적 학습 환경을 고찰해보면,학교의 학습
환경 중에서 대부분의 수업을 운영하고 있는 교사는 학생들의 학업성취나 결과에
지대한 영향을 미치고 있다.이러한 점은 교사가 어떻게 행동하고 가르치는가에 관
련하여 교사의 수업행동 중에서도 교사의 효율성과 밀접한 관련을 가지고 있다.
Medley(1982)는 교사의 효율성 구조를 교사 특성,교사자질,교사행동,학생경험,
학습결과,교사훈련,외적 상황,내적 상황,학생 개인특성으로 나누고 있다.교사특
성이란 가지고 있는 지식,능력,신념,능력 등으로 보며,교사행동은 학생을 가르
칠 때 보이는 행동을 말하고 있다.Gage(1963)의 교사 효율성 연구체제에 따르면,
교실 내에서 교사와 학생간의 상호작용 행동은 교사의 인성,교사의 훈련경험,환
경변인 등이 복합적으로 작용하고 교사와 학생의 행동이 맞물려서 나타나는 것이
라고 보았다.Ryans(1960)는 교사행동에 관한 연구에서 교실내의 수업행동을 관찰
한 바,애정과 이해,책임과 체계성,정열과 격려 등의 유형으로 세 가지 교수행위
를 나누고 있다.교사의 효율적 교수행동은 단순한 교수기술만이 아니며,교사의
인성적 특성,태도,가치관,정서,성장배경,경험,교육과 훈련 등이 복합적으로 어
울려서 작용함을 알 수 있다(권이종 등,1992).

4.심리적 학습 환경 세부 범주
교사가 갖추어야 할 자질은 교육효과와 직결되기 때문에 매우 중요하다.정의적
측면에서 볼 때 교사는 바람직한 인간특성을 가져야 하며,긍정적인 신념과 태도를
겸비해야 하고 긍정적인 학생관과 교육관을 가져야 한다(이상섭,1993).
교육환경에서 중요한 역할을 하는 교사에 대하여 여러 관점에서 볼 수 있으나
여기서는 교사 분류에 필요한 심리적 학습 환경을 조성하는 교사의 역할에 국한하
여 살펴보고자 한다.먼저 교사의 특성 중 인성과 태도에 관하여,두 번째로 수업
행동 중 자료 활용도,체벌과 칭찬,내용설명 방식 그리고 학습속도에 관하여 살펴
보고,마지막으로 과학교과의 특성인 실험과 관련된 지원적 행동의 범주에서 고찰
하고자 한다(박기성,2004).
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a)교사의 인성
인성이란 개인적 특질,동기,신념,능력,정서적인 반응,성격,도덕성 등이 통합
된 것이다(Borich,1988).교사는 학생에 친밀감,관심,인격적 행위 및 편애하지 않
는 인간적이며 온정적인 분위기가 필요하다(박기성,2003).

b)교사의 태도
교사의 수업에 대한 열성적 태도로서 동기유발이나 유머 및 농담에 의한 재미
유도,설명의 호소력,주의 집중력의 정도를 의미한다.Borich는 교사의 효과적 교
수행동 중 보조행동으로 교사의 감정을 언급하면서 교사의 감정 중 가장 중요한
것은 열성 혹은 열정으로 신체동작,목소리 변화,눈맞춤 등을 통하여 생기를 내보
이고,참여하고,자극하고,흥미를 유발하면서 과제를 제시하는 교사의 특성이라고
하였다.교사의 열성은 학습과정 참여를 높이는 큰 영향 있는 행동으로 인정되고
있다(한국교원단체총연합회,1997).

c)칭찬과 체벌
학생들에게 보여주는 상벌체제는 수업풍토나 수업효과에 중요한 작용을 한다.수
업 중의 칭찬과 체벌은 학생들에게 학습결과에 대한 피드백을 제공하고,학습활동
에 정적인 강화나 부적인 강화를 준다(박종대,1991).칭찬에서는 칭찬의 횟수보다
는 오히려 칭찬의 질이 더 중요하다.교사는 체벌을 효율적으로 사용하기 위해서
언제,어떠한 벌을,어떻게 사용할지에 대하여 알고 있어야 한다.특히,학생들의
입장에서 정적인 강화보다는 부적인 강화요소가 더 많이 작용한다.인신공격,교육
적으로 바람직하지 못한 체벌,특별한 과제 할당 등은 처벌로 사용해서는 안 된다.
벌이란 바람직하지 못한 행동에 주의와 강조를 두기 때문에 학습참여를 저해하고
긴장수준만 높이는 결과를 가져온다고 한다(김정규와 권낙원,1996).

d)학습속도
학습속도는 수업이 빠르게 진행되는 정도로서 이는 학생 개개인의 특성과 이상
적으로 조화되어야 한다.교사가 어느 정도 빨리 학습을 진행시키는가에 대한 학생
개개인의 지각은 학생에 대한 무엇인가를 나타내주는 반면,학습속도는 교사가 학
생과의 의사소통이 얼마나 잘 되고 있는지,그리고 학생들의 학습 욕구에 얼마나
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잘 대응해 나가느냐 하는 사실을 말해준다(조하희,1991).학습속도에 대한 학생들
의 지각이 성취도나 정의적 태도에 영향을 준다(Walberg& Anderson,1968).

e)자료 활용
효과적인 교사들은 학습 자료를 더욱 명확하게 소개하고 제시한다고 한다(Good
& Grouws,1975).교사는 수업 중에 적절한 강화의 한 방법으로 흥미를 유도할 수
있는 자료나 시청각 자료 활용,자료의 다양성,자료제시의 빈도를 통하여 수업의
효과를 높일 수 있다.Smith(1967)는 효과적으로 가르치기 위한 교수기술 중에서
학습 자료에 관하여,시청각 기재를 활용할 수 있는 능력,수업자료의 적절성을 판
단 할 수 있는 능력 등이 필요하다고 하였다(이선경,2003).

f)내용설명 방식
교사의 내용 설명은 다양한 교수기법과 전략이 요구된다.지식을 많이 가지고 있
는 것도 중요하지만 알고 있는 지식을 효과적으로 전달하는 기술도 많이 필요하다
(김기태와 조평호,2003).그리고 학생들에게는 구체적이며 쉬운 설명과 예시 사용,
실생활과 연관된 적절한 비유,이해하기 쉬운 내용의 설명 전개가 필요하다(박기성,
2003).

g)수업진행 행동
교사는 교과내용을 선정,조직하는 능력이 필요하고 학습자의 인지적 특성과 사
전 지식에 대한 이해가 있어야 하고 특히 과학교사는 지식의 전달자가 아니라 탐
구의 안내자로 행동해야 한다(권재술,1996).과학학습의 경우 중요한 성과는 탐구
능력의 성취와 향상이다.교사의 과학수업 진행이 강의 중심,실험활동 중심,탐구
주제 중심,이론 중심이냐는 학습자의 이해를 바탕으로 한 교과의 선정,조직의 결
과물이어야 한다(박기성,2003).

h)실험시 지원적 행동
실험 수업의 목적은 과학 개념을 효과적으로 습득시키고,과학적 탐구(scientific
inquiry)를 가르치며,과학의 본성에 대한 이해를 증진시키는 것이다.실험 활동은
학습자가 학습을 자발적으로 추구하고 다양한 감각의 경험을 하게 하는 수단으로
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서,학생들이 문제를 해결하고 관련된 과학 지식을 구성하는 것을 돕는다.실험활
동은 과학교과가 가지는 특별한 활동이다(ChemEd4U,2003).따라서 실험활동 중
교사에 의해서 지원되는 시범실험,순회지도,결과정리 및 토의는 실험활동에 중요
한 부분이다(박기성,2003).

i)과학실기 평가행동
실험실 수업은 교실 수업과는 달리 독특한 형태이므로 평가에서도 실기 평가라
는 항목이 있다.실기 평가의 필요성은 충분히 인정되고 있음에도 불구하고 시행의
곤란함 때문에 제대로 이루어지지 못하고 있다.지필 평가보다는 실기 평가가 실험
활동에 대한 성취도를 더욱 정확하게 변별할 수 있다(Gabel,1994).따라서 실험활
동에서 과학교사에 의해서 평가되는 개인별 실기평가에서는 학생들의 불안인식을
제거하고 공정성을 확보해야 한다.
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B.선행연구고찰

교사에 의해 조성되는 심리적 학습 환경에 대한 연구와 과학과 관련된 태도 및
성취도에 관한 선행연구는 다음과 같다.
이재천과 김범기(1999)는 과학교사에 의해 조성되는 심리적 학습 환경이 학생들
의 과학성취도에 미치는 효과에서 학생들이 가지고 있는 교사에 대한 인식을 바탕
으로 심리적 학습 환경을 측정하였다.측정결과 남학생보다는 여학생이,3학년 학
생보다는 2학년 학생이,고등학교보다는 중학교 학생들이 과학교사에 의한 심리적
환경을 긍정적으로 인식하고 있는 것으로 나타났다.그리고 중학교 및 고등학생들
의 학습 환경 인식이 긍정적인 상위 집단과 그렇지 못한 하위 집단을 구분하고,집
단에 따라 정의적․인지적 결과성향을 조사하였다.상위집단인 경우 과학 불안이
적고,과학 태도는 다소 높은 경향을 보이고,하위집단은 과학 불안이 높고 과학
태도도 낮은 경향이 나타났다.특히,인지적 결과도 중학교의 경우는 탐구능력 및
과학성적 결과가 상위집단이 하위집단보다 크게 나타나는 경향을 조사하였다.
또,학생변인별 심리적 학습 환경과 정의적․인지적 결과간의 상관관계를 조사하
였는데 심리적 학습 환경과 과학 불안은 부적상관,과학에 대한 태도 및 실험활동
에 대한 태도와는 정적상관을 보였다.인지적 결과인 탐구능력은 의미 없는 관계성
을 보였으며,과학성적은 낮은 정적상관을 보였다.그러나 중학교의 경우는 심리적
학습 환경과 탐구능력 간에 유의한 정적상관이 나타나는 것으로 조사되었다.
최용남(1997)은 초․중․고 학생들을 대상으로 과학 관련 태도와 과학 수업 환경
에 대한 인식을 조사하고 이들 사이의 상관관계를 조사하였는데 검사 결과,과학
수업의 즐거움과 과학에 대한 직업적 관심에서 모두 초등학생의 태도가 가장 긍정
적인 것으로 나타났고,실제 과학 수업 환경에 대해서도 역시 초등학생의 인식이
가장 긍정적이며 고등학생의 인식이 가장 부정적이었다.과학 관련 태도와 실제 수
업 환경에 대한 인식과의 관계성은 유의미하였는데 특히,참여성과 교사의 지원성,
질서와 조직성,규칙의 명확성은 과학 수업의 즐거움과 유의미하게 관련되어 있는
것으로 나타났다.교사와 학생의 상호작용에 관해서는 중학생의 인식이 초등학생에
비해 부정적이었다.
박기성(2004)은 과학교사에 의해 조성되는 심리적 학습 환경에 대한 고등학생들
의 인식과 과학과 관련된 태도변화에 대해 살펴보았는데 연구 결과,통계적으로 학
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생들은 남교사보다 여교사를 좀더 긍정적으로 인식하고 있었고,학생들이 인식하는
심리적 학습 환경은 교사에 따라 분명한 차이를 보였다.그리고 학생들의 인식을
바탕으로 분류한 교사특성과 과학과 관련된 태도 변화는 교사가 1개 학급만 담당
할 경우에만 태도 변화가 부정적으로 나타났으며,대부분 유의미한 상관관계가 없
었다.과학과 관련된 태도 변화가 큰 학생들과의 면담결과,태도변화의 주된 이유
는 성취도로서,과학교사의 직접적 영향보다는 성취도를 통한 교사의 간접적 영향
이 과학과 관련된 태도 변화의 원인이었으며,학생들은 교사의 나이,성별,외모 등
에 상관없이 기술직관의 교사상을 원하고 있는 것으로 나타났다.
이 연구들을 통해 교사에 의해 조성되는 심리적 학습 환경의 요소인 교사의 인
성,태도와 수업행동은 학생들의 과학과 관련된 성취도,탐구능력,그리고 정의적
영역에서 진로선택에 이르기까지 매우 중요한 요인임을 알 수 있었다.
하지만,이상의 선행연구에서는 실제로 교사가 조성하는 심리적 학습 환경에 대
한 교사와 학생의 인식 차이에 관해서는 연구가 되어있지 않고,이러한 심리적 학
습 환경에 대한 학생들의 인식과 상호작용의 연관성에 대해서도 언급한 바가 없다.
따라서 본 연구에서는 교사가 조성하는 심리적 학습 환경에 관한 교사와 학생간의
인식차이를 알아보고,상호작용과의 연관성에 대해서도 살펴보고자 한다.
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IIIIIIIII...연연연구구구방방방법법법

과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 교사와 학생의 인식차이와 교사와 학생간
의 상호작용과 연관성을 알아보기 위한 연구절차,연구 대상 및 검사 도구는 다음
과 같다.

A.연구의 절차

제 1단계 :선행 연구 및 문헌 조사

↓
제 2단계 :검사도구 선정

(예비조사 및 검사도구 수정 )
↓

제 3단계 :연구대상자 선정 및 설문지 투입

↓

제 4단계 :자료 분석 및 논의

↓

제 5단계 :논문 작성

<그림 1>연구의 절차 모식도

본 연구의 목적이 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 교사와 학생의 인식차이
를 비교해보고,학생과 교사간의 상호작용이 심리적 학습 환경에 대한 인식과는 어
떠한 연관성이 있는지를 알아보는 것이므로 이에 따른 선행연구가 어떻게 진행되
어 왔는지에 대해 먼저 문헌 조사 연구를 하였다.
문헌 연구를 한 결과 과학 수업환경에 대한 인식 및 과학 관련 태도와의 관계나
과학교사에 의해 조성되는 심리적 학습 환경에 대한 학생들의 인식과 과학과 관련
된 태도에 관한 연구가 많았다.본 연구에서는 이재천과 김범기(1998)가 개발한 교
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사의 의해 조성되는 심리적 학습 환경 측정도구 (Psychological Learning
EnvironmentInstrumentbyScienceteacher;PLEIS)를 사용하여 과학수업의 심리
적 학습 환경에 대한 교사와 학생의 인식차이를 비교해보았고,학생인식검사지
(StudentPerceptionQuestionnaire;SPQ)를 활용하여 학생과 교사간의 상호작용
이 심리적 학습 환경에 대한 인식과는 어떠한 연관성이 있는지를 알아보았다.
그 후 연구대상자를 선정하고 표집된 학교의 과학교사의 협조를 구하여 2005년
12월 중에 검사지를 투입하였다.설문지는 인편으로 제공하고 차질 없이 진행했으
며 회수율은 100%였다.

B.연구의 대상
본 연구는 전라남도 Y시 소재 남․녀 중학교 6개교의 총 16개 학급의 학생과 담
당 과학교사 16명을 연구대상으로 하였다.학년별 구성은 중학교 1학년 5학급,2학
년 6학급,3학년 5학급으로,연구대상 학생수는 학급당 28명 ～ 36명으로 총 503명
이며 <표 1>,<표 2>와 같다.

<표 1>연구대상 학교 및 학생 정보

학교 학년별 학급 수 학생 수 비고1학년 2학년 3학년
A 중학교 2 2 1 5 157 남자
B중학교 1 2 2 5 150 〃

C중학교 1 1 2 66 여자
D중학교 1 1 2 63 남녀공학
E중학교 1 1 36 〃

F중학교 1 1 31 〃

계 5학급 7학급 4학급 16학급 503명

<표 2>연구대상 교사 정보

성별 사범계 여부 연령 교직경력 전공과목

남 여 사범
계
비사
범계

무응
답
22～
29세

30～
39세

40～
49세

50세
이상

1～
5년

6～
10년

15～
20년

20년
이상 물리 화학 생물

지구
과학

2 14 12 2 2 6 4 5 1 7 2 6 1 2 5 6 3
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C. 검사도구

1.심리적 학습 환경 측정도구 (PsychologicalLearningEnvironmentInstrument
byScienceteacher;PLEIS)
과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 학생과 교사의 인식을 알아보기 위해 이재
천과 김범기(1998)가 개발한 검사지(PLEIS)를 활용하였다.학생용 검사지는 PLEIS
를 그대로 이용하였고,교사용 검사지는 학생용 검사지의 일부를 수정하여 활용하
였다.예를 들어,“과학 선생님은 수업 중에 칭찬을 잘한다.”를 “나는 수업 중에 칭
찬을 잘한다.”로 바꾸어 사용하였다.학생용 검사지는 교사의 특성에 관한 문항 10
개,교사의 수업행동에 관한 문항 20개,과학교사의 지원적 행동에 관한 문항 15개
로 구성되어 있다<표 3>.교사용 검사지는 <표 5>와 같다.

<표 3>심리적 학습 환경 검사지 문항구성 (학생용)

범주 세부범주 문항 문항수
교사의 특성에
대한 느낌

교사의 인성
교사의 태도

3,7*,11,13*,17
41,42,43,44*,45* 10

교사의
수업행동에 대한

느낌

체벌과 칭찬
학습속도
자료 활용도
내용의 설명방식

1,4*,8*,14*,18
2*,5,9,15,19*
6,10,12*,16*,20
21*,24,31,34,38*

20

교사의 수업에
대한 느낌

수업진행 행동
실험시 지원적 행동
과학실기 평가행동

25,28,32*,35*,39
22,26*,29,33,36
23,27,30*,37*,40

15

전체문항 45
*역 채점 문항

평가 도구는 5단계로 구성된 리커트 척도(Likertscale)방법을 이용하였다.산출
된 문항의 신뢰도(Cronbach'salpha)는 0.898로 전체적으로 문항이 매우 일관성 있
게 학생의 심리적 학습 환경을 측정하고 있다.또한 특정 문항을 제거하더라도 신
뢰도가 크게 상승하지 않는 것으로 보아 문항의 내적 일관성이 높다고 할 수 있다.
심리적 학습 환경 검사지의 세부 내용은 <표 4>와 같다.
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<표 4>심리적 학습 환경 검사지 세부 내용

범주 세부범주 척도의 서술적 정의

교사의
특성

1.교사의 인성
․과학교사와 학생간의 친밀감,관심,인격적
행위 및 편애하지 않는 인간적이며 온정적인
분위기 지원정도

2.교사의 태도
․과학교사의 수업에 대한 열성적 태도로서 동
기유발이나 유머 및 농담에 의한 재미유도,설
명의 호소력,주의집중력의 정도

교사의
수업
행동

3.체벌과 칭찬 ․과학교사에 의한 수업중의 언어적 물리적 통
제 칭찬의 정도

4.학습속도 ․과학교사에 의한 수업 중 교과 및 활동의 학
습량,학습 진도의 빠른 정도

5.자료의 활용 ․과학교사의 학습 자료의 다양한 제시 및 수
업활동 중에 학습 자료의 활용정도

6.내용의 설명 방
식

․구체적이며 쉬운 설명의 정도로서 예시사용,
비유사용,실생활과의 연관,이해하기 쉬운 내
용의 설명정도

교사의
지원적
행동

7.수업진행 행동
․과학교사의 과학수업 진행이 강의중심이냐/
실험활동 수업이냐,탐구주제 중심이냐/이론중
심이냐의 정도

8. 실험시 지원적
행동

․실험활동 중에서 교사에 의해서 지원되는 시
범실험,순회지도,결과정리 및 토의 등이 이루
어지는 정도

9. 과학 실기평가
행동

․실험활동에서 과학교사에 의해서 평가되는
개인별 실기평가의 불안인식 및 공정성 정도

<표 5>심리적 학습 환경 검사지 문항구성 (교사용)

범주 세부범주 문항 문항수
교사의 특성 교사의 인성

교사의 태도
3,7,11,13*,17
41,42,43,44*,45 10

교사의
수업행동

체벌과 칭찬
학습속도
자료 활용도
내용의 설명방식

1,4*,8*,14*,18
2,5,9,15,19
6,10,12*,16,20
21*,24,31,34,38

20

교사의
지원적 행동

수업진행 행동
실험시 지원적 행동
과학실기 평가행동

25,28,32*,35,39
22,26,29,33,36
23,27,30,37,40

15

전체문항 45
*역 채점 문항
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이 검사도구 역시 산출된 문항의 신뢰도(Cronbach'salpha)가 0.818로 전체적으
로 문항이 매우 일관성 있게 학생의 심리적 학습 환경을 측정하고 있다.

2.학생 인식 검사지 (StudentPerceptionQuestionnaire;SPQ)
교사와 학생의 상호작용에 대한 학생들의 인식을 조사하기 위해서 학생 인식 검
사지(SPQ)를 활용하였다.SPQ는 교육과정 평가의 일환으로 광범위한 현장 검증을
통해 개발된 검사도구로서 Crawford와 MacLeod(1990)에 의해 개발되었다.본 연구
에서는 SPQ를 우리나라 상황에 맞게 번안 적용한 교사와 학생의 상호작용에 대한
인식 검사지(최용남,1997)의 일부를 수정하여 사용하였다.예를 들어,“물상 선생
님은 수업 중에 칭찬을 잘한다.”를 “과학 선생님은 수업 중에 칭찬을 잘한다.”로 바
꾸었다.사용한 17문항을 Crawford와 MacLeod(1990)의 요인 분석 결과에 따라 영
역별로 정리하면 <표 6>과 같다.
상호작용 검사문항의 신뢰도는 각 문항의 형태가 다르기 때문에 전체적인 신뢰
도를 산출할 수가 없었다.
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<표 6>교사와 학생의 상호작용에 대한 인식 검사의 영역별 문항

영역 문항

개별적
환경

개인적
상호작용

(3)발표를 하기 위하여 손을 드는 등의 어떤 표시도 하지 않았
을 때,과학 선생님은 얼마나 자주 당신을 시키십니까?
(4)과학 시간에 질문을 하거나 생각을 발표하기 위해 손을 들었
을 때 선생님이 당신을 시키지 않는 경우는 어느 정도입니까?
(5)손을 들었을 때 과학 선생님이 당신을 시키지 않았다면 이
유는 무엇이라고 생각합니까?
(11)과학 시간에 선생님께서는 당신의 질문에 대해 어떻게 반
응하십니까?

학생들의
자신감

(6)당신은 과학시간에 질문을 한다거나 자신의 의견을 말하고
싶은데도 실제로는 그러지 못했던 적이 있습니까?
(7)여러분이 과학 시간에 질문을 한다거나 자신의 생각을 이야
기하는 등의 수업 참여를 하지 못한다면 그 이유가 무엇이라고
생각합니까?
(8)만약 과학 시간에 선생님이 말씀하신 것에 대해 동의할 수
없다면,당신은 어떻게 반응합니까?
(15)반 아이들은 얼마나 자주 질문을 하거나 자신의 생각을 발
표합니까?
(16)만약 당신이 과학 시간에 굴욕감을 느끼거나 과학 시간을
두려워 한 적이 있다면 그 이유는 무엇이라고 생각합니까?

전체적
환경

참여적
환경

(1)과학시간에 얼마나 자주 선생님의 질문에 대답하거나 생각
을 발표합니까?
(2)과학 선생님은 얼마나 자주 학생들에게 질문을 하십니까?
(9)당신은 어떤 아이들이 가장 과학 수업에 적극적으로 참여한
다고 생각합니까?다음 중에서 당신의 경우와 가장 비슷한 것을
고르십시오.
(10)남학생과 여학생 중 어느 쪽이 과학 수업에서 질문이나 발
표를 많이 한다고 생각합니까?

교사
환경

긍정적
교사

(12)과학 시간에 선생님께서는 당신의 질문에 대해 어떻게 반
응하십니까?
(13)당신은 과학 선생님이 다른 아이들의 질문에 대해서는 어
떻게 반응한다고 생각합니까?
(17)과학 선생님은 수업 분위기를 좋게 하기 위하여 농담이나
유머를 사용하십니까?

부정적
교사

(14)과학 선생님은 어느 개인이나 특정 집단에게 좋지 않은 농
담이나 얘기를 하십니까?
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D.자료 처리 및 분석
수집된 자료는 기술통계와 SPSS/WIN 12.0ver.을 사용하여 분석하였다.학생과
교사의 성별 인식 차이가 있는지 알아보기 위해 독립표본 T-검증을 실시하였고,
교사와 학생의 심리적 학습 환경에 대한 인식에 차이가 있는지 알아보기 위해 독
립표본 T-검증으로 평균을 비교하였다.
그 밖에 학생과 교사의 특성에 따른 인식 차이를 알아보기 위해 일원분산분석
(ANOVA:one-wayanalysisofvariance)을 하였고,심리적 학습 환경 인식에 따
른 상호작용 정도에 대한 인식 차이를 알아보고자 χ 카이제곱 분석을 하였다.
평가도구의 각 문항은 5단계 Likert척도로 구성되었다.심리적 학습 환경에 대
한 인식을 묻는 각 문항별로 ‘전혀 그렇지 않다’에 1점,‘그렇지 않다’에 2점,‘보통
이다’에 3점,‘그렇다’에 4점,‘매우 그렇다’에 5점을 부여해,점수가 5점에 가까울수
록 심리적 학습 환경에 대한 인식이 높음을 나타내도록 하였다.그리하여 심리적
학습 환경에 대한 인식을 평가하는 총 45개의 문항의 점수를 평균 내어 심리적 학
습 환경에 대한 인식 정도를 측정하였다.
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IIIVVV...연연연구구구결결결과과과 및및및 논논논의의의

본 연구는 과학교사가 조성하는 심리적 학습 환경에 대한 학생과 교사의 인식의
차이를 알아보고,그 요인을 교사와 학생간의 상호작용의 정도와 연관시켜 살펴봄
으로써 교사와 학생의 상호작용이 심리적 학습 환경의 인식에 얼마나 영향을 주는
지를 알아보고자 하였다.조사 결과는 다음과 같다.

A.심리적 학습 환경에 대한 학생들의 인식

중학생들의 성별,학년별,과학성취도,과학선호도,과학효능감에 따른 심리적 학
습 환경에 대한 인식을 조사해 본 결과,성별 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한
인식의 평균 차이는 크지 않았고 학년별 인식의 차이는 없었다.그러나 과학성취
도,과학선호도,과학효능감에 따른 심리적 학습 환경에 대한 인식에서는 유의미한
차이가 나타났다.

1.성성성별별별 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식은 어떠한가?

<표 7>학생의 성별 학습 환경 인식
종속변수 성별 N 평균* 표준편차 t 유의확률
과학수업의
심리적
학습 환경

남자 363 3.490 0.454
-2.238 0.026*여자 127 3.583 0.386

*5.00점 만점. *p<0.05

성별 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식에 차이가 있는지 알아보기 위해
독립표본 T-검증을 실시한 결과,남자 평균은 3.490여자 평균은 3.583으로 여자
평균이 0.093만큼 더 높았다.이러한 차이가 통계적으로 유의한지 검정해본 결과,t
값이 -2.238이고 유의확률이 0.026으로 유의수준(p)0.5에서 유의한 차이가 있는 것
으로 드러나 성별에 따라 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식이 다름을 알
수 있었다.
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2.학학학년년년에 따른 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식은 어떠한가?

<표 8>학생의 학년별 학습 환경 인식

학년에 따라 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식에 차이가 있는지 알아보
기 위해 일원분산분석(ANOVA:one-wayanalysisofvariance)을 실시하였다.분
석결과,F값이 0.044이고 유의확률이 0.957로 학년에 따라 과학수업의 심리적 학습
환경에 대한 인식의 차이가 없음을 알 수 있다.

3.과과과학학학성성성취취취도도도(((나나나는는는 과과과학학학 성성성적적적이이이 좋좋좋다다다)))에 따른 과학수업의 심리적 학습 환경에
대한 인식은 어떠한가?

<표 9>학생의 과학성취도에 따른 학습 환경 인식

종속변수 과학성취도 N 평균* 표준편차 F 유의확률

과학수업의
심리적
학습 환경

전혀 그렇지않다 51 3.366 0.417

4.337 0.002**
그렇지 않다 119 3.441 0.414
보통이다 169 3.561 0.414
그렇다 100 3.618 0.444

매우 그렇다 50 3.476 0.527
*5.00점 만점. **p<0.01,

과학성취도에 따라 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식에 차이가 있는지
알아보기 위해 일원분산분석을 실시하였다.분석결과,F값이 4.337이고 유의확률이
.002로 유의수준(p)0.01에서 유의한 차이가 있는 것으로 드러나 과학성취도에 따라
과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식의 차이가 있음을 알 수 있었다.

종속변수 학년 N 평균* 표준편차 F 유의확률
과학수업의
심리적
학습 환경

1학년 161 3.522 0.452
0.044 0.9572학년 222 3.509 0.452

3학년 120 3.509 0.400
*5.00점 만점.
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4.과과과학학학선선선호호호도도도에 따른 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식은 어떠한가?

<표 10>학생의 과학선호도에 따른 학습 환경 인식
종속변수 과학선호도 N 평균* 표준편차 F 유의확률

과학수업의
심리적
학습 환경

매우싫어한다. 26 3.074 0.502

23.398 0.000***
싫어한다. 40 3.211 0.382
보통이다 187 3.460 0.394
좋아한다. 146 3.615 0.384
매우좋아한다. 86 3.742 0.431

*5.00점 만점. ***p<0.001
과학선호도에 따라 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식에 차이가 있는지
알아보기 위해 일원분산분석을 실시하였다.분석결과,F값이 23.398이고 유의확률이
0.000으로 유의수준(p)0.001에서 유의한 차이가 있는 것으로 드러나 과학선호도에
따라 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식의 차이가 있음을 알 수 있었다.

5.과과과학학학효효효능능능감감감(((나나나는는는 과과과학학학을을을 잘잘잘한한한다다다)))에 따른 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한
인식은 어떠한가?

<표 11>학생의 과학효능감에 따른 학습 환경 인식
종속변수 과학효능감 N 평균* 표준편차 F 유의확률

과학수업의
심리적
학습 환경

전혀 그렇지않다 51 3.399 0.427

5.072 0.001**
그렇지 않다 137 3.429 0.415
보통이다 198 3.562 0.445
그렇다 72 3.660 0.364

매우 그렇다 31 3.445 0.566
*5.00점 만점. **p<0.01

과학효능감에 따라 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식에 차이가 있는지
알아보기 위해 일원분산분석을 실시하였다.분석결과,F값이 5.072이고 유의확률이
0.001로 유의수준(p)0.01에서 유의한 차이가 있는 것으로 드러나 과학효능감에 따
라 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식의 차이가 있음을 알 수 있었다.
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B.심리적 학습 환경에 대한 교사들의 인식

중학교 교사들의 성별,연령별,교직경력,전공과목에 따른 심리적 학습 환경에
대한 스스로의 인식을 조사해 본 결과 교사들은 성별,학년별,교직경력,전공과목
어느 면에서도 인식의 차이가 없음을 알 수 있었다.

1.성성성별별별에 따른 자신의 수업에 대한 심리적 학습 환경에 대한 인식은 어떠한가?

<표 12>교사의 성별 학습 환경 인식
종속변수 성별 N 평균* 표준편차 t 유의확률
과학수업의
심리적
학습 환경

남자 2 3.600 0.157
0.218 0.831여자 13 3.559 0.254

*5.00점 만점.
교사의 성별에 따라 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식에 차이가 있는지
알아보기 위해 독립표본 T-검증을 실시하였다.분석결과,남자 평균은 3.6,여자 평
균은 3.559로 남자 평균이 0.041만큼 더 높았다.이러한 차이가 통계적으로 유의한
지 검정해본 결과,t값이 0.218이고 유의확률이 0.831로 교사의 성별에 따른 과학수
업의 심리적 학습환 경에 대한 인식에 차이가 없음을 알 수 있었다.

2.연연연령령령에 따른 자신의 수업에 대한 심리적 학습 환경에 대한 인식은 어떠한가?

<표 13>교사 연령별 학습 환경 인식
종속변수 연령 N 평균* 표준편차 F 유의확률
과학수업의
심리적
학습 환경

22~29세 6 3.563 0.199
3.008 0.07230~39세 4 3.306 0.172

40~49세 5 3.693 0.226
50세 이상 1 3.711 .

*5.00점 만점.
교사의 연령에 따라 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식에 차이가 있는지
알아보기 위해 일원분산분석을 실시하였다.분석결과,F값이 3.008이고 유의확률이
0.072로 연령에 따른 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식의 차이가 없음을
알 수 있었다.
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3.교교교직직직경경경력력력에 따른 자신의 수업에 대한 심리적 학습 환경에 대한 인식은 어떠한가?

<표 14>교직경력에 따른 학습 환경 인식
종속변수 교직경력 N 평균* 표준편차 F 유의확률

과학수업의
심리적
학습 환경

1~5년 7 3.527 0.205

2.274 0.132
6~10년 2 3.222 0.220
15~20년 6 3.656 0.223
20년 이상 1 3.711 .

*5.00점 만점.
교직경력에 따라 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식에 차이가 있는지 알
아보기 위해 일원분산분석을 실시하였다.분석결과,F값이 2.274이고 유의확률이
0.132로 교직경력에 따른 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식의 차이가 없음
을 알 수 있었다.

4.전전전공공공과과과목목목에 따른 자신의 수업에 대한 심리적 학습 환경에 대한 인식은 어떠한가?

<표 15>전공과목에 따른 학습 환경 인식
종속변수 전공과목 N 평균* 표준편차 F 유의확률

과학수업의
심리적
학습 환경

물리 2 3.789 0.236

1.062 0.401
화학 5 3.436 0.318
생물 6 3.560 0.190

지구과학 3 3.556 0.135
*5.00점 만점.

전공과목에 따라 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식에 차이가 있는지 알
아보기 위해 일원분산분석을 실시하였다.분석결과,F값이 1.062이고 유의확률이
0.401로 전공과목에 따른 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식의 차이가 없음
을 알 수 있었다.
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C.심리적 학습 환경에 대한 교사와 학생의 인식차이

교사와 학생의 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식에 차이가 있는지 알아
보기 위해 독립표본 T-검증을 실시한 결과,<표 16>과 같이 교사 평균이 학생 평
균 보다 0.018만큼 더 높았다.이러한 차이가 통계적으로 유의한지 검정해본 결과,
t값이 0.136이고 유의확률이 0.893으로 교사와 학생의 과학수업의 심리적 학습 환경
에 대한 인식에 차이가 없음을 알 수 있었다.

<표 16>교사와 학생의 학습 환경에 대한 인식 차이
종속변수 주체 N 평균* 표준편차 t 유의확률
과학수업의
심리적
학습 환경

교사 16 3.521 0.220
0.136 0.893

학생 503 3.513 0.440
*5.00점 만점.

<표 17>교사와 학생의 학습 환경에 대한 인식 차이에 대한 세부내용

연번 성별 사범계여부 연령 교직경력 전공과목 교사 학생평균
여 O 40-49세 15~20년 물리 3.96 3.58
남 O 40-49세 15~20년 생물 3.49 3.31
여 O 22-29세 1~5년 화학 3.93 3.6
여 O 22-29세 1~5년 생물 3.51 3.36
여 무응답 40-49세 15~20년 지구과학 3.49 3.76
여 X 22-29세 1~5년 화학 3.49 3.81
여 O 40-49세 15~20년 물리 3.62 3.47
여 O 30-39세 6~10년 화학 3.07 3.37

무응답 무응답 30-39세 1~5년 화학 3.31 3.61
여 O 30-39세 15~20년 지구과학 3.47 3.31
여 X 22-29세 1~5년 생물 3.62 3.58
남 O 50세이상 20년이상 지구과학 3.71 3.25
여 O 40-49세 15~20년 생물 3.91 3.64
여 O 22-29세 1~5년 생물 3.44 3.54
여 O 22-29세 6~10년 생물 3.38 3.48
여 O 30-39세 1~5년 화학 3.38 3.51
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하지만,<표 17>에서 보면 교사 평균이 학생 평균 보다 높은 반이 9개,학생 평
균이 교사 평균 보다 높은 반이 7개로 나타나 교사가 학생보다 자신의 심리적 학
습 환경에 대해 높게 인식하고 있었다.세부적으로 살펴보면 성별,사범계여부,전
공과목에서는 유의한 점을 찾아볼 수 없었지만,교직경력이 15～20년 이상 된 교사
가 자신의 심리적 학습 환경에 대해 높게 인식하고 있음을 알 수 있었다.

또,교사와 학생간의 심리적 학습 환경에 대한 인식차이를 <표 4>의 범주에 따
라 교사의 특성,수업행동,수업 지원적 행동으로 나누어 비교해 보면 <그림 2>와
같다.
범주별로 살펴본 결과에 의하면 교사의 특성과 수업행동 면에서는 학생의 인식
이 높았고,수업지원행동 면에서는 교사가 높게 나타났다.
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학생

전체

<그림 2>교사와 학생의 학습 환경에 대한 인식
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교사와 학생간의 심리적 학습 환경에 대한 인식차이를 <표 4>의 세부범주 별로
살펴본 결과는 <그림 3>과 같다.
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<그림 3>교사와 학생의 학습 환경에 대한 세부범주별 인식

<그림 3>에서 보는 바와 같이,세부범주에서는 교사의 인성이나 체벌과 칭찬,자
료 활용도 면에서는 학생의 인식이 높은 반면에 교사의 태도와 학습 속도,내용설
명방식,수업진행행동,실험시 지원 행동,실기평가행동 면에서는 교사의 인식이 높
았다.특히 학습 속도와 자료 활용도,수업진행행동 면에서는 상당히 큰 차이를 보
였다.
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D.학생들의 교사와의 상호작용에 대한 인식

학생들이 느끼는 과학교사와의 상호작용에 대한 인식을 알아보기 위해 학생인식
검사지(StudentPerceptionQuestionnaire;SPQ)의 문항에 따라 빈도분석을 하였
다.그리고 <표 6>를 참조하여 교사와 학생의 상호작용에 대한 인식 검사를 학습
환경 영역별로 살펴보면 다음과 같다.

1.개개개별별별적적적 학학학습습습 환환환경경경 중중중 개개개인인인적적적 상상상호호호작작작용용용 면면면에서 학생들은 평소에 교사가 손을
들지 않아도 질문을 많이 하며,손을 들었는데도 시키지 않는 이유를 너무 많은
학생이 손을 들었기 때문이라고 답했다.

a)발표를 하기 위하여 손을 드는 등의 어떤 표시도 하지 않았을 때,과학 선생님
은 얼마나 자주 당신을 시키십니까?

<표 18>학생 인식 검사지 문항(3)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

절대 시키지 않는다. 39 7.8
거의 시키지 않는다. 130 26.2
가끔 시킨다. 280 56.3
자주 시킨다. 48 9.7
합계 497 100.0

b)과학 시간에 질문을 하거나 생각을 발표하기 위하여 손을 들었을 때 선생님이
당신을 시키지 않는 경우는 어느 정도 입니까?

<표 19>학생 인식 검사지 문항(4)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

한 학기에 한두 번 86 17.4
한 학기에 세 번 이상 88 17.8
내가 손을 들 때는 언제나 시킨다. 78 15.8
나는 과학 시간에 손을 들지 않는다. 243 49.1
합계 495 100.0



- 28 -

c)손을 들었을 때 과학 선생님이 당신을 시키지 않았다면 이유는 무엇이라고 생
각합니까?

<표 20>학생 인식 검사지 문항(5)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

너무나 많은 학생들이 손을 들었기 때문이다 165 33.7
다른 아이들이 나보다 더 적극적으로 발표하려고 하기
때문이다 61 12.5
선생님이 나를 보지 못했거나 내 목소리를 듣지 못했기
때문이다 77 15.7
선생님이 나에게 관심이 없기 때문이다 20 4.1
나는 과학시간에 손을 들지 않는다. 166 33.9
합계 489 100.0

d)과학 시간에 선생님께서는 당신의 질문에 대해 어떻게 반응하십니까?

<표 21>학생 인식 검사지 문항(11)의 빈도분석

빈도 퍼센트(%)
칭찬이나 격려를 해주신다. 99 20.2
그냥 답해 주신다. 234 47.7
나의 행동을 무시하듯이 말씀하신다. 31 6.3
나는 과학시간에 질문을 하지 않는다. 127 25.9
합계 491 100.0
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2.개개개별별별적적적 학학학습습습 환환환경경경 중중중 학학학생생생들들들의의의 자자자신신신감감감 면면면에서는 자신과 다른 학생 모두 수업
에 참여하고 싶을 때는 언제나 참여한다고 말했으며,참여 하지 못한 이유는 자신
의 생각이 불확실 할 때라고 답변했고,교사의 말에 동의할 수 없을 때는 아무 말
도 하지 않는다는 응답이 많았다.

a)당신은 과학시간에 질문을 한다거나 자신의 의견을 말하고 싶은데도 실제로는
그러지 못했던 적이 있습니까?

<표 22>학생 인식 검사지 문항(6)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

한 학기에 한두 번 112 22.5
한 학기에 두세 번 116 23.3
거의 매일 60 12.1
없다.나는 참여하고 싶을 때는 언제나 주저
없이 참여한다. 132 26.6
나는 참여하고 싶은 생각이 들지 않는다. 77 15.5
합계 497 100.0

b)여러분이 과학 시간에 질문을 한다거나 자신의 생각을 이야기하는 등의 수업
참여를 하지 못한다면 그 이유가 무엇이라고 생각합니까?

<표 23>학생 인식 검사지 문항(7)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

나의 생각이 불확실하고 부적절하다고 생각되기
때문에 184 37.5
다른 아이들이 먼저 질문을 하거나 발표를 하기
때문에 138 28.1
수업 분위기가 별로 발표를 할 만한 상황이 아니기
때문에 50 10.2

나의 생각이 그다지 중요하다고 생각되지 않기 때문에 64 13.0
나는 참여하고 싶은 생각이 들지 않는다. 55 11.2
합계 491 100.0
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c)만약 과학 시간에 선생님이 말씀하신 것에 대해 동의할 수 없다면,당신은 어떻
게 반응합니까?

<표 24>학생 인식 검사지 문항(8)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

아무 말도 하지 않는다. 144 29.1
수업시간에 나의 생각을 발표한다. 87 17.6
선생님께는 말씀드리지 않고 친구들에게만
얘기한다. 103 20.8
수업이 끝난 후에 따로 선생님께 말씀드린다. 45 9.1
그런 생각이 들지 않는다. 116 23.4
합계 495 100.0

d)반 아이들은 얼마나 자주 질문을 하거나 자신의 생각을 발표합니까?

<표 25>학생 인식 검사지 문항(15)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

전혀 하지 않는다. 22 4.5
거의 하지 않는다. 81 16.4
가끔 한다. 233 47.3
자주 한다. 157 31.8
합계 493 100.0

e)만약 당신이 과학 시간에 굴욕감을 느끼거나 과학 시간을 두려워 한 적이 있다
면 그 이유는 무엇입니까?

<표 26>학생 인식 검사지 문항(16)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

수업 준비를 제대로 하지 못했기 때문이다 72 14.7
수업을 제대로 이해하지 못했기 때문이다 112 22.9
선생님의 반응 때문이다 45 9.2
그런 감정을 느껴본 적이 없다 261 53.3
합계 490 100.0
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3.전전전체체체적적적 학학학습습습 환환환경경경 중중중 참참참여여여 면면면에서 학생들은 교사가 질문을 자주한다고 말했고,
자신들도 질문에 대해 자신의 생각을 자주 발표한다고 답변했다.또 분명하게 알
고 싶어 하거나 더 많은 정보를 알고 싶어 하는 아이들이 수업에 적극적으로
참여하는 학생들이라고 말했다.

a)과학시간에 얼마나 자주 선생님의 질문에 대답하거나 발표합니까?

<표 27>학생 인식 검사지 문항(1)의 빈도분석

빈도 퍼센트(%)
전혀 안한다. 94 18.8
한 학기에 1~3번 정도 150 30.0
한 시간 당 한번 126 25.2
한 시간 당 두세 번 77 15.4
한 시간 당 네 번 이상 53 10.6
합계 500 100.0

b)과학 선생님은 얼마나 자주 학생들에게 질문을 하십니까?

<표 28>학생 인식 검사지 문항(2)의 빈도분석

빈도 퍼센트(%)
전혀 안한다. 6 1.2
한 학기에 1~3번 정도 22 4.4
한 시간 당 한번 54 10.8
한 시간 당 두세 번 141 28.2
한 시간 당 네 번 이상 277 55.4
합계 500 100.0

c)당신은 어떤 아이들이 가장 과학 수업에 적극적으로 참여한다고 생각합니까?
다음 중에서 당신의 경우와 가장 비슷한 것을 고르십시오.
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<표 29>학생 인식 검사지 문항(9)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

과학에 대해서 가장 많이 알고
있거나 흥미가 가장 많은 아이들 146 29.6
분명하게 알고 싶어 하거나 더 많은
정보를 알고 싶어 하는 아이들 172 34.9
자기를 드러내고 싶어 하거나
과시하고 싶어 하는 아이들 38 7.7
잘 모르겠음 137 27.8
합계 493 100.0

d)남학생과 여학생 중 어느 쪽이 과학 수업에서 질문이나 발표를 많이 한다고 생
각합니까?

<표 30>학생 인식 검사지 문항(10)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

남학생 142 28.7
여학생 91 18.4
비슷하다 109 22.1
잘 모르겠다. 152 30.8
합계 494 100.0

4.교교교사사사 학학학습습습 환환환경경경 중중중 긍긍긍정정정적적적 교교교사사사 면면면에서 학생들은 교사에 대해 긍정적으로 인
식하고 있음을 알 수 있었다.

a)과학시간에 선생님께서는 당신의 질문에 대해 어떻게 반응하십니까?

<표 31>학생 인식 검사지 문항(12)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

바로 답해 주신다. 405 82.2
답을 뒤로 미루신다. 40 8.1
질문에 대해 언급하시지 않고 다른 주제로
넘어가신다. 17 3.4
아이들은 과학 시간에 질문을 하지 않는다. 31 6.3
합계 493 100.0
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b)당신은 과학 선생님이 다른 아이들의 질문에 대해서는 어떻게 반응한다고 생각
합니까?

<표 32>학생 인식 검사지 문항(13)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

칭찬이나 격려를 해주신다. 133 26.9
그냥 답해 주신다. 276 55.8
그의 행동을 무시하듯이 말씀하신다. 25 5.1
나는 과학시간에 질문을 하지 않는다. 61 12.3
합계 495 100.0

c)과학 선생님은 수업 분위기를 좋게 하기 위하여 농담이나 유머를 사용하십니까?

<표 33>학생 인식 검사지 문항(17)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

절대로 그렇지 않다 54 11.0
거의 그렇지 않다 98 19.9
가끔씩 그렇다 255 51.7
자주 그렇다 86 17.4
합계 493 100.0

5.교교교사사사 학학학습습습 환환환경경경 중중중 부부부정정정적적적 교교교사사사 면면면에서 학생들의 교사에 대한 부정적인 의식
은 매우 낮게 나타났다.

a)과학 선생님은 어느 개인이나 특정 집단에게 좋지 않은 농담이나 유머를 사용
하십니까?

<표 34>학생 인식 검사지 문항(14)의 빈도분석
빈도 퍼센트(%)

절대로 그렇지 않다 142 28.9
거의 그렇지 않다 226 45.9
가끔씩 그렇다 114 23.2
자주 그렇다 10 2.0
합계 492 100.0
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E.심리적 학습 환경에 대한 인식과 상호작용과의 연관성

심리적 학습 환경 인식에 대한 총점이 높은 상위 30% 학생을 ‘상’,그 다음 40%
학생을 ‘중’,나머지 하위 30% 학생을 ‘하’로 나누고 세 집단 별 ‘상호작용 정도’에
대한 인식 차이를 알아보고자 χ 카이제곱 분석을 하였다.그 결과 과학수업의 심
리적 학습 환경 인식 정도에 따라 문항별 응답의 차이가 있음을 알 수 있었다.
문항별 세부내용을 <표 6>을 참고하여 영역별로 나누어 살펴보면 다음과 같다.

1.개개개별별별적적적 환환환경경경 중중중 개개개인인인적적적 상상상호호호작작작용용용 면면면에서 심리적 학습 환경 인식에 대한 총점
이 높은 학생집단이 낮은 학생집단에 비해 현저한 차이는 아니지만 상호작용에
대해 긍정적으로 대답하는 빈도(%)가 높았다.특히 (11)번 문항에서 상위집단 학
생은 자신의 질문에 선생님이 칭찬을 해 주었다는 답변이 많은 반면,중위집단과
하위집단 학생들은 그냥 답해주신다는 대답이 많았다.

a)발표를 하기 위하여 손을 드는 등의 어떤 표시도 하지 않았을 때,과학 선
생님은 얼마나 자주 당신을 시키십니까?

<표 35>학생 인식 검사지 문항(3)의 χ 카이제곱 분석

절대 시키지
않는다.

거의 시키지
않는다.

가끔
시킨다.

자주
시킨다. 합계

χ

빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도
상 6 (3.9) 34 (22.4) 88 (57.9) 24 (15.8) 152

18.056**
중 13 (7.1) 47 (25.8) 108 (59.3) 14 (7.7) 182
하 19 (12.4) 46 (30.1) 78 (51.0) 10 (6.5) 153
전체 38 (7.8) 127 (26.1) 274 (56.3) 48 (9.9) 487

**p<0.01
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b)과학 시간에 질문을 하거나 생각을 발표하기 위하여 손을 들었을 때 선생님
이 당신을 시키지 않는 경우는 어느 정도 입니까?

<표 36>학생 인식 검사지 문항(4)의 χ 카이제곱 분석

한 학기에
한두 번

한 학기에
세 번 이상

내가 손을 들
때는 언제나
시킨다.

나는 과학 시
간에 손을 들
지 않는다.

합계
χ

빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도
상 39 (26.2) 28 (18.8) 32 (21.5) 50 (33.6) 149

33.164***
중 26 (14.3) 36 (19.8) 32 (17.6) 88 (48.4) 182
하 20 (13.0) 23 (14.9) 13 (8.4) 98 (63.6) 154
전체 85 (17.5) 87 (17.9) 77 (15.9) 236 (48.7) 485

***p<0.001

c)손을 들었을 때 과학 선생님이 당신을 시키지 않았다면 이유는 무엇이라고
생각합니까?

<표 37>학생 인식 검사지 문항(5)의 χ 카이제곱 분석

너무나 많은
학생들이
손을 들었기
때문이다

다른 아이들이
나 보다 더
적극적으로
발표하려고
하기 때문이다

선생님이 나를
보지 못했거나
내목소리를
듣지 못했기
때문이다

선생님이
나에게 관
심이 없기
때문이다

나는
과학시간에
손을 들지
않는다.

합계
χ

빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%)빈도 (%)빈도
상 66 (44.6) 26 (17.6) 23 (15.5) 2 (1.4)31 (20.9)148

29.858***
중 59 (32.8) 18 (10.0) 32 (17.8) 10 (5.6)61 (33.9)180
하 38 (25.2) 16 (10.6) 22 (14.6) 8 (5.3)67 (44.4)151
전체 163 (34.0) 60 (12.5) 77 (16.1) 20 (4.2)159(33.2)479

***p<0.001
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d)과학 시간에 선생님께서는 당신의 질문에 대해 어떻게 반응하십니까?

<표 38>학생 인식 검사지 문항(11)의 χ 카이제곱 분석

칭찬이나
격려를
해주신다.

그냥 답해
주신다.

나의
행동을

무시하듯이
말씀하신다.

나는
과학시간에
질문을 하지
않는다.

합계
χ

빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도
상 56 (37.3) 68 (45.3) 2 (1.3) 24 (16.0) 150

76.667***중 34 (18.9) 92 (51.1) 7 (3.9) 47 (26.1) 180
하 7 (4.7) 66 (44.0) 22 (14.7) 55 (36.7) 150
전체 97 (20.2)226 (47.1) 31 (6.5) 126 (26.3) 480

***p<0.001

2.개개개별별별적적적 학학학습습습 환환환경경경 중중중 학학학생생생들들들의의의 자자자신신신감감감 면면면에서는 심리적 학습 환경 인식에 대
한 총점이 높은 학생집단이 낮은 학생집단에 비해 수업 참여도가 높고,자신감이
넘치는 답변을 해 주었다.

a)당신은 과학시간에 질문을 한다거나 자신의 의견을 말하고 싶은데도 실제로
는 그러지 못했던 적이 있습니까?

<표 39>학생 인식 검사지 문항(6)의 χ 카이제곱 분석

한 학기에
한두 번

한 학기에
두세 번 거의 매일

없다.나는 참
여하고 싶을 때
는 언제나 주저
없이 참여한다.

나는 참여
하고 싶은
생각이 들
지 않는다.

합계
χ

빈도 (%)빈도 (%)빈도 (%)빈도 (%) 빈도 (%) 빈도
상 34 (22.4)33 (21.7)15 (9.9) 59 (38.8) 11 (7.2) 152

44.825***중 42 (23.2)49 (27.1)26 (14.4)44 (24.3) 20 (11.0)181
하 34 (22.1)30 (19.5)18 (11.7)27 (17.5) 45 (29.2)154
전체 110(22.6)112(23.0)59 (12.1)130 (26.7) 76 (15.6)487

***p<0.001
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b)여러분이 과학 시간에 질문을 한다거나 자신의 생각을 이야기하는 등의 수
업 참여를 하지 못한다면 그 이유가 무엇이라고 생각합니까?

<표 40>학생 인식 검사지 문항(7)의 χ 카이제곱 분석
나의 생각이
불확실하고
부적절하다
고 생각되기
때문에

다른 아이들
이 먼저 질
문을 하거나
발표를 하기
때문에

수업 분위기
가 별로 발표
를 할 만한
상황이 아니
기 때문에

나의 생각이
그다지 중요
하다고 생각
되지 않기
때문에

나는 참여
하고 싶은
생각이 들지
않는다.

합계
χ

빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도
상 56 (37.8) 63 (42.6) 12 (8.1) 12 (8.1) 5 (3.4) 148

49.592***
중 77 (42.3) 42 (23.1) 19 (10.4) 28 (15.4) 16 (8.8) 182
하 47 (31.1) 29 (19.2) 19 (12.6) 23 (15.2) 33 (21.9)151
전체 180 (37.4)134 (27.9) 50 (10.4) 63 (13.1) 54 (11.2)481

***p<0.001

c)만약 과학 시간에 선생님이 말씀하신 것에 대해 동의할 수 없다면,당신은
어떻게 반응합니까?

<표 41>학생 인식 검사지 문항(8)의 χ 카이제곱 분석

아무 말도
하지
않는다.

수업시간
에 나의
생각을
발표한다.

선생님께는
말씀드리지
않고

친구들에게만
얘기한다.

수업이 끝난
후에 따로
선생님께
말씀드린다.

그런
생각이
들지
않는다.

합계
χ

빈도 (%)빈도 (%)빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도
상 22 (14.8)42 (28.2)29 (19.5) 16 (10.7) 40 (26.8)149

35.545***
중 64 (35.0)27 (14.8)35 (19.1) 18 (9.8) 39 (21.3)183
하 55 (36.2)14 (9.2) 37 (24.3) 11 (7.2) 35 (23.0)152
전체 141(29.1)83 (17.1)101 (20.9) 45 (9.3) 114(23.6)484

***p<0.001
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d)반 아이들은 얼마나 자주 질문을 하거나 자신의 생각을 발표합니까?

<표 42>학생 인식 검사지 문항(15)의 χ 카이제곱 분석
전혀 하지
않는다.

거의 하지
않는다. 가끔 한다. 자주 한다 합계

χ

빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도
상 3 (2.0) 17 (11.3) 57 (38.0) 73 (48.7) 150

43.340***
중 5 (2.7) 30 (16.5) 106 (58.2) 41 (22.5) 182
하 14 (9.3) 32 (21.3) 65 (43.3) 39 (26.0) 150
전체 22 (4.6) 79 (16.4) 228 (47.3) 153 (31.7) 482

***p<0.001

e)만약 당신이 과학 시간에 굴욕감을 느끼거나 과학 시간을 두려워 한 적이
있다면 그 이유는 무엇입니까?

<표 43>학생 인식 검사지 문항(16)의 χ 카이제곱 분석

수업 준비를
제대로 하지
못했기
때문이다

수업을
제대로
이해하지
못했기
때문이다

선생님의
반응

때문이다

그런
감정을
느껴본
적이 없다

합계
χ

빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도
상 24 (16.0) 28 (18.7) 6 (4.0) 92 (61.3) 150

29.184***
중 26 (14.3) 45 (24.7) 10 (5.5) 101 (55.5) 182
하 18 (12.2) 36 (24.5) 28 (19.0) 65 (44.2) 147
전체 68 (14.2)109 (22.8) 44 (9.2) 258 (53.9) 479

***p<0.001
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3.전전전체체체적적적 학학학습습습 환환환경경경 중중중 참참참여여여 면면면에서는 심리적 학습 환경 인식에 대한 총점이 높
은 학생집단이 낮은 학생집단에 비해 적극적으로 참여하는 것으로 나타났다.(1)
번 문항에 대한 분석 결과를 보면 과학시간에 선생님의 질문에 상위집단 학생은
한 시간당 한 번 이상 발표한다는 의견이 많았으나,중위집단 학생은 한 학기에
1～3번 정도,하위집단 학생은 전혀 안 한다는 대답이 지배적이었다.

a)과학시간에 얼마나 자주 선생님의 질문에 대답하거나 발표합니까?

<표 44>학생 인식 검사지 문항(1)의 χ 카이제곱 분석
전혀
안 한다

한 학기에
1~3번 정도

한 시간당
한 번

한 시간당
두세 번

한 시간당
네 번 이상 전체

χ

빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도
상 10 (6.6) 32 (21.1) 44 (28.9) 37 (24.3) 29 (19.1)152

67.479***중 33 (17.9) 74 (40.2) 43 (23.4) 20 (10.9) 14 (7.6) 184
하 51 (33.1) 40 (26.0) 35 (22.7) 19 (12.3) 9 (5.8) 154
전체 94 (19.2)146 (29.8)122 (24.9) 76 (15.5) 52 (10.6)490

***p<0.001

b)과학 선생님은 얼마나 자주 학생들에게 질문을 하십니까?

<표 45>학생 인식 검사지 문항(2)의 χ 카이제곱 분석
전혀
안 한다

한 학기에
1~3번 정도

한 시간당
한 번

한 시간당
두세 번

한 시간당
네 번 이상 합계

χ

빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%)빈도
상 3 (2.0) 11 (7.2) 32 (21.1) 106 (69.7)152

27.157**중 2 (1.1) 9 (4.9) 23 (12.5) 51 (27.7) 99 (53.8)184
하 4 (2.6) 10 (6.5) 17 (11.0) 57 (37.0) 66 (42.9)154
전체 6 (1.2) 22 (4.5) 51 (10.4) 140 (28.6) 271 (55.3)490

**p<0.01

c)(9)번과,(10)번 문항은 보기에 ‘잘 모르겠음’이라는 항목이 있어 χ(카이제
곱)검정 결과 유의한 값을 얻어내지 못했다.
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4.교교교사사사 환환환경경경 면면면에서도 심리적 학습 환경 인식에 대한 총점이 높은 학생집단이 낮
은 학생집단에 비해 교사에 대해 긍정적으로 인식하고 있음을 알 수 있었다.(13)
번 문항에 대한 답변을 보면 상위집단 학생들은 선생님이 수업분위기를 좋게 하
기위해 농담이나 유머를 자주하거나 가끔 한다고 대답한 빈도(%)가 다른 집단에
비해 높음을 알 수 있다.

a)당신은 과학 선생님이 다른 아이들의 질문에 대해서는 어떻게 반응한다고
생각합니까?

<표 46>학생 인식 검사지 문항(12)의 χ 카이제곱 분석

칭찬이나
격려를
해주신다.

그냥 답해
주신다.

나의
행동을

무시하듯이
말씀하신다.

나는
과학시간에
질문을 하지
않는다.

합계
χ

빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도
상 71 (47.3) 68 (45.3) 11 (7.3) 150

67.012***중 42 (23.1)110 (60.4) 9 (4.9) 21 (11.5) 182
하 17 (11.2) 90 (59.2) 16 (10.5) 29 (19.1) 152
전체 130 (26.9)268 (55.4) 25 (5.2) 61 (12.6) 484

***p<0.001

b)과학 선생님은 수업 분위기를 좋게 하기 위하여 농담이나 유머를 사용하십
니까?

<표 47>학생 인식 검사지 문항(13)의 χ 카이제곱 분석

절대로
그렇지 않다

거의
그렇지
않다

가끔씩
그렇다

자주
그렇다 합계

χ

빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도
상 6 (4.0) 18 (12.1) 69 (46.3) 56 (37.6) 149

78.554***중 18 (9.9) 41 (22.5)102 (56.0) 21 (11.5) 182
하 30 (19.9) 38 (25.2) 76 (50.3) 7 (4.6) 151
전체 54 (11.2) 97 (20.1)247 (51.2) 84 (17.4) 482

***p<0.001
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c)아이들이 질문을 했을 때 과학 선생님은 어떻게 반응하십니까?

<표 48>학생 인식 검사지 문항(17)의 χ 카이제곱 분석

바로 답해
주신다.

답을 뒤로
미루신다.

질문에 대해
언급하시지
않고 다른
주제로

넘어가신다.

아이들은
과학 시간에
질문을 하지
않는다.

합계
χ

빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도 (%) 빈도
상 144 (96.0) 3 (2.0) 3 (2.0) 150

57.551***
중 156 (85.2) 11 (6.0) 6 (3.3) 10 (5.5) 183
하 94 (63.1) 26 (17.4) 11 (7.4) 18 (12.1) 149
전체 394 (81.7) 40 (8.3) 17 (3.5) 31 (6.4) 482

***p<0.001

d)(14)번 문항은 기술 통계 분석에서 χ(카이제곱)검정의 가정을 위배하기 때문
에 자료해석을 할 수 없었다.
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VVV...결결결론론론 및및및 제제제언언언

이 장에서는 본 연구 결과를 통해 얻어진 결론을 정리하고 이를 바탕으로 몇 가
지 시사점을 제시하고자 한다.

A.결론

본 연구는 심리적 학습 환경 검사지를 이용하여 교사가 조성하는 심리적 학습
환경에 대한 인식과 그가 가르치는 학생들이 인식하는 심리적 학습 환경의 차이를
조사하였고,이를 토대로 심리적 학습 환경에 대한 인식에 따른 교사와 학생간의
상호작용에 대한 연관성을 알아보았다.

첫째,성별 과학수업의 심리적 학습 환경에 대한 인식의 평균 차이는 크지 않았
고,학년별 차이는 없었다.그러나 과학성취도,과학선호도,과학효능감에 따른 심
리적 학습 환경에 대한 인식에서는 유의미한 차이가 나타났다.
둘째,과학교사의 성별,연령별,교직경력,전공과목에 따른 과학수업의 심리적 학
습 환경에 대한 인식에는 차이가 없음을 알 수 있었다.
셋째,교사와 학생간의 심리적 학습 환경에 대한 인식 차이는 크지 않았고 통계
적으로 유의하지 않았다.하지만,교사 평균이 학생 평균 보다 높은 반이 9개,학생
평균이 교사 평균 보다 높은 반이 7개로 나타나 교사가 학생보다 자신의 심리적
학습 환경에 대해 높게 인식하고 있었다.그 외에도 세부범주별로 살펴보면 유의한
결과가 많았다.
넷째,학생들이 느끼는 과학교사와의 상호작용에 대한 인식은 학생들의 성별,학
년별,과학성취도,과학선호도,과학효능감에 따라 χ(카이제곱)검정을 한 결과 통
계적으로 유의미한 결과가 많이 나타났다.
다섯째,심리적 학습 환경과 상호작용의 연관성은 과학수업의 심리적 학습 환경
인식 정도에 따라 상호작용과 상관관계가 있음을 알 수 있었다.

이상의 결과를 종합하였을 때 과학교사가 조성하는 심리적 학습 환경에 대한 학
생과 교사자신의 인식은 통계적으로 의미 있는 차이는 발견되지 않았으나 교사인
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식의 평균이 학생 평균보다 높게 나타났고,심리적 학습 환경과 상호작용과의 연관
성은 심리적 학습 환경 인식 정도에 따라 상호작용과 상관관계가 있음을 알 수 있
었다.

B.시사점 및 제언

플랜더즈(Flanders)가 수업의 형태를 분석해 본 결과 수업 시간의 67% 이상이
교사와 학생들이 말을 주고받는데 사용하고 있다고 밝히고 있는 것처럼 박병학은
대부분의 수업은 언어를 통해서 이루어지며 실제적인 활동이나 구체적 경험도 실
은 적절한 언어에 의해서 효과적으로 이루어질 수 있다고 하였다.즉 수업은 교사
와 학생들의 언어적 상호작용 발문과 응답 및 응답 처리에 의해서 전개된다는 것
이다.다시 말하면 학교 교육의 핵심은 교사와 학생이 상호 작용하는 수업에 있으
며 수업의 개선 없이는 교육의 효율성도 기대할 수 없다는 것이다(경남교육청 교원
연수자료,2005).

이 연구 결과를 토대로 다음과 같은 시사점과 제언을 얻었다.
첫째,학교와 교사는 학생들과의 활발한 상호작용의 유도를 위해 모둠학습이나
실험학습의 비중을 늘리고 학생들이 의견을 수렴하여 발표할 수 있는 기회와 시간
을 충분히 제공해야 할 것이다.
둘째,학생과의 긍정적 상호작용 확대와 효과적인 질문,그리고 질문에 대한 응
답과 처리는 수업 기술의 중요한 수단이 되므로,현장 교사들은 누구를 막론하고
발문과 응답 기법 개선에 노력해야 할 것이다.
셋째,지루하고 딱딱한 수업보다는 즐겁고 재미있는 학습 환경 조성을 위해 교사
는 칭찬과 유머 등의 기재를 발휘해서 학생과 상호 신뢰할 수 있는 분위기를 조성
하도록 애써야 할 것이며 무엇보다도 학생으로부터 신뢰받는 교사가 되도록 품행
이나 언행 면에서도 바람직한 모습을 갖추도록 노력해야할 것이다.
마지막으로 이 연구의 결과로 학교와 교사가 학생들에게 보다나은 교육환경을
제공하고자 노력하기를 바라고,학교 교육과정이나 과학 교수활동의 올바른 방향
제시와 학습자 중심의 교육과정을 위한 과학교사들의 새로운 교사상 정립에 활용
될 수 있기를 희망한다.
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부부부록록록 (((설설설문문문지지지 111)))
심심심리리리적적적 학학학습습습 환환환경경경에에에 대대대한한한 인인인식식식 검검검사사사지지지

---학학학 생생생 용용용 ---

( )중학교 ( )학년 ( )반 ( )번

이 검사지는 학교성적과는 무관하며 단지,과학교육의 발전을 위한 연구 자료로
활용하고자 설문을 실시하는 것입니다.이 검사의 응답결과는 순수한 연구목적 이
외에는 사용 공개되지 않을 것입니다.진지하게 참여해 주실 것을 부탁드립니다.
다음은 과학수업을 하면서 교실 및 실험수업에 대한 경험을 나타낸 내용입니다.
잘 읽고 난 후,자신의 경험에 비추어 생각하고 있는 자신의 마음을 솔직하게 표현
해주시기 바랍니다.과학 선생님에 대한 자신의 느낌을 가장 잘 설명하고 있는 번
호를 선택하여 ○표를 하세요.

♥ 기기기초초초조조조사사사
1.학생은 성별은 무엇입니까? ① 남 ② 여

2.과학과목을 나는 어떻게 생각합니까?
① 매우 좋아한다.② 좋아한다.③ 보통이다.④ 싫어한다.⑤ 매우 싫어한다.

3.나는 과학 성적이 좋다.
① 매우 그렇다 ② 그렇다.③ 보통이다.④ 그렇지 않다.⑤ 전혀 그렇지 않다.

4.나는 과학을 잘한다.
① 매우 그렇다 ② 그렇다.③ 보통이다.④ 그렇지 않다.⑤ 전혀 그렇지 않다.

과학교과와 과학에 관련된 경험 매우
그렇다 그렇다

보통
이다

그렇지
않다

전혀
그렇지
않다

1.과학 선생님은 수업 중에 칭찬을 잘한다.

2.과학시간은 학습 진도가 너무 빠르게 나간다.

3.과학 선생님은 권위를 내세우기보다는 친구처럼 대한
다.
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4.과학 선생님은 신경질이나 화를 잘 내시는 편이다.

5.과학 선생님은 학생들의 입장에서 수업의 진도 속도를
맞춘다.

6.과학 선생님은 수업시간 중에 많은 자료를 사용한다.

7.과학 선생님은 과학 공부를 잘하는 학생들에게만 관심
을 갖는다.

8.과학 선생님을 보면 긴장되고 불안하다.

9.과학시간에 배우는 학습량은 적절하다.

10.과학 선생님은 과학시간에 TV나 비디오 등의 시청각
자료를 잘 활용한다.

11.과학 선생님은 학생들을 공평하게 대한다.

12.과학시간은 책에 있는 내용설명과 칠판에 쓰는 글씨
밖에 없다.

13.과학 선생님은 수업 중에 학생들을 무시하는 말과 행
동을 자주한다.
14.과학 선생님의 그날 기분이 어떠냐에 따라서 매를 맞
거나 벌을 받는다.
15.과학 선생님은 학생들이 수업시간에 끝낼 수 있는 실
험과제만 내준다.
16.과학 선생님은 공부에 도움을 주는 학습 자료를 사용
하지 않는다.

17.과학 선생님은 무슨 일이든 친절하고 자상하게 도와
준다.
18.과학 선생님은 질문에 답을 맞히면 적극적으로 칭찬
한다.
19.실험시간에 해야 할 실험과제는 많은데 과학 선생님
이 빨리하도록 재촉한다.
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부부부록록록 (((설설설문문문지지지 222)))
심심심리리리적적적 학학학습습습 환환환경경경에에에 대대대한한한 인인인식식식 검검검사사사지지지

---교교교 사사사 용용용 ---

( )중학교 ( )학년 ( )반 과학교사

이 검사지는 단지,과학교육의 발전을 위한 연구 자료로 활용하고자 하며,응답결
과는 순수한 연구목적 이외에는 사용 공개되지 않을 것임을 약속드립니다.자신의
수업에 대한 느낌을 가장 잘 설명하고 있는 번호를 선택하여 ○표해주시기 바랍니
다.

♥ 기초조사
1.선생님의 연령은 얼마나 되시나요?
① 22～29세 ② 30～39세 ③ 40～49세 ④ 50세 이상

2.선생님의 교직경력은 얼마나 되시나요?
① 1～5년 ② 6～10년 ③ 11～15년 ④ 15～20년 ⑤ 20년 이상

3.선생님의 전공과목은 무엇입니까?
① 물리 ② 화학 ③ 생물 ④ 지구과학 ⑤ 공통과학 ⑥ 기타

4.나는 (사범계,비사범계)출신이다.

과학교과와 과학에 관련된 경험 매우
그렇다 그렇다

보통
이다

그렇지
않다

전혀
그렇지
않다

1.나는 수업 중에 칭찬을 잘한다.

2.나의 수업 중에 학습 진도를 적절하게 진행하는 편이
다.
3.나는 권위를 내세우기보다는 학생들을 친구처럼 대한
다.

4.나는 수업 중에 신경질이나 화를 잘 내는 편이다.

5.나는 학생들의 입장에서 수업의 진도 속도를 맞춘다.
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6.나는 수업시간 중에 많은 자료를 사용한다.

7.나는 과학 공부를 잘하는 학생들에게만 관심을 갖는다.

8.나는 가끔 학생들을 긴장시키거나 불안하게 한다.

9.나는 적절한 학습량을 가지고 수업한다.

10.나는 수업시간에 TV나 비디오 등의 시청각 자료를
잘 활용한다.

11.나는 학생들을 공평하게 대한다.

12.나는 책에 있는 내용설명과 칠판의 판서만으로 주로
수업을 한다.

13.나는 수업 중에 학생들을 무시하는 말과 행동을 자주
하는 편이다.

14.나는 그날 기분에 좌우되어 학생들을 대하기도 한다.

15.나는 학생들이 수업시간에 끝낼 수 있는 실험과제만
내준다.
16.나는 꼭 필요한 학습 자료 이외에는 잘 사용하지 않
는 편이다.
17.나는 학생들에게 무슨 일이든 친절하고 자상하게 도
와주려고 한다.

18.나는 질문에 답을 맞히면 적극적으로 칭찬하는 편이
다.

19.나는 학생들이 과제나 수행평가를 잘 할 수 있도록
충분한 시간을 준다.

20.내가 보여주는 흥미 있는 학습 자료들은 학생들의 과
학 공부에 도움을 줄 것이다.
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부부부록록록 (((설설설문문문지지지 333)))
교교교사사사와와와 학학학생생생의의의 상상상호호호작작작용용용에에에 대대대한한한 인인인식식식 검검검사사사지지지

---학학학 생생생 용용용 ---

※ 다음 질문은 과학 수업에서 선생님과 여러분 사이에 어떤 상호작용이 일어나는
지를 조사하기 위한 문항입니다.제시된 각 문항에 대해서 자신의 생각과 가장 비
슷한 것은 하나씩만 골라 번호에 ○표 하십시오.

1.과학시간에 얼마나 자주 선생님의 질문에 대답하거나 생각을 발표합니까?
① 전혀 안한다. ② 한 학기에 1～3번 정도 ③ 한 시간 당 한 번
④ 한 시간 당 두세 번 ⑤ 한 시간 당 네 번 이상

2.과학 선생님은 얼마나 자주 학생들에게 질문을 하십니까?
① 전혀 안한다. ② 한 학기에 1～3번 정도 ③ 한 시간 당 한 번
④ 한 시간 당 두세 번 ⑤ 한 시간 당 네 번 이상

3.발표를 하기 위하여 손을 드는 등의 어떤 표시도 하지 않았을 때,과학 선생님
은 얼마나 자주 당신을 시키십니까?
① 절대 시키지 않는다.② 거의 시키지 않는다.③ 가끔 시킨다.④ 자주 시킨다.

4.과학 시간에 질문을 하거나 생각을 발표하기 위하여 손을 들었을 때 선생님이
당신을 시키지 않는 경우는 어느 정도입니까?
① 한 학기에 한두 번 ② 한 학기에 세 번 이상
③ 내가 손을 들 때는 언제나 시킨다.
④ 나는 과학 시간에 손을 들지 않는다.

5.손을 들었을 때 과학 선생님이 당신을 시키지 않았다면 이유는 무엇이라고 생각
합니까?
① 너무나 많은 학생들이 손을 들었기 때문이다.
② 다른 아이들이 나보다 더 적극적으로 발표하려고 하기 때문이다.
③ 선생님이 나를 보지 못했거나 내 목소리를 듣지 못했기 때문이다.
④ 선생님이 나에게 관심이 없기 때문이다.
⑤ 나는 과학 시간에 손을 들지 않는다.
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6.당신은 과학시간에 질문을 한다거나 자신의 의견을 말하고 싶은데도 실제로는
그러지 못했던 적이 있습니까?
① 한 학기에 한두 번 ② 한 학기에 두세 번 ③ 거의 매일
④ 없다.나는 참여하고 싶을 때는 언제나 주저 없이 참여한다.
⑤ 나는 참여하고 싶은 생각이 들지 않는다.

7.여러분이 과학 시간에 질문을 한다거나 자신의 생각을 이야기하는 등의 수업 참
여를 하지 못한다면 그 이유가 무엇이라고 생각합니까?
① 나의 생각이 불확실하고 부적절하다고 생각되기 때문에
② 다른 아이들이 먼저 질문을 하거나 발표를 하기 때문에
③ 수업 분위기가 별로 발표를 할 만한 상황이 아니기 때문에
④ 나의 생각이 그다지 중요하다고 생각되지 않기 때문에
⑤ 나는 참여하고 싶은 생각이 들지 않는다.

8.만약 과학 시간에 선생님이 말씀하신 것에 대해 동의할 수 없다면,당신은 어떻
게 반응합니까?
① 아무 말도 하지 않는다.
② 수업 시간에 나의 생각을 발표한다.
③ 선생님께는 말씀드리지 않고 친구들에게만 얘기한다.
④ 수업이 끝난 후에 따로 선생님께 말씀드린다.
⑤ 그런 생각이 들지 않는다.

9.당신은 어떤 아이들이 가장 과학 수업에 적극적으로 참여한다고 생각합니까?다
음 중에서 당신의 경우와 가장 비슷한 것을 고르십시오.
① 과학에 대해서 가장 많이 알고 있거나 흥미가 가장 많은 아이들
② 분명하게 알고 싶어 하거나 더 많은 정보를 알고 싶어 하는 아이들
③ 자기를 드러내고 싶어 하거나 과시하고 싶어 하는 아이들
④ 잘 모르겠다.

10.남학생과 여학생 중 어느 쪽이 과학 수업에서 질문이나 발표를 많이 한다고 생
각합니까?
① 남학생 ② 여학생 ③ 비슷하다. ④ 잘 모르겠다.
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11.과학 시간에 선생님께서는 당신의 질문에 대해 어떻게 반응하십니까?
① 칭찬이나 격려를 해 주신다. ② 그냥 답해 주신다.
③ 나의 행동을 무시하듯이 말씀하신다.(‘앉아라’내지는 ‘아까 얘기했잖아’라고
말씀하신다.)
④ 나는 과학 시간에 질문을 하지 않는다.

12.당신은 과학 선생님이 다른 아이들의 질문에 대해서는 어떻게 반응한다고 생각
합니까?
① 칭찬이나 격려를 해 주신다. ② 그냥 답해 주신다.
③ 그의 행동을 무시하듯이 말씀하신다.(‘앉아라’내지는 ‘아까 얘기했잖아’라고
말씀하신다.)
④ 나는 과학 시간에 질문을 하지 않는다.

13.과학 선생님은 수업 분위기를 좋게 하기 위하여 농담이나 유머를 사용하십니
까?
① 절대로 그렇지 않다.② 거의 그렇지 않다.③ 가끔씩 그렇다.④ 자주 그렇다.

14.과학 선생님은 어느 개인이나 특정 집단에게 좋지 않은 농담이나 얘기를 하십
니까?
① 절대로 그렇지 않다.② 거의 그렇지 않다.③ 가끔씩 그렇다.④ 자주 그렇다.

15.반 아이들은 얼마나 자주 질문을 하거나 자신의 생각을 발표합니까?
① 전혀 하지 않는다. ② 거의 하지 않는다. ③ 가끔 한다. ④ 자주 한다.

16.만약 당신이 과학 시간에 굴욕감을 느끼거나 과학 시간을 두려워 한 적이 있다
면 그 이유는 무엇이라고 생각합니까?
① 수업 준비를 제대로 하지 못했기 때문이다.
② 수업을 제대로 이해하지 못했기 때문이다.
③ 선생님의 반응 때문이다.
④ 그런 감정을 느껴본 적이 없다.
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17.아이들이 질문을 했을 때 과학 선생님을 어떻게 반응을 하십니까?
① 바로 답해 주신다.
② 답을 뒤로 미루신다.(‘다음에 살펴보자’와 같이 말씀하신다.)
③ 질문에 대해 언급하시지 않고 다른 주제로 넘어가신다.
④ 아이들은 과학 시간에 질문을 하지 않는다.

<감사합니다.>
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