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AAABBBSSSTTTRRRAAACCCTTT

A study on slow learners of mathematical learning through 

groups with 6 members in middle schools

JeeYoungJeung
Advisor:Prof.Yeong-junAn,Ph.D.
MajorinMathematicsEducation
GraduateSchoolofEducation,ChosunUniversity

This study is to find out the factors that make underachieved 
students frustrate in studying math and to get important 
information in further studying math.
To examine closely, it is divided in two groups - thirty students 
in the controled group(buzz learning group) and thirty students in 
the experimental group(teacher-centered group) - of the second 
graders in a middle school.
The results are following.
First, there are significant differences of how much then achieved 
between the buzz learning group and the teacher-centered group. 
Second, the poor learners in buzz learning group had better results 
than in teacher -centered group.
Therefore, the student-centered buzz learning is more helpful for 
learning ability deficit students. It helped underachieving 
students rais their interest in academic math achievement and form 
math a closer relationship between teachers and students as well as 
among students in class. Inconclusion, Teachers should make 
continuous efforts to develop  various methodologies that can 
minimize the individual learning differences and enhance the 
academic achievement in math based on above results.  



- 1 -

ⅠⅠⅠ...서서서 론론론

111...연연연구구구의의의 필필필요요요성성성

학교교육의 주된 목적은 계획적이고 체계적인 수업전개와 여러 가지 교육 활동을 통하여
학생들의 학업 성취도를 향상시키고,정의적 특성을 바람직하게 변화시키도록 돕는데 있다.
현대 사회에서 학교 교육이 차지한는 비중이 매우 크다는 사실을 널리 알려져 있다.오
늘날의 교육은 학생의 능력에 맞게 인간의 잠재적 가능성을 최대한 신장시켜 조화된 인간
으로서 만족스러운 생활을 영위하도록 하고 학생들의 능력과 취미에 맞게 국가사회 발전에
기여할 수 있도록 성취의욕을 높여주고 고취시켜 주어야 한다.
수학에 흥미가 적은 학생을 보면 대부분이 학습 결손이 누적되어 수학 성적이 부진하고
학습에 어려움을 겪고 있다.교수․학습 과정에서 야기되는 학습상의 오류를 바르게 교정
하지 않은 채 다음 단계로 넘어가는 것은 학습 부진 현상을 가중시키게 되며,계통학습이
강조되는 수학 교과의 특성 때문에 어느 한 부분의 학습 결손은 또 다른 부분의 학습 결손
을 수반하게 된다.더욱이 적절히 개별화되지 못한 교정지도는 정상적인 학생의 교수․학
습 활동을 지연시키게 되어 교사의 교수활동에도 큰 영향을 끼치게 된다.이러한 학습 부
진 현상의 문제는 학교 교육 현장에서 오랫동안 지대한 관심의 대상이 되어 왔으며,이를
해결하고자 다각적인 측면에서 깊은 연구와 실천적인 해결 방안이 모색되고 있다.특히 다
인 수 학급을 대상으로 수업을 전개하면서 교육의 수월성을 유지해 보려는 우리 나라와 같
은 학교 여건에서는 학습부진 해결방안 모색의 중요성은 아무리 강조해도 지나치니 않을
것이다.또한 학습 결손의 누적은 정의적인 측면에도 영향을 주어 학습 흥미 및 학습 동기
를 저해함으로써 학습 결손의 누적을 가속화시킬 뿐만 아니라 부정적인 자아 개념이 형성
되는 계기가 되기도 한다.그러므로 교사들은 늘 학생들을 어떻게 하면 잘 가르칠 수 있을
까 하는 바램으로 노력하고 있으며,학생들이 쉽게 학습할 수 있는 방법을 모색하기 위하
여 각종 교수․학습모형을 적용하고 있다.그럼에도 불구하고 학교현장에서는 기초 학력이
부족한 부진아들이 발생하고 있는 현실이다.어떻게 하면 학습을 효율적으로 이끌어 학습
부진아들을 치료할 수 있을까?교사들은 고민하고 있다.이를 위해서 교사들은 다양한 수
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업방법을 숙지함은 물론이요,어떤 문제에 직면했을 때 그 문제에 대한 창의적이고 풍성한
해결책을 보여줄 수 있어야 할 것이다.[1]

222...연연연구구구의의의 목목목적적적

본 연구에서는 학습 부진의 원인과 실패를 조사,분석하고 그 원인에 적합한 학
습 방법을 모색하여 새로운 학습 의욕을 고취시키고,효율적인 지도방법을 연구하
는데 그 목적이 있다.구체적인 목적은 다음과 같다.[1]

1)학습부진아에 대한 학습 습관상의 특성을 연구한다.
2)설문지를 통하여 학습부진아 실태를 조사하여 학습부진아를 위한 효율적인 지
도 방법을 연구한다.
3)수학교과 학습부진아를 위하여 효율적인 지도를 위한 교수학습 모형을 개발한
다.
4)학습 부진의 원인 중에서 참고로 수업변인인 교수학습요인의 치료 방법을 연구
한다.

333...연연연구구구의의의 제제제한한한점점점

1)본 연구는 중학교 2학년 수학 교과목의 성적 학습부진아를 대상으로 하고 있
다.
2)전라남도 소재에 있는 ○○○중학교 정기고사 평가 자료를 이용하여 하위 20명
수학성적 부진아로 2개반으로 제한하였다.
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ⅡⅡⅡ...이이이론론론적적적 근근근거거거

111...학학학습습습부부부진진진아아아의의의 개개개념념념

학습 부진아에 대한 개념적 정의에 대한 연구는 오래 전부터 많은 관심의 대상과 끊임없
이 논쟁거리가 되어 왔는데 컬크(Kirk,1972)는 정서장애 등의 심리적인 결함과 뇌장애라는
학습장애에 의할 뿐만 아니라,문화적․교수적인 요인에 의하여도 학습 부진이 생길 수 있
다고 하였다.
외국에서는 학습 부진아에 대한 정의를 셀먼트(Clement,1985)가 38가지로 정리하였을
정도로 그 견해가 다양하다.사바티오(Sabatino,1980)는 이에 대해 학습 부진아에 대한 연
구가 교육학 및 특수 교육에서 뿐만 아니라 심리학이나 의학과 같은 여러 학문에서 수행되
어 왔고,학문 영역마다 각기 다른 관점으로 정의가 내려졌기 때문이라고 지적하였다.그러
므로 학습 부진아에 대한 연구에서는 다양한 개념들이 혼재되어 사용되었으며,그 정의 또
한 수 없이 많다.그러나 대체로 학습부진의 개념 정의들 간에는 몇 가지 공통적인 특성을
지니고 있다.예컨대,학습 부진에 대한 여러 가지 다양한 정의들을 검토 분석하면 대체로
다섯 가지의 공통적 요소가 있음을 지적할 수 있다
첫째,학습부진은 학습 문제에 관련되는 뇌손상 또는 중추 신경 체제의 기능 장애를 포
함한다.
둘째,학습부진은 각종 정신 능력 요소의 불규칙한 발달을 포함한다.즉 발달과정에서 어
떠한 능력은 예측된 순서와 속도로 성숙되지만,어떠한 능력은 그렇지 못하여 발달적 불균
형을 보이는 바,이것도 학습부진의 범주에 속한다.
셋째,학습부진은 학습과제에서의 여러 가지 곤란을 의미한다.즉,말하기,읽기,셈하기,
쓰기,운동적 및 지각적 기능,생각하기,심리 사회적 기능 등에 의한 학습의 어려움도 포함
한다.
넷째,학습부진은 흔히 늦은 성취(underachievement)로 표현되는 실제 성취와 잠재적 성
취 능력간의 간격이 심한 경우도 포함한다.
다섯째.학습부진은 그 원인이 어떤 다른 제 2의 원인의 결과가 아니어야 한다.예컨대,
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정신지체이기 때문에 셈하는 능력이 결손 되는 경우는 학습부진이라고 보기 어렵다는 것이
다.우리 나라의 경우,학습 부진아에 대한 개념은 주로 1970년대에 접어들어서 활발하게
논의되기 시작하였다.국내 연구자들은 외국의 부진아 연구사례들을 접하게 되면서 점차
학습 부진의 개념 속에 학습장애의 개념이 함께 등장하여 쓰이고 있음을 알게 되었다.외
국에서는 특수학습장애,미소뇌장애(微小腦障碍,minimalbraindamage),과행동성(過行動
性,hyperkineticresdtionofchildren)등을 학습 부진의 개념으로 사용하고 있으며,때로는
“학습 속도가 느린 아동”이라는 개념을 일부에서는 사용하기도 한다.국내에서 사용하고 있
는 대표적인 학습 부진아에 대한 정의를 살펴보면 다음과 같다.

위에서 살펴본 학습 부진아의 개념을 종합하면 개념의 준거는 대체로 “IQ”와 “기대되는
학업성취 수준”두 가지로 대별할 수 있다.교육부에서는 KEDI연구 결과 등을 종합하여
학습부진아의 개념을 “지능발달 정도(IQ)는 정상이나 읽고,쓰고,셈하기(3R's)를 포함하여

연구자 학습 부진아의 정의
이화여대

인간발달연구소
지능은 보통이나 다른 어떤 요인에 의하여 학습가능성만큼 학습을 성취하지 못
하고 있는 학생

이정용 지능은 보통이나 다른 어떤 요인에 의하여 학업성취도가 기대만큼 도달하지 못
한 아동

김동극 지적 발달이 정상적인 아동에 비해 성적이 낮게 지체된 아동
김상호 지적 발달이 정상적인 아동에 비해 낮은 아동

김재복 학습할 수 있는 가능성을 가지고 있으면서도 어떤 면의 결함으로 자신의 잠재력
을 발휘하지 못하고 실패하는 아동

신세호
잠재적 학습 능력을 가지고 있으면서도 환경적 결함으로 학습 능력의 발달이 부
진하거나,초기의 심한 학습 결손 때문에 현재의 학습 진도에 적응하기 어려운
학생

정원식 개인의 지능에 비추어서 학업성취가 뒤떨어지는 학생

황정규 개인의 내적․외적 원인에 의해 발달수준 및 교육단계에서 요구하는 학습과제의
성취에서 수락할 수 있는 최저수준에 도달하지 못한 학습자

박성익
정상적인 학교 학습을 할 수 있는 잠재 능력이 있으면서도 선수학습요소의 결손
으로 인하여 설정된 교육목표에 비추어 볼 때 수락할 수 있는 최저 학업 성취에
도달하지 못하는 아동

이상로 개인의 지능에 비추어서 학업성취가 뒤떨어지는 학생
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각 교과가 요구하는 최소한의 학업성취수준에 미달되는 자.”로 정의하고 있으며,특수교육
대상학생인 학습장애아와 학습지진아는 학습 부진아에서 제외하고 있다.[2]

222...학학학습습습부부부진진진의의의 원원원인인인

학습 부진의 원인은 매우 다양하며 상호 밀접하게 관련되어 있으며 여러 가지 요인이 중
첩 관련되어 일어나는 현상이라 하겠다.따라서 학습 부진의 원인은 매우 다양하나 크게
두 가지로 나누어 볼 수 있다.하나는 학습자 자신의 능력이나 기능의 결함이고 다른 하나
는 학습자의 환경적인 측면에서의 원인이다.전자는 학습 부진의 원인을 개인의 신체적,생
리적,기능적 측면 등과 관련되어진 경우이고 후자는 가정환경에서의 풍부한 경험이 결핍
되거나 학습경험을 제공하는 학습환경의 부적절과 수업의 질 등과 같은 측면이다.또한 수
학교과는 교과 특성이 원인이 되어 부진 학생이 더 많이 발생하기도 한다.
현장 연구 차원에서 보고하고 있는 학교교육현장에서의 학습부진의 원인을 정리해 보면,
일반적인 학습부진의 요인에서는 지적 능력의 결함,정서적 불안에 의한 반발 행동과 동기
의 결핍,발달적 지연과 환경적 경험의 결핍 등이 포함되어 있고,학교교육현장에서의 부진
요인에는 교재의 부 적당,우수 학생 중심의 학습 지도,학생의 준비 경험의 부족,출발점
행동의 불충분한 진단,성취동기의 부족,학력 관리의 책임감 결핍,부진 학생 구제를 위
한 교사의 인내심 부족,교사의 전문적 지식과 지도 기술 부족 등을 들 수 있다.[2]

333...학학학습습습부부부진진진의의의 특특특징징징 [3]

가.신체적 특성

부진학생들의 성장 특징은 정상학생과 같이 개인차가 있다.그리고 같은 연령층에 있어
서도 정상학생과 부진학생 사이에는 약간의 차가 있다는 것이 일반적인 생각이다.그러나
성장의 늦고 빠른 것보다도 학습부진에 직접적인 영향을 주는 것은 체질장애(영양부족,병
약,지체부자유,미세한 대뇌 기능장애),시력장애,청각장애,언어장애 등이며 신체장애 가
운데 근육조정 운동에서 많이 지체된다.
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나.인성적 특성

정상학생에 비해 빈약한 인성을 지니고 있으며 정서적 적응면에서도 뒤지는 현상을 보이
고 있다.
(1)자기를 불신하고 신체적으로 둔하다.
(2)책망에 예민하고 실패에 대한 기대를 미리 하는 열등의식을 갖고 있다
(3)자기 통제 능력의 결핍으로 경솔하고 충동적이며 낙천적이다.
(4)타인이 제시한 착상이나 행동에 빨리 호응하지 못한다.
(5)자신감이 없거나 자신감을 쉽게 잃는다.
(6)자기 지향 능력 또는 상황변화나 사람에 대한 적응력이 제한되어 있다.
(7)책임감이 결여되어 있고 남의 충고를 받아들이지 못하는 결함이 있다.
(8)혼동을 잘하며 공포심과 불안감이 있다.
(9)선천적 이유가 아니고 건강이 좋지 못하거나 또는 정상적 부적응 때문에 게으르다.
(10)결과에 조급하며 비약적인 결론을 내린다.
(11)사회적 활동이 적고 지도성이 부족하며 남과 어울리는데 곤란을 느낀다.
(12)책임감이 결여되어 있고 집단에 대해서도 비협조적이다.
(13)의존하고 과장하려는 경향이 있다.

다.지적 특성

(1)일반적으로 지능과 기억력이 낮다
(2)기초 학습 기능이 부족하여 이와 관련된 학습에서도 부진 현상을 보인다.
(3)교과별 선수 학습 능력의 결손으로 후속 학습의 부진이 초래된다.
(4)주의 집중력,성취동기가 약하다.
(5)자아개념이 부족하고 학습에 대한 흥미와 지적 호기심이 결여되어 있다.

라.학습 습관상의 특징

(1)주의 집중 시간이 짧고 지속성이 적다.
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(2)학습에 대한 흥미가 적다.
(3)조직적인 학습방법을 습득하지 못한다.
(4)규칙적으로 공부를 하지 않는다.
(5)공부할 것을 흔히 뒤로 미룬다.
(6)학교 가는 것이 즐겁지 않다.
(7)자기의 생각을 전달하는 능력이 부족하다.
(8)시험불안이나 일반불안의 정도가 정상인보다 낮아 평가에 대한 불안을 덜 느낀다.
(9)학습에 대한 동기의식이 부족하다.

444...수수수학학학학학학습습습부부부진진진의의의 원원원인인인 [4]

전통적인 수학 교육은 수학 지식의 구조를 전달하고 형식적,논리적 수학을 강조
하는 엘리트 중심의 수학이었다.학습자의 현실을 고려하기보다 수학의 추상적 구
조를 강조하였으므로 완성된 산물로서 수학을 제시하였는데,이는 현실 경험과는
다소 동떨어진 것이었다.따라서 수학을 이해하는 데 많은 어려움이 따르고 이러한
어려움은 수학 학습부진을 유발하는 주요한 요인이 되었다.수학 내용이 복잡하고,
이와 관련된 학습자의 인지 활동도 복잡하며,배경이 되는 경험,인지 전략 및 메
타인지적 전략이 다양하고 복잡한 상호 작용을 하므로 수학 학습부진의 개념을 정
의하고,그 구성 요소간의 인과 관계를 상세히 밝히는 것은 그리 간단한 문제가 아
니었다.따라서 학습부진에 대한 정의 역시 정의하는 입장과 그 필요에 따라 다양
한 변별 기준을 제시하였고 결함이 있는 영역들을 구체적으로 열거하여 정의해 왔
다.수학 학습부진도 예외는 아니었다.
수학 학습부진아의 인지적 결함으로 열거되는 대표적인 것은 수학을 배우거나 문
제를 해결하는 데 필요한 기능,지식,전략이 결손되었거나 한 번 습득한 지식과
전략을 골라서 사용하는 능력이 부족하고,자발적인 의욕이 결핍되었다는 것이다.
일반적으로 학습부진의 원인은 크게 학습자,학습 내용,환경의 세 요인으로 분류
할 수 있는데,학습자에 관련된 요인으로는 지능,언어 및 수리 능력을 포함한 기
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초 학습 기능 등 인지적 능력의 결여,누적된 학습 결손,흥미,의욕,노력 부족,유
전이나 신체적 이상 등 신체적,정의적 요인들이 지적된다.환경 요인으로는 가정
환경,학교 환경,사회 환경 등이 있는데 학교 환경에는 수업의 양과 질,학습사 등
이 포함된다.수학 학습부진은 학습 내용면에서 그 원인이 설명되어야 하는데,다
른 과목에서는 부진을 보이지 않으나 수학에서는 성취도가 낮고 학습에 어려움을
겪는 아이들에 대하여 설명할 수 있어야 하기 때문이다.
모든 학습부진아들이 학습부진의 모든 측면마다 결함을 나타내는 것은 아니며,모
든 학습부진아가 수학에서 학습부진을 나타내는 것은 물론 아니다.대부분 학습부
진아의 경우 공통적인 취약점은 읽기 영역이지만 대부분 학습부진아에게 있어서
가장 정도가 심한 영역은 수학적인 결함이다.
중학교 무시험 진학 제도가 실시된 이후,다양한 수준의 학생들로 구성된 이질적
학급 내에서 개인차 문제와 더불어 수학 학습부진아의 비율이 계속 증가하고 있다.
그 수적 증가나 정도의 심각성과 더불어 일상 생활에 미치는 영향도 적지 않다.프
로이덴탈(Freudenthal)이 수학에서의 실패는 학교 생활의 실패로,학교 생활에서의
실패는 인생의 실패로 이어진다고 우려한 바 있듯이 수학 지식을 배우지 못하고
수학적 사고력이 길러지지 못한 결과,낮은 수학 점수를 받는 것뿐만 아니라 수학
내외적 상황에서 다양한 문제들을 해결할 수 없으며,수학적 사고를 필요로 하는
사회적인 요구에도 부응하지 못하게 된다.
다른 과목에 비하여 특히 수학 과목에서 학습부진이 두드러지는 이유에 대해 수
학 과목의 계열성 때문이라는 것이 일반적인 견해이다.수학 과목의 강한 계열성은
선행 학습이 결손되었을 때 학습부진을 초래하며,그것이 누적됨에 따라서 더욱 심
각한 수준에 이르게 된다는 것이다.물론 어떤 과목이든 학습자가 학습해야 할 여
러 개의 학습 과제로 이루어져 있다.학습 과제는 비교적 독립된 개념,원리,내용,
법칙과 이론들로 이루어져 있으며,일련의 학습 과제는 각각 서로 독립되어 있으면
서 동시에 서로 계열화되어 있어서 어느 학습 과제를 먼저 배우고 어느 것을 나중
에 배우는 것이 적절한지 교과의 구조에 따라 위계를 이루고 있다.다른 교과는 선
후 관계가 명료하지 않은 경우가 많은 반면에 수학 과목의 경우는 위계 질서가 뚜
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렷하고 확실하다.수학 과목이 강하게 계열화되어 있다는 것은 선행 학습 과제를
제대로 배우지 않고서는 그 다음 내용을 제대로 배울 수 없다는 것을 말한다.따라
서 서로 위계를 이루고 있는 내용들 중에서 계속 실패를 거듭하다 보면 학습의 결
손이 더욱 누적되고,이러한 누적된 학습 결손을 보완해 주지 않은 채 내버려 둔다
면 학습부진 현상이 발생하지 않을 수 없다.그러므로 어떤 수학적 개념을 가르치
려고 한다면 그 선행 개념이 무엇인지 알고 있어야 한다.차원이 낮은 개념은 반드
시 그 다음 단계로 넘어가기 전에 미리 알고 있어야 한다.이를 위하여 그 선행 개
념에 선행하는 개념들이 무엇인지 알아야 하며,또 이 각각의 선행하는 개념에 선
행하는 개념들이 무엇인지 알아보아서 기본이 되는 개념 혹은 경험이라고 생각되
는 단계에 도달할 때까지 계속 찾아 나가야 한다.예를 들면 초보적인 음수 개념은
취학 전에 발달이 시작되는데,그 경험의 배경도 다양하고 능력 수준도 다양하므로
음수 개념을 이해하려고 할 때는 그 선행 개념을 알아야 한다.음수 개념은 그 선
행 개념으로서 기수성,뺄셈,논리적 부정의 세 가지의 개념에 기초하고 있다.유아
기에 친숙한 사물들을 인식하게 되면서 점차 “더 ~하다”,“덜~하다”,“같다”를 인식
하게 되고,하나 하나 대응하는 것을 이해하게 된다.초등학교에 들어서면서 연속
적인 배열,기수성을 이해하게 되고 점차 수학적 기호,표기를 이해하게 되며,뺄셈
과 덧셈의 논리적 부정 관계를 파악하여 자연수와 그에 대응하는 음수 개념을 비
로소 이해하게 되는 것이다.
학습부진의 많은 요인들이 수학 학습부진과 밀접한 관련이 있다고 알려져 있다.
수를 세고 이해하고 일대일 대응을 이해하고,대응시키고,분류하고,비교하는 능력
은 사물을 다루는 경험에 따라 좌우되는데 주의력이 부족하고 지각 능력에 문제가
있거나 소극적인 아이는 공간,형태,순서,거리 및 수량 개념을 이해하는 데 필요
한 조작 활동을 충분히 경험하지 못했을 것이다.이런 활동은 기하 수업에 필수적
인데 기하 학습의 기초를 이루는 대부분의 공간 개념을 취학 이전에 형성시킨다.
또한 지각적 능력,주의 집중력,장기 기억,단기 기억,운동이나 언어 등의 요인이
수학 학습부진과 연관하여 주목되고 있는 영역이다.이런 요인들에 결함이 있으면
수학을 배우는 데 있어서 수치,연산 기호 같은 상징을 이해하거나 사용하기 어려
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우며 기본적인 수의 결합도 이해하기 어렵고,알고리즘의 여러 단계를 효과적으로
사용하지 못하여 문제를 푸는 데 필요한 정보를 이용하기 어렵게 된다.또한 수학
은 정의적 측면과도 관련있는데 실패와 두려움의 경험을 갖게 하여 수학 학습부진
아 중 많은 아이들이 수학에서의 실패감으로 인해 학습된 무기력을 지니고 있는
것이 사실이다.이것은 수학적 개념을 이해하지 못한 채 문제를 풀려고 시도하는
데서 생긴다.개념을 제대로 이해하지 못한 아이는 교사나 그 이외의 외적인 도움
에 전적으로 의존하며 도움이 있어야만 제대로 문제를 풀 수 있다고 생각함으로써
배우는 일에 적극적으로 참여하기보다 늘 수동적인 태도를 갖게 된다.
학습부진아의 특성에 기인한 문제 영역 요소들이 수학 학습부진과 관련되어 있는
것을 살펴 보면 다음과 같다.

가.지각적 요소
(1)시각의 결함으로 숫자 6,9혹은 17,71을 혼동한다.
(2)등식의 좌우변 계산을 어려워한다.

나.기억
(1)단기 기억
(가)수학적 사실이나 새로운 정보를 기억하지 못한다.
(나)기호의 의미를 잊어 버린다.
(다)한 알고리즘에서 각 단계를 잊어 버린다.

(2)장기 기억
(가)수업이나 시험 이후 복습을 하기 어렵다.
(나)여러 단계로 된 문장제를 풀기 어려워 한다.

(3)언어 요소
(가)수학 용어와 의미를 연관시키지 못한다.
(나)수학 어휘를 사용하지 않으며 문장제의 알고리즘을 풀지 못한다.

(4)인지 요소
(가)말로 주어진 정보를 수학 방정식이나 알고리즘으로 바꾸지 못한다.
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(나)수학 기호를 이해하는 데 곤란을 느낀다.
(5)메타인지 요소:
(가)계산 문제나 문장제를 풀기 위한 적절한 전략을 확인하고 선별하지 못한

다.
(나)문장제나 여러 단계로 된 계산에서 풀이 과정을 검토하지 못한다.
(다)전략을 다른 문제에 적용하지 못한다.

(6)사회적(정의적)요소
(가)충동적이고 부주의하게 계산하며 정확하지 못하고 신속하게 답해 버린다.
(나)문제를 푸는 데 있어서 세부적인 것들은 고려하지 않고,지적을 받으면 답

을 자주 고친다.
(다)흥미를 보이지 않고 자신감 없이 쉽게 포기하고 지나치게 긴장하여 수학

성적은 더 떨어진다.
컬크(Kirk,1972)는 이런 특성을 지닌 학습부진아들은 같은 학급의 다른 아이들과
보조를 맞추기 어려우므로,그들이 최대한으로 성장하고 발전하기 위하여서는 수정
된 교과 과정이 필요하다고 하였다.그는 수학 학습부진과 관련된 요인으로 다음
다섯 가지를 제시하였다.
첫째,언어 능력이다.언어는 산술에 관한 개념,계산하는 활동뿐 아니라 고차적

인 대수와도 관련되어 있다.크기,시간,수 개념을 이해하기 위해서는 수에 대한
어휘를 익히지 않으면 안 되기 때문이다.체계적으로 언어 능력이 발달되어 있지
못한 아이는 수개념에 관한 중요한 정보를 조직하지 못할 것이다.
둘째,주의집중력이다.환경이나,신체적 조건에 의해서도 주의가 산만해질 수 있

다.눈이 나쁘거나,청력이 좋지 못하거나,보고 듣기는 했지만 그 의미를 파악하지
못할 때에도 주의를 집중하기 어렵다.또한 주변에 자극적인 요소가 있을 때에도
집중하지 못한다.
셋째,시공간 판별 능력이다.좌표축,수직선,자리값을 이해하려면 공간 감각과

공간 능력이 반드시 필요하므로 이 능력은 대수,기하와 관련된다.공간내에서 선
과 대칭관계를 지각하지 못한다면 도형을 인식하고 재현하는 것이 어렵게 되기 때
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문이다.
넷째,개념을 형성하는 능력이다.한 가지 개념을 배우고,이용할 수는 있지만 그

다음 개념으로 넘어가지 못하는 경우가 문제가 된다고 하겠다.
다섯째,문제해결력이다.계산을 잘하기 위해서도 문제해결 능력은 매우 중요한

요소이다.문제해결력이란 추리,귀납,연역,추상성을 다루는 능력을 필요로 하는
데,많은 아이들이 문제해결을 위해 체계적인 학습전략을 이용하지 못한다.
수학 학습부진아의 실패는 세 가지 측면에서 논의될 수 있다.
그 첫 번째 측면은 다른 영역과 연관하여 부진을 보이게 된다는 것이다.수학이
읽기와 밀접한 관련이 있다는 것은 이미 확실한 사실이다.읽는 데 어려움을 느끼
는 아이는 아마 수학에서도 특히 문장제를 다루게 될 때 어려움에 부딪힐 것이다.
손으로 답을 쓰는 것,간단한 도형을 그리는 것도 이런 아이에게는 쉽지 않을 것이
다.시간,공간,방향,수량 등의 개념을 이해하지 못하였다면 수학적 능력도 약한
것이 당연하다.대부분의 학습부진아들이 수학을 잘 하느냐 못하느냐 하는 것은 다
른 과목에서 그들의 능력과 성취도와 밀접한 관련이 있다.
둘째로 교사가 가르치는 것이 적절하지 못하거나 부정확할 때,단순한 기술을 가
르치는 것에 치우칠 때 아이들은 학습부진을 보인다.즉 이것은 지도하는 면에서의
실패라고 하겠다.아이들이 적절한 수준에 이르기 전에 어떤 내용으로부터 그 다음
내용으로 진행된다면 학습에 어려움을 느끼게 된다.또한 교사들은 학생들이 그들
나름대로 표현하는 다른 개념에 대해 지나치게 바로잡아 주는 경향이 있다는 것도
지적되고 있으며,학생들의 성취도에 대한 평가도 정확하게 되었다고 보기는 어렵
다.
세 번째 측면은 학습자 개인의 특성과 관련된 실패이다.학습부진의 영역은 대부
분 그 개인의 영역 내에서 결정되는데 학습자의 특성 가운데서 주의력이 부족하다
든가,기억력에 문제가 있다든가,조직화하는 능력이 약하다든가 하는 것은 수학에
서 실패하는 원인이 된다.수학 학습부진에 관한 기존의 여러 연구들은 선행 학습
이 결손되었거나,가르치는 면에 문제가 있거나,학습하는 방법이 비합리적이거나
혹은 학습하려는 의욕이 부족한 것,학우 관계,교사와의 관계,가정 혹은 학교 환
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경 등을 학습부진의 요인으로 간주하고 있다.
이제까지 수학에서 학습부진의 특성에 관해 이루어진 연구 내용은 다음과 같다.

1940년대 후반까지 수학 학습부진아를 대상으로 하는 수학 지도는 계산 기능을 위
주로 이루어져 왔으며 반복이나 연습에 주로 의존하였다.많은 정보를 포함하는 언
어로 된 문장제나 문제 해결 같은 것은 그것을 푸는 과정에서 학습부진아들이 더
어려움을 겪는 것으로 나타나면서,교육 전문가들은 수학 학습부진아들이 이런 내
용들을 학습할 수 없기 때문에 지도할 수 없으며 지도할 필요가 없다는 결론을 내
리게 되었다.심지어 현대 수학의 초점이라 할 수 있는 수학적 문제 해결은 많은
체계적인 전략을 필요로 하는데,여기에 필수적인 정보나 기능을 습득하고 이용하
는 것이 부진아들에게는 어려우므로 주로 부진아 지도에서는 제외되었다.수학 학
습부진아에게는 그들이 성인으로서의 일상 생활에 요구되는 계산 및 수학적 기능
만을 지도해야 한다는 주장이 우세하였다.
반면 60년대에 들어서 칼웨이(Cawley)와 골드만(Goldman)의 연구는 정신적으로
발달이 늦은 아동에게도 많은 정보가 포함된 문제를 지도할 수 있다는 것을 입증
하였고,오로그린(O’Loughlin)은 수학 학습부진아 지도에 있어서 계산 문제만 다룰
것이 아니라 문제 해결에로의 새로운 방향 전환을 해야 한다고 강하게 주장하였다.
러취(Lerch)와 켈리(Kelly)도 수학 학습부진아를 위한 연구 프로그램이 처방을 위
주로 한 계산 프로그램에 국한되어서는 안되며 진정한 의미에서의 수학이어야 한
다는 점을 강조하였다.
1970년대에는 ProjectMATH의 일환으로 Connecticut대학팀이 언어적 문제 해

결을 위주로 수학 학습부진아 연구 20가지를 수행하였다.그 결과는 많은 정보를
다루는 문제에서 학습부진아들이 겪는 곤란이 정보 자체가 과도한 데서 기인한다
기보다는 문제 해결의 상황에서 적용되는 여러 규칙의 영향이라고 보고하였으나,
이와 유사한 여러 연구 결과는 문제 속에 포함된 정보의 양이 수학 학습부진아들
이 겪는 곤란과 밀접한 관련이 있다는 것을 보여주고 있다.
스트라스(Strauss)와 레티넌(Lehtinen)은 수학 학습부진아들이 수학적 개념을 형

성하는 과정을 살펴 보았는데,아이들에게 많은 물체들을 주고 난 후 적절하게 관



- 14 -

련지어 묶어 보라고 하였다.부진아들은 평범하고 일반적인 분류를 하지 않았고,
더 많은 물체를 이용하여 더 많은 분류를 만들어 내었다.어떤 아이는 모양이나 색
깔에 따라 묶기도 하였고,(선글라스나 바퀴 둘 다 둥글기 때문에),어떤 아이는 본
질적이지 않은 세부적인 것으로 묶었다.모호하고 동떨어진 관계에 따라 묶기도 하
고 때로는 어떤 상황을 가정하거나 상상하고 그것에 따라 묶기도 하였다.(호루라
기와 선글라스-선글라스를 낀 경찰이 호루라기를 불고 있는 것을 상상하고)
골드스턴(Goodstein)과 세드락(Sedlak)은 보통 아이들과 학습부진아가 말로 된 수
학 문제를 해결하는 과정을 비교하였는데,부진아의 경우 문제를 여러 차례 반복해
주는 것이 도움이 되었다.산술적인 문장제의 경우,단지 그 단어 속에 포함된 계
산 과정만이 아니라 문장이 구조화되는데 사용된 단어,특성,방식 등이 문제의 난
이도를 결정하기도 한다.예를 들어,
가.철수는 우표 다섯 장을 가지고 있다.그 중 두 장을 영수에게 주었다.지금 철

수는 몇 장의 우표를 가지고 있는가?
나.철수는 우표 두 장을 영수에게 주었고 그 후 다섯 장을 가지고 있다.철수는

몇 장의 우표를 가지고 있었는가?
이 두 문제는 비슷한 계산 과정을 필요로 하지만 문장 구성상 다른 접근을 필요

로 한다.
로스(Ross)는 지능 지수 100이상의 수학 학습부진아들을 대상으로 수학 성적,지

적 능력,일반 교과목 성적,신체적 특징,개인적 사회적 판단력,가정 배경 등을
조사하였는데,수학 내용면에서 볼 때 그들은 정수의 곱셈과 나눗셈을 포함하는 추
론 문제를 해결하는 것과 기본적인 계산 과정과 분수를 포함하는 모든 계산 과정
에서 특별히 어려움을 겪는 것으로 나타났다.
또한 헤로트(Herriot)의 연구는 같은 학년 수준에서 수학 학습부진아들이 수학

성취도가 낮을 뿐 아니라 읽기 수준이 낮으며,계산의 속도가 느리고 부정확하며,
수학에 대해 무관심하거나 부정적인 태도를 갖고 있다는 것을 보여 주었다.
실제로 많은 아이들이 수학을 배우는 데서 어려움을 겪고 있으며,그 나타나는

양상은 개인에 따라 다양하다.어떤 아이는 정확성이 떨어지고,어떤 아이는 매우
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정확하기는 하나 문제를 너무 느리게 푼다.또 어떤 아이는 하루는 문제를 제대로
풀지만,그 다음 날은 하나도 풀지 못한다.다른 아이들도 배운 것을 어느 정도 시
간이 흘러도 계속 기억한다거나,배운 지식을 새로운 상황에 적용하는 데는 어려움
을 겪는다.계속해서 계산의정확성이 없는 아이는 대개 기초 지식이 빈약한 경우가
많다.이들은 매일 매일 같은 실수를 되풀이한다.예를 들면 빼는 수와 빼어야 할
수를 바꾸어서 “37-9=32”라고 계산하거나 자릿수를 무시하고 “46+8=414”라고 답
한다.때로는 “하는 방법을 몰라요”,혹은 “÷기호가 뭐하는 기호인지 가르쳐 주세
요.”라고 하기도 한다.또한 일관성이 없는 아이도 있다.하루는 제대로 풀다가 그
다음 날은 제대로 풀지 못하는 경우인데,적절한 자극이나 통제가 없어서 그렇거
나,답을 하기 위해 일일이 세기 때문에 정확도가 매일 달라지기 때문이다.어떤
아이는 계산 속도가 매우 느린데,하나 하나 세는 시간이 많이 걸리는 전략을 쓰거
나,연습이 부족하거나,신속하게 답을 구해야겠다는 마음이 없기 때문이다.한 번
배운 것을 오래 지속하지 못하는 데는 다양한 원인이 있다.교재에서 한 가지 내용
을 다룬 후 그 다음 주제로 넘어갈 때 배운 것을 숙달할 만큼 충분한 기회를 주지
않을 때 그럴 수 있으며 또 이전에 배운 것을 복습할 기회가 충분치 못하였기 때
문에 그렇기도 하다.이전에 배운 것을 충분히 돌아볼 기회가 없었다면 한 때 어느
수준까지 습득했다고 할지라도 지속적으로 유지하기는 어렵게 되고 만다.
수학을 가르치는 주요한 목적의 하나는 아이들이 그들이 배운 지식을 일상 생활
에서 접하게 되는 모든 문제를 해결하는 데 적용할 수 있도록 충분한 기능을 갖추
어 주고자 하는 것이다.그러나 자기가 소유한 기능을 다양한 배경 하에서 사용해
보도록 하는 것도 학교 수학에서는 거의 이루어지지 않고 있다.대신 실생활과 연
관된 문장제가 다루어지는데 교사는 아이들이 수업에서 배운 것을 실생활에서 접
하게 되는 수많은 문제들을 푸는 데 적용할 수 있으리라고 기대한다.그러나 아이
들은 지식을 실생활에 적용하는 것은 고사하고,한 수업에서 그 다음 수업으로 배
운 기능을 적용하는 것도 어려워하는 것이 현실이다.이와 같이 지식의 일반화와
관련된 또 다른 유형의 어려움은 이전에 숙달한 기능을 관련 문제를 푸는 데 적용
하지 못한다는 것이다.예를 들면 어떤 아이가 “□ +3=5”와 같은 문제는 정확하
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게 풀 수 있으나,“□ +30=50”같은 보다 복잡한 문제는 풀지 못하는데,한 가지
문제 유형에서 또 다른 것으로 일반화하는 데 실패하는 이유는 두 상황 사이의 유
사성을 인식하지 못하기 때문이라고 생각된다.
계산을 정확하게 하지 못하는 수학 학습부진아 7명을 대상으로 각종 형태의 뺄

셈,곱셈 계산 문제를 주고 교사의 역할과 정확성이 향상되는 과정을 비교 관찰한
결과 교사가 예제를 통하여 정확한 풀이 과정을 직접 보여 주거나,그 과정을 구조
화하여 보여 주는 것은 효과가 있었지만 학생이 오류를 범할 때마다 교사가 지적
하는 것은 정확도를 높이는 데는 아무 효과가 없었다.
상이나 벌을 주는 것,오류를 지적하는 것 그 자체만으로는 별 효과가 없었으나 시
범을 보여 주거나 풀이 과정의 틀을 짜 주어서 정확성이 높아진 후에는 일정한 수
준의 숙달도를 유지하는 데 이런 방법들이 효과적이었음을 보여 주었다.
행동주의 입장에서는 이러한 모든 실패의 원인을 다음과 같이 설명한다.
가.선행기능을 숙달하지 못하여
나.교사가 제대로 가르치지 못하여
다.자극,통제가 부적합하여
라.강화가 불충분하여
마.비효율적인 절차를 사용하여
바.연습의 기회가 충분하지 못하여즉 학습자 자신의 능력을 탓하기보다 학습자

외적인 환경을 중요시하고 최적의 수업을 제공해야 하는 교사의 역할이 강조된다.
행동주의적 접근이 수학 학습부진아를 위한 학습 조건을 배열하는 데 주된 관심을
갖고 분명한 처방을 하는 반면,인지론적 접근에서는 수학 학습부진아들이 무엇을
이해하고,수학 내용을 어떻게 구조화하는지에 관심을 가지며,단순한 계산 문제만
이 아니라 수학적 개념을 학습하는 것과 수학적 문제 해결 같은 고차적 수준의 수
학적 내용도 수학 학습부진아에게 접근 가능하도록 시도하려고 한다.
수학 학습부진아는 수학을 배울 때,적절한 인지 전략을 사용하는 데서 심각한

결함을 보이는데 이것은 문제를 해결하는 데 요구되는 체계적인 전략을 습득하지
못하였거나 소유한 전략은 적절한 상황에서 끄집어 내어 사용할 수 없기 때문이다.



- 17 -

인지적 결함과 메타인지적 결함,이 두 가지 측면에서 수학 학습부진의 인지적 원
인이 설명될 수 있다.또한 수학 학습은 구체적인 수학 내용과 종합,유추,귀납,
연역 등의 인지 과정 및 수학적 사고와 전략의 사용,연습,기억 등의 매개 작용으
로 이루어지므로 이 세 가지 영역에서 학습부진을 살펴 볼 수 있을 것이다.
최근에는 메타인지와 연관하여 수학적 문제 해결을 이해하려는 것이 일반적이다.
학습부진아가 적절한 전략을 사용하는 데서 실패하는 것은 사고와 추론에 있어서
적절한 조건하에서 적절한 전략을 이용하지 못하는 것인데,기억,이해,의사 소통
과 더불어 문제 해결에서 중심 요소로 대두되고 있다.
메타인지란 계획을 위한 계획이며,생각하는 것에 관하여 생각하는 것이다.그것

은 사고와 학습 전략을 이용하는 과정이다.인간의 마음 속에는 주의를 집중시키
고,특별하고 개인적인 방법으로 계산 알고리즘을 사용하며,문제 해결을 위해 논
리 규칙을 이용하는 일련의 전략이 존재한다.학습자의 할 일은 특정한 과제를 학
습하거나 특별한 문제를 풀기 위하여 적절한 전략을 선택하는 것이다.
학습부진아는 어떤 것을 배우거나 공부할 때 적절한 인지 전략을 활용하지 못한다
고 한다.학습에서 중요한 역할을 하는 많은 전략이 있는데.학습부진의 문제가 이
중 하나 이상에서 발생할 수 있다는 것이다.적절한 전략을 이용하지 못하는 이유
는 최소한 두 가지 방식으로 설명될 수 있을 것이다.전략 그 자체를 모르고 있거
나,적절한 상황에서 그 전략을 생각해 내지 못하기 때문이다.생각하고 추론하는
데서 학습부진의 문제는 적절한 조건하에서 적절한 전략을 불러오지 못하기 때문
이라는 것이 메타인지적 견해이다.수학을 배우는 데에는 수학적 지식이나 기능만
요구되는 것이 아니라,가지고 있는 지식을 이용할 줄 아는 지식,즉 전략적 지식
이 동시에 요구된다.따라서 수학 학습부진의 원인을 살펴볼 때 메타인지적 기능의
결함을 고려하는 것은 반드시 필요한 일일 것이다.
학습부진아를 대상으로 많은 메타인지 연구가 이루어졌는데 대부분의 연구는 학습
부진아에게 이전에 어떤 전략이 결여되어 있어서 학습에 어려움을 야기했다 해도
그 전략을 정확하게 사용하도록 지도할 수 있다는 사실을 보여주고 있다.그러나
이 전략들을 지도할 수 있다 할지라도 아이들은 동일한 상황에서 익힌 전략을 자
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발적으로 이용하려고 하지 않았으며 '우리가 이것을 배우려고 할 때 지난 번에 사
용했던 전략이 무엇이라고 생각하느냐?'고 물으면 그 전략을 기억하고 다시 이용
하였다.전략을 학습하거나 이용하는 것,즉 어떤 전략이 가장 적합한 것이지 인식
하는 능력에 있는 것이 아니라,그 전략을 이용하려는 의식과 의지의 문제라는 것
을 보여 준다.적절한 전략을 실행하지 않는 문제가 부적절한 전략을 사용하는 전
형적인 학습부진 문제와 혼동되어서는 안 된다.적절한 전략을 선별하는 수준에서,
최소한 두 단계가 있을 것이다.첫째,어떤 전략을 선별하는 활동이 필요하다는 것
을 깨닫고 자발적으로 참여해야 한다.둘째,이 문제 상황의 특징에 적합한 전략이
무엇인지 판단을 내릴 수 있어야 한다.
수학 학습부진아의 메타인지적 특성은 충동적이고,인내성이 약하며,학습에서 수
동적인 태도를 갖는다는 것이다.수학 학습부진아에게,처음 접해 보기는 하나 그
것을 푸는 데 필요한 모든 전략은 이미 다 알고 있는 다음과 같은 문장제에 접하
게 하였다.
“영희는 인형 4개를 처음에 가지고 있었다.지금은 10개를 가지고 있다.엄마가 그
에게 몇 개를 주었는가?”
충동적인 아이는 단순히 숫자를 더하여 “4+10”이라는 답을 얻으려고 하였다.인내
심이 약한 아이는 이것이 새로운 종류의 문제임을 인식하고 그것을 풀기 위해 틀
에 박힌 시도를 해 보다가 이내 포기하였다.수동적인 아이는 우선 그 문제를 읽어
본 후 곧바로 해답을 구하지 못하겠다는 생각이 들자,아직 어떻게 푸는지 안 배웠
다고 답하였다.그리고 나서는 가만히 앉아서 교사가 어떻게 푸는지 가르쳐 주기만
기다릴 뿐이었다.어떤 상황에서 성공이나 실패는 능력이나 노력 같은 내적 요소와
운,과제의 난이도 같은 외적 요소에 달려 있다고 할 수 있다.
과거에 실패를 경험한 학습부진아는 자기가 아무리 노력을 해도 실제로 아무것

도 달라지는 것이 없다고 생각하는 경향이 있다.자기가 노력하는 것은 별로 중요
하지 않다는 이런 생각은 어린 아동에게서 주로 발견된다.그들은 아무 노력 없이
처음 단번에 우연히 배우려고 든다.그후에야 자기 것으로 소화하기 위해 반복하고
기억한다.그러나 성공이나 실패를 타고난 능력,혹은 자기의 무능함 때문이라고
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생각한다.
실패를 되풀이하다 보면 학습된 무기력을 낳는다.학습부진아는 노력하는 것은

단지 복잡하게 하고,악화시키는 것이라 생각하고,자기 패배감을 배우게 된다.따
라서 그는 의식적으로 열심히 하지 않기로 결심한다.메타인지적 견해에서 볼 때
성공의 경험을 제공해 주는 것은 중요하지만 이것은 반드시 학습부진아의 노력의
결과로서 주어져야 한다.수학의 경우 성공의 경험을 제공하기에 제일 좋은 출발점
은 계산 문제이다.학습부진아가 할 수 있는 수준에 맞는 계산 문제는 속도와 정확
성 면에서 좋은 피드백을 제공한다.특히 계산 속도는 노력과 집중을 필요로 하므
로 이런 면에서 중요하다.교사가 정답에 대해서 뿐만 아니라 노력과 집중면에 대
해서 피드백을 한다면 그 아이에게 큰 격려가 될 것이다.
비록 수학 학습부진아들이 하나 혹은 그 이상의 수학적 전략에서 결함이 있다는
것이 보편적 생각이라고 하나,최근 메타인지 연구에 의하면 결함은 전략 그 자체
에 있는 것이 아니라 적절한 때에 적절한 전략을 선별하는 과정에 있다는 것이다.
특히 수학 학습부진의 경우 일반화하는 영역에서 지나치게 일반화하는 경향이 있
다.일반화하지 못하는 것과 지나치게 일반화하는 것 이 두 가지는 서로 모순되는
것으로 보이지만 실제로는 같은 현상에 대한 두 측면일 뿐이다.학습부진아들은 여
러 경우들을 지나치게 포괄하는 확장된,명확하게 정의되지 않은 개념이나 규칙을
사용하는 것 같다.누구나 새로운 것을 배우기 시작할 즈음,아주 어린 발달 초기
에 이런 경향을 나타내는데 그 후 점차로 어떤 것이 그 개념에 들어맞는 것이며,
어떤 것이 그것에 위배되는지 알기 시작한다.학습부진아는 이 과정으로의 전이가
어려운 것 같다.주어진 규칙이나 개념을 적용하기에 적절한지 부적절한 상황인지
인식하기 어려워한다.이러한 것 중 가장 흔한 예는 덧셈,뺄셈의 교환법칙을 함부
로 사용하는 것이다.

수학 학습부진아는 0빼기 7은 7이고,9빼기 2는 7이며,8에서 3을 빼면 5가 된다고
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말한다.
또 다른 예는 한 소년이 2마리의 고양이를 갖고 있다.한 소녀가 3마리의 고양이를
갖고 있다.또 어떤 소년이 1마리의 고양이를 갖고 있다.소년들이 갖고 있는 고양
이는 모두 몇 마리인가?단순한 덧셈에서 볼 수 있는데 다음과 같은 문제를 2+3
+1혹은 6이라고 대답한다.
이것은 학습부진아가 단지 제한된 규칙만을 사용하므로,수학에서 체계적인 오류

를 계속 범하게 된다는 것이다.요컨대 그들은 같은 전략을 계속 반복해서 사용하
려고 한다.또한 처음 두 도형이 대칭이면,나머지 것들도 대칭일 것이라고 여겨
버린다.이런 경향은 인지적,개인적 성향에서 나온 것이라기보다는 자기가 이끌어
낼 수 있는 전략의 수가 빈약하기 때문인 것으로 보인다.이런 상태를 좀더 상세화
하기 위해서는 자기 스스로 평가해 보도록 하는 것이 효과적이다.자기 답이 무엇
이 잘못되었는지 인식하고,원래 문제로 돌아가서 보다 자세히 살펴보고,자기의
전략을 수정하거나 최소한 자기의 전략이 수정될 필요가 있다는 것을 인식하는 것
이다.그러나 안타깝게도 자기 스스로 평가하고,스스로 점검하고,주의깊게 한 문
제를 훑어보는 것을 학습부진아들은 별로 좋아하지 않는다.그들이 스스로 문제를
점검하고,생각하는 과정에 앞서 반드시 필요한 것은 무엇인가 문제가 있다는 것,
문제는 해결되어야 한다는 것을 인식하는 것이다.학습부진아 (일반적인 아동도 마
찬가지만)는 오직 한 개의 정답만 있을 뿐이며,오직 그것만이 중요하다고 여긴다.
그 답이 어떻게 나왔는지,왜 그것이 중요한지는 그리 중요하지 않게 여긴다.따라
서 자신이 쓴 답을 다시 되돌아보는 것이 필요하다고 느끼지 않으며,충분한 시간
이 남으면 계산이 맞는지 점검해 보는 정도이다.
따라서 학습부진아가 문제를 문제로 의식하게 하는 것이 우선 중요한 일이다.무

의식적으로,저절로 답을 구하려고 하기 때문에 문제 상황을 의식하지 못하게 된
다.그러므로 이런 아이들에게는 계산 절차를 문장으로 바꾸어 보도록 유도하는 것
이 유용할 것이다.
예를 들어 4×½이라는 연습문제에 대하여 이 과정이 해법이 될 수 있는 그런 문장
제를 만들어 보도록 하는 것이다.학습부진아에게 이 방법은 문제를 이해하고 기억
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하는 데 효과적이었다.그렇게 함으로써 문제 자체를 자신에게 의미있는 것으로 바
꿀 수 있고,스스로 만든 문제를 가지고 계산하는 과정에서 자신의 경험을 탐색하
고,갖고 있는 지식이 무엇인지,자기에게 의미가 있는 것이 어떤 맥락인지를 알아
가게 된다.
기계적으로 답만 구하는 방법을 가르친다면 자신에 대해 탐색할 수 없게 되고 문
제를 올바로 이해할 수도 없다.답만 빨리 구하려는 학습부진아에게는 예를 들어 '

'같이 문제를 답과 함께 제시해 준 후 어떻게 이런 답을 얻게 되는지
서술해 보라고 하고 문제의 해답을 구하기 앞서 문제를 세심하게 살펴 보라고 요
구한다.심한 학습부진아에게 문제의 모든 측면에 주의를 기울일 때까지 '이것을
살펴 보아라','자,이것을 살펴보아라'라고 계속 요구한 후 답을 요구하였더니,훨
씬 성과가 있었다.그 효과는 그 아이가 문제의 모든 측면을 보고,과제를 주의 깊
게 분석한 데 있었다.수학적 문제 해결에서는 문제를 읽고 나서 그 문제가 말하는
바를 대략 말해 보라고 요구하는 것도 효율적이었다.전형적인 수학문제의 경우를
예로 들면,

가.철수의 집에서 할머니 댁까지 가는 데 5시간이 걸렸다.그 거리는 총 200㎞였
다.속력은 얼마인가?
아동에게 처음 요구해야 하는 것은 답이 아니라 이 문제에 포함된 정보이며,풀이
과정을 발견하기 위해 필요한 것이 무엇인지 찾아보게 하는 것이다.

(1)걸린 시간:5시간
(2)거리 :200㎞
(3)속력:

수학 학습부진아의 경우 문제를 풀기 위하여 무엇을 알 필요가 있는지,문제를
풀기에 충분한 정보를 갖고 있는지,정확하게 인식하지 못하는 경우가 흔하므로 문
제의 각 측면에 주의를 기울이도록 해 주는 것이 필요하다.
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ⅢⅢⅢ...학학학습습습 부부부진진진아아아 지지지도도도 방방방법법법 [2]

학습 부진아 뿐만 아니라 모든 학습자에게 가장 좋은 지도방법은 학력의 정도에 맞추어
개인의 능력에 따라 학습을 진행하게 하는 것이다.그러나 다 인수 학급에서 평균학생을
기준으로 획일적 수업이 진행되는 현실 속에서는 어려운 일이다.따라서 학습 부진 학생의
문제를 해결하기 위해서는 학교,가정,사회가 삼위일체가 되어 부진아를 고려한 바람직한
교육적 환경을 만들기 위해서 노력해야 할 것이다.

111...부부부진진진아아아 특특특성성성별별별 지지지도도도 방방방법법법

가.노력형

가능한 객관적으로 능력을 판단한 후,그에 따라 목표와 기대 수준을 조정하고 진로지도
를 한다.

나.학습 장애형

부족한 부분을 집중적으로 도와준다.

다.불안 안달형

목표를 자신의 능력에 맞게 설정하도록 지도하며 보다 장기적인 계획을 세워 실천하도록
지도한다.

라.포기와 무관심형

쉬운 과제부터 시작하여 성취감을 맛보게 하면서 성공할 경우 칭찬을 아끼지 않는다.

마.주의 산만형

원인을 찾아 문제를 해결해 주거나,명상이나 이완 훈련 등을 사용한다.



- 23 -

바.정서-행동 장애 수반형

사회성을 길러주고 일탈 행동이 나오지 않도록 세심한 배려를 해야하며,부모들과 긴밀
한 협조가 필요하다.

사.열악한 환경에 의한 성적 저조형

환경 자체에 문제가 있는 경우와 아동 자신이 적응에 어려움이 있는 경우를 분리해서 지
도해야 한다.

222...부부부진진진아아아 반반반 편편편성성성에에에 따따따른른른 지지지도도도 방방방법법법

부진아를 지도하기 위한 방법에는 다음의 네 가지가 있으나 어느 것이 가장 효과적인 방
법이라고 단정하기는 어렵다.그것은 학교의 실정이나 교사의 능력과 의지,주변의 환경요
인에 따라 지도결과가 판이하기 때문이다.

가.능력별 편성제

학습능력이 비슷한 학생들끼리 동질집단을 만들어 각 집단에 적합한 교재와 방법으로 지
도하는 수업형태 독일의 만하임 시스템이 좋은 예이다.다만 전인교육의 측면에서 보면 비
판의 여지가 있으나 현실적으로 가장 효과적이라 할 수 있다.

나.무학년제

획일적인 학년제의 틀을 벗어나 개개 학생의 흥미와 능력에 맞는 수준의 학습이 이루어
져 개인의 능력에 알맞게 학습이 진행되도록 하는데는 유리하나 철저한 치료 지도가 보장
되지 않으면 장기간의 유급이 되풀이되어 사회적으로나 심리적으로 파행되는 문제가 우려
된다.

다.유급제
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일정 수준의 학업 성취가 안되면 진급시키지 않고 그대로 머물게 하여 학습 부진아에게
능력에 맞게 학습할 기회를 제공하는 방법이나 스스로 낙제생이라는 수치감,열심감 등을
갖게되는 부정적인 효과가 더 크다고 볼 수 있다.

라.보충지도제

이것은 방과 후나 학습시간 중 여유 시간을 이용하여 지도하는 방법으로 일반적으로 많
은 학교에서 이 방법을 적용하고 있다.이 방법은 학업 부진을 보충하여 촉진하는 효과가
있으나 교사들에게 과중한 부담을 주어 실효 있는 개별지도가 지속되기 어렵고 교사들의
능력과 자질에 따라 문제가 많아 노력에 비해 실효를 거두기 어려운 실정이다.또한 방과
후 개별지도는 열등감과 피로로 학습 기피 증상을 가져오기도 한다.

333...학학학습습습 부부부진진진아아아의의의 일일일반반반적적적인인인 지지지도도도 원원원리리리

가.학습목표를 명확히 명시해야 한다.
나.교재 내용의 정선화 및 간결화를 기해야 한다.
다.학습 지도의 속도를 학습자에 알맞게 조절해야 한다.
라.교재 내용을 Smallstep화해야 한다.
마.학습 계획이 명료해야 한다.
바.강화의 원리를 적용해야 한다.
사.학습자의 장점을 잘 이용해야 한다.
아.점진적인 접근 방법을 따르도록 한다.
자.개별 지도의 원리를 강화해야 한다.
차.참여의식을 높여야 한다.
카.계획성 있는 경험을 시켜야 한다.
타.학습 부진아에 대한 자아개념을 변화시켜야 한다.
파.학습결과의 수시 평가와 그 활용에 적정을 기해야 한다.
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444...학학학습습습 부부부진진진아아아에에에 대대대한한한 교교교사사사 지지지도도도방방방법법법

학습 부진아에게 사회나 학교에서 심리적 안정을 가질 수 있는 분위기가 제공되어야 하
며,교과학습의 기초가 되는 읽기,쓰기,셈하기 등과 같은 기초지식과 결손된 선수학습의
내용을 보강해 주어야 한다.또한 학습 부진아가 지적인 호기심을 충족할 수 있게 탐색적
경험을 가급적 많이 시켜주는 것이 필요하며,학습 부진아에게는 학업 성취를 위한 적절한
기대가 필요하며,그 나름의 학업성취를 이룩했을 때는 지체 없이 ‘적절한 보상’이 주어져야
한다.학습 부진아는 교과 학습뿐만 아니라 지역사회의 문화시설에 자주 접할 수 있는 기
회가 주어져야 한다.학습 부진아에 대한 지도 방법은 다음과 같다.
가.적절한 안내 제공 :학습이 부진한 학생일수록 힌트나 암시가 많은 수업을 하며,학
습 부진 학생의 수준에 맞는 수준의 힌트나 암시를 제공하여야 한다.
나.다양한 교수 학습자료 활용 :OHP,Powerpoint,퍼즐기구 등의 다양한 교수학습 자
료를 활용하여 수학교과에 대한 호기심을 자극하여야 한다.
다.복습 및 응용문제를 많이 제공한다.
라.최대한 망각을 줄인다 :이미 학습하였던 내용의 망각은 다음 학습의 부진을 초래하
기 때문에 선수학습과 전시학습의 내용을 철두철미하게 질문 및 과제 점검을 통하여 망각
을 극소화하여야 한다.
마.교사의 언어 행동의 주의 :가급적 사실에 대한 질문을 하고 질문 또는 지시에서는
신중을 기해야 하며 모욕적인 언어를 사용하지 않는다.예를 들어 “어떻게 하면 좋겠어?어
떻게 하면 될까요?”,“너는 잘 할 수 있다.조금만 더하면 될 수 있을 거야.”,“네 방법도
매우 좋아 보인다.다음에 틀림없이 할 수 있을 거야.”“어떤 풀이 방법이 편리한가?”“여
기서 할 일이 무엇일까?”“왜 못 풀었어요?”“왜 그렇게 생각하지요?”“숨어 있는 조건이
무엇일까?”“이 문제를 못 푸는 이유를 말해 보아라”“각 그림을 비교해 보아라”“다른 방
법이 있나 생각해 보아라”“어떠한 관계가 있는가 생각해 보아라”“다른 방법으로 해 보아
라”“다른 이유를 밝혀라”“다른 방법으로 설명하여라”“잊어서 그렇지 지금부터는 이 개념
을 확실하게 알 수 있을 거야.”등의 긍정적이고 자신감을 줄 수 있는 언어를 사용한다.
바.개별 지도식 수업 :학습 부진아는 혼자 스스로 학습 내용을 이해하기 곤란하기 때문
에 학습 부진아 한 사람 한 사람에게 세심한 관심을 가져야 한다.학습장 검사,전시학습의
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내용,과제물 등을 일일이 점검하여 확인해야 하며,학습 분위기를 잘 형성하여 자유스러운
분위기 속에서 질문할 수 있는 분위기를 조성해야 한다.또한 교사는 우수 학생에게만 관
심을 가질 것이 아니라 학습 부진아에게도 많은 관심을 가져 개별 지도식으로 그들을 지도
할 필요가 있다.
사.인내가 부족하고 주의가 산만하며 끈기가 없는 편이기 때문에,학습 부진아에 대하여
인내와 주의 집중력을 길러준다.
아.교사의 지도방법에 있어서 규칙성이 있고,조직적인 학습 방법이 이루어질 수 있도록
상담 및 격려 지도가 필요하다.
자.암기식 일제 학습보다 원리와 개념을 보다 쉽게 이해할 수 있도록 교사의 적극적인
학습 부진아에 대한 동기 유발이 필요하다.
차.계획성이 없이 즉흥적이며 생활의 리듬을 찾지 못하는 편이므로,계획성 있는 생활의
습관을 길러줄 필요가 있다.
카.성공감 고취 :질책보다 칭찬을 해주며 성공의 경험을 많이 주어 학습동기를 유발한
다.
타.치료적 지도 :흥미있는 자료를 많이 주고 성공감을 줌으로써 학습에 흥미를 느끼게
한다.
파.교재내용의 Small-Step:학습 부진아가 이해하기 쉽게 학습 내용을 작은 단위로 나
누어 지도한다.
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ⅣⅣⅣ...수수수학학학학학학습습습 부부부진진진아아아 지지지도도도의의의 실실실제제제

1.6인조 협동학습과 수준별 발문을 통한 즐거운 수학수업 운영 [5]

가.운영 배경
슬하빈과 매든(Slvin& Madden,1989)이 지적하였듯이 학습부진아 교육을 접근

하는 대전제는 학습부진의 책임은 학생에게만 있는 것이 아니라 과밀학급,획일적
교욱인 우리교육제도에도 책임이 있다 할것이다.학생들은 아주 심각한 경우를 제
외하고는그들의 요구에 적합한 개별 교수를 받으면 누구라고 성공할 수 있다.물론
이러한 개별화의 요구는교사 한 명이 30～40명의 학생들을 지도해야 하는 현 우리
교육적상황에서는 불가능하다고 하겠다.하지만 일대일 개별화는 불가능할지라도
다양한 교수방법,과제,자료 등을 제공하여 수업환경을 개선해 나감으로써 학생들
의 다양한 요구에 부응하는 교육을 제공할 수 있는 방법도 강구해 볼 수 있을 것
이다.
이에 본 교사는 학생활동 중심인 6인조 협동학습과 수준별 발문을 실시한 결과

학생들이 매우 수학시간은 즐거운 시간으로 생각한다는 것을 발견할 수 있었다.
우수한 학생집단은 협동학습을 주도함으로써 문제풀이 능력과 리더쉽이 크게 배양
되었고,부진한 학생은 협동학습을 통해 자신의 학습결손 부분이 해결 받고,수준
별 발문을 통한 성취감이 높아져 즐거운 수학시간으로 인지하게 되었다.

나.협동학습에 관한 이론적 배경
협동학습이란 학습능력이 각기 다른 학생들이 동일한 학습목표를 향하여 소집단

내에서 함께 활동하는 수업방법이다.학생들로 하여금 집단 속에서 문제들을 조사
하고 해결해보는 경험을 강조했던 듀이의 교육이론,학습 상황에 있어서 타인과의
상호작용을 강조했었던 피아제의 구성주의 이론,그리고 갈등해결을 위하여 학생들
상호간에 서로 돕는 학습방법을 제한했던 도이취의 교육이론 등에서 살펴볼 수 있
다.
사회심리학자들은 1920년대부터 협동과 경쟁 문제에 대한 다양한 실험들을 통하
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여 학습에 있어서 협동의 중요성을 밝혀냈다.학생들이 교실에서 하나의 공동 목표
를 위하여 협동할 때 서로 학교 공부를 열심히 할 것을 권유하게 되고 결석이 줄
고 학습 태도가 개선된다는 것을 알게 되었다.그리고 학생들이 공동의 목표를 향
해 서로 협력할 때 그들은 서로를 좋아하게 되고 개인들 사이에 친밀하고 긍정적
이 유대관계를 형성해 나간다는 것을 밝혀냈다.
1970년대 초반부터 사회심리학자들의 아이디어를 교실현장에 적용하기 위한 여러
가지 활동이 전개되었다.협동학습의 대표적 연구자는 존 홉킨스 대학의 Slavin,미
네소타대학의 Johnson& Johnson, 캘리포니아 대학의 Kagan등을 들 수 있다.
이들 성향에 따라 각기 강조점이 조금씩 다르게 나타나 발전하게 되는데 협동학습
은 크게 세 가지 흐름으로 발전하였다.학습구조를 정의하고 이을 활용하는 구조중
심의 방식,사회적 기술을 강조하는 공동학습,협동학습을 위해 특별히 고안된 일
종의 양식인 교육과정 패키지라는 세 가지 경향이다.이러한 흐름은 학습과정에 있
어서 협동하는 방법과 사회적 기슬을 강조하는 정의적,동기적 발달에 초점을 두느
냐 아니면 학습의 효율성을 강조하는 인지적 발달에 초점을 두느냐에 따라 연구
성격이 다양하게 나누어지게 된다.정의적,동기적 발달을 강조하는 유형에는 아론
슨의 과제분담학습Ⅰ,케이건의 자율적 협동학습,이스라엘 샤론의 집단조사,존슨
형제들에 의해 개발된 함께하는 학습(LT)이 있다.그리고 인지적 발달을 강조하는
유형에는 팀 성적향상을 위한 협동학습,토너먼트 학습,과제분담학습Ⅱ,팀 보조
개별학습이 있다.하지만 이러한 흐름들은 상호보완적인 관계를 가질 수 있다고 하
겠다.
우리가 협동학습을 적용하는 데 있어서는 이러한 연구 흐름들을 이해하면서 우리
교육상황에 맞는 협동학습의 대안들을 개발하는 노력이 필요하다.개인주의에 토대
를 둔 경쟁학습,개별학습,그리고 전통적인 소집단학습에 대한 단점을 보완하기
위해서 시작되었다.특히 다양한 문화와 인종으로 이루어진 미국 사회에서 개인주
의에 토대를 둔 학습법은 한계가 드러났기 때문에 이에 대한 새로운 대안으로 협
동학습이 대두하게 되었던 것이다.
최근에 각광받기 시작한 협동학습은 학교현장에 도입되면서 학습의 효율성 증대,
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학생들의 흥미 유발,학습과정에 있어서 사회적 기술 습득 등 많은 긍정적 효과를
거두고 있으며 협동학습은 사실 새로운 수업형태는 아니다.다만 이전 협동적 수업
형태에 비해 다른 차이점을 학습 구성원간의 역할을 세분하고 명확하게 함으로서
책임을 강화시킨 고도의 구조화된 학습 구조 중심의 수업형태이다.
1)협동학습의 11가지 장점
가)수업이 재미있고 학습의욕이 높아진다.

학습동기가 자연스럽게 고취된다.
나)협동학습은 학생이 수업 중에도 신체를 많이 움직일 수 있게 한다.
다)협동학습은 교사에게 다양한 수업 전략을 제공해 준다.
라)협동학습은 문제를 해결하거나 의사 결정하는 능력을 길러 준다.
마)타인을 배려하는 태도를 길러 주고 많은 사회적 상호작용을 경험하게 한다.

똑같은 공부를 하면서도 협동학습에서는 과제와 관련된 부수적인 이야기꺼리
들도 함께 나눌 수 있으므로 혼자 공부하는 것보다 더욱 재미있게 학습을 할 수
있다.
바)협동학습은 학생에게 지적 모험을 할 수 있는 기회를 제공한다.
사)학생이 구체적 사고에서 추상적 사고로 이행할 수 있는 기회를 제공한다.
아)협동학습은 아동에게 긍정적 자아개념을 가지게 한다.협동학습은 경쟁학습
구조에서와 같이 동료들을 경쟁 상대가 아니라 그가 없으면 해결할 수 없는 과제
를 해결하는 동반자이기 때문에 개개인이 가진 약점보다는 장점을 받아들이는 경
험을 한다.
자)협동학습은 아동에게 소속감을 심어준다.
차)학생들의 잠재력을 발굴하고 신장시키는데 매우 기여하게 된다.
아)학생들이 교사의 통제나 보호에서 벗어나 독립적으로 학습을 함으로써 다양한
정보원을 접하고,독립심을 기를 수 있다.

다.학습 부진아 지도의 실제
1)6인조 협동학습(Buzz학습)
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본 교사의 수업방법은 미국의 미시칸대학의 Phillips,J.D.가 연구한 Buzz학습방
법이다.소집단토의수업의 하나로 토의가 시작되면 벌집을 흔든 것 저럼 떠들썩함
으로 “윙윙 회의”라고 불리기도 한다.원칙적으로 6명씩으로 구성된 각 그룹은 6분
간 토의한다는 뜻에서 “6․6기법”이라고도 하는데 소수인원으로 그룹을 지어 제한
된 시간 내에 토의하는 것이 그 특징으로서 참가자 상호간에 친근감과 협동심을
갖게 하고,학습자의 자주적인 학습을 극히 유의적으로 발전시킬 수 있으며,민주
적인 태도를 양성하여 민주주의적인 사회생활에 적합한 성격을 형성할 수 있는 점
이 큰 장점이라 할 수 있다.이렇듯 Buzz수업 토의방법을 토의 학습 형대로 받아
들인 것을 Buzz학습법 또는 Buzz학습방식이라 한다.
2)6인조 협동학습 그룹편성 방법 및 운영방법
가)6인조 협동학습 그룹편성방법
수학성적 결과에 편의상 1순위군(심화군-조장),2순위군(심화군-부조장),3순위

군(기본군-3조장),4순위군(보충군),5순위군(보충군)으로 구분한다.

<<<표표표111>>> 〈6인조 협동학습 그룹편성〉

(수학성적의 학급 내 순위표시이면 한 학급 인원이 31명일 경우임)
나)그룹별 지도목표

조 편성
구분 1조 2조 3조 4조 5조 6조
1순위군 1 2 3 4 5 6
2순위군 12 11 10 9 8 7
3순위군 13 14 15 16 17 18
4순위군 24 23 22 21 20 19
5순위군 25 26 27 28 29 30

31

분 류 지도 목표

1,2순위군
합리적인 문제 해결 태도 함양

수학적 언어의 구사
사물현상의 수학적 고찰방법
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다)6인조 협동학습 그룹별 좌석배치
<<<표표표222>>> 〈6인조 협동학습 그룹별 좌석배치〉

라)수업 진행방법
(1)매 시간 6인조 협동학습 그룹별로 좌석을 배치시킨다.
(2)1순위군인 조장(학습도우미)을 중심으로 조별 Buzz학습을 실시한다.
(3)전시학습 상기시 형성평가를 실시하여 문제를 해결하지 못한 조는 과제를 부
과하고,해결한 조는 과제를 감해준다.
(4)수없이 예제를 설명한 후,쓰기도우미들이 문제를 칠판에 제시하는 동안 조장
중심으로 협동학습을 실시하여 조원이 문제를 해결하도록 협동학습 한다.
(5)많은 학생이 발표의사를 나타낸 조 중에서 풀이하도록 지명하되,수준별 발문
을 하여 쉬운 문제는 중․하위 학생을 지명하고,어려운 문제는 중․상위 학생을
풀어 설명하게 한다.맞게 풀이한 조는 과제를 감하고,틀리게 풀이한 조는 과제를
추가한다.
(6)중간,기말고사 성적에 따라 좌석을 재편성하고,수준별 과제를 차별화한다.

3순위군 수학에 대한 지속적인 흥미와 관심
수학적 사고력 신장

4,5순위군
수학에 대한 흥미와 관심

기초적인 개념,원리,법칙,이해
용어와 기호 바르게 사용

5 2 5 2 5 2
6 1 6 1 6 1
4 3 4 3 4 3

5 2 5 2 5 2
6 1 6 1 6 1
4 3 4 3 4 3

교 탁
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ⅤⅤⅤ...기기기초초초조조조사사사

111...용용용어어어의의의 해해해설설설

① 비교반 :평상시 학습지도 방법으로 수업지도를 하는 반
② 실험반 :학습부진아를 효율적인 지도 방법으로 수업을 지도하는 반
③ 일반학생 :학습부진아가 아닌 학생(155명 중에서 5학급 편성 중에서 1등은 5반
5등은 1반에 6등은 1반에 편성된 반)
④ 학습 부진학생 :정기고사 결과 하위 35명에 해당하는 학생

222...학학학습습습습습습관관관상상상의의의 특특특징징징

학습부진아의 학습 습관상을 추출하기 위하여 중학교 2학년 일반학생30명,학습
부진학생 35명 중에서 설문 [1]조사 결과,학습 습관상의 특성은 다음과 같다.
1)책상에 앉아 연속적으로 공부하는 시간(<부록>설문지 1번 문항)
<<<표표표333>>>

2)계획성 있는 학습 습관(<부록>설문지 2번 문항)
<<<표표표444>>>

번 호 내 용 일반학생 백분율 부진학생 백분율
① 계획성 있게 치밀한 계획 아래 공부를

하는 편이다. 15 50 3 8.67

② 공부를 규칙적으로 하는 편이다. 10 33.33 6 17.14

③ 닥치는 대로 그 때 그 때 상황에 따라
과목을 선택하여 공부를 하는 편이다 5 16.67 26 74.29

구분 시간 30분
이하 백분율 30분

～1시간 백분율 1시간
～2시간 백분율 2시간

～3시간 백분율 3시간
이상 백분율

일반학생 2 6.67 4 13.33 8 26.67 10 33.33 6 20
학습부진아 15 42.86 17 48.57 3 8.57 0 0 0 0
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3)평가에 대한 반응(<부록>설문지 3번 문항)
<<<표표표555>>>

4)계획에 의한 실천사항(<부록>설문지 4번 문항)
<<<표표표666>>>

5)본인의 수학 학습 방법에 잘못이 있다면 무엇이라 생각하는가?
(<부록>설문지 5번 문항)
<<<표표표777>>>

번 호 내 용 일반학생 백분율 부진학생 백분율

① 시험에 대해 반응이 아주 민감한 편이
다. 17 56.67 4 11.43

② 시험에 대한 반응이 보통이다. 9 30 10 28.57

③ 시험에 대한 반응이 민감하지 않은 편
이다. 2 30 10 28.57

④ 잘 모르겠다. 52 6.67 3 8.57

번 호 내 용 일반학생 백분율 부진학생 백분율

① 계획에 따라 실천하는 편이다. 13 43.33 3 8.57

② 계획에 따라 실천할 때도 있고 그렇기
않을 때도 있다. 10 33.33 3 8.57

③ 계획 따라 실천 따로 하는 편이다. 3 10 16 45.71

④ 잘 모르겟다. 4 13.33 13 37.14

번 호 내 용 부진학생 백분율

① 인내심 부족 8 22.86

② 어떻게 공부해야 하는지 모르겟다. 11 30.43

③ 지구력 부족 8 22.86

④ 개념이나 원리의 이해보다 공식 암기에
치중 9 25.71
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6)가장 마음에 드를 수학교사를 선택한다면?
(<부록>설문지 6번 문항)
<<<표표표888>>>

7)수학이 좋은 이유?
(<부록>설문지 7번 문항)
<<<표표표999>>>

번 호 내 용 일반학생 백분율 부진학생 백분율

① 수학 시간에 엄한 교사 2 6.66 2 5.71

② 칭찬을 자주 해주는 교사 7 23.33 14 40

③ 기초력 중심으로 기본 원리,
법칙을 쉽게 설명해 주는 교사 5 16.67 15 42.86

④ 실력이 뛰어난 교사 13 53.33 4 11.43

번 호 내 용 백분율 번 호 내 용 백분율

① 좋은 점수를 받았기 때문
에 25 ⑧ 정답이 하나만 있기 때문

에 12

② 쉽게 때문에 18 ⑨ 생각하는 것을 즐기기 때
문에 9

③ 풀었을 때의 기쁨이 매우
좋았기 때문에 70 ⑩ 추상적이기 때문에 2

④ 열심히 공부하기 때문에 15 ⑪ 수학은 장래에 도움이 된
다고 생각하기 때문에 46.15

⑤ 열심히 공부할 필요가 없
기 때문에 21 ⑫ 선생님이 잘 가르쳐 주시

기 때문에 36

⑥ 외울 것이 적기 때문에 5 ⑬ 선생님을 좋아하기 때문에 6

⑦ 계산이 재미있기 때문에 21 ⑭ 기타 1
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8)수학이 싫은 이유?
(<부록>설문지 8번 문항)
<<<표표표111000>>>

9)수학에 대한 기피증을 느꼈던 시기는?
(<부록>설문지 9번 문항)
<<<표표표111111>>>

<표3>에서 인내가 부족하고 주의가 산만하며 끈기가 없는 편이다.따라서 학습부
진아에 대하여 인내화 주의 집중력을 길러주는 것이 매우 시급하다고 생각되어진
다.
<표4>에서 일반학생에 비하여 규칙성이 없고,조직적인 학습방법을 습득하지 못하
고 있으며,규칙적으로 공부하지 않는 편이엇다.따라서 교사의 지도방법에 있어서
규칙성이 있고,조직적인 학습방법이 이루어질 수 있다.

번 호 내 용 백분율 번 호 내 용 백분율

① 좋은 점수를 받지못했기 때문
에 45 ⑧ 융통성이 없기 때문에 2
지금가지 배운 것을 잘 모르
기 때문에 60 ⑨ 생각하면 머리가 아프기 때문

에 19②

1020 ⑩ 추상적이기 때문에혼자서 문제룰 풀 수 없기 때
문에③

2521 ⑪ 수학은 장래에 도움이 되지
않기 때문에공부를 안 하기 때문에④

38.4646 ⑫ 선생님이 잘 가르치지 못하기
때문에

공부하지 않고는 못 풀기 때
문에⑤

358 ⑬ 선생님이 싫기 때문에무미 건조한 것을 외워야만
하기 때문에⑥

570 ⑭ 기타계산이 복잡하기 때문에⑦

번 호 내 용 학습부진학생 백분율

① 초등학교 4 11.43

② 중학교 1학년 15 51.43

③ 중학교 2학년 17 37.14



- 36 -

<표5>에서는 일반학생들은 평가에 대한 반응이 민감한 반응을 보였으나 학습부진
아들은 평가에 대한 민감한 반응을 보이지 못한 편이었다.지도교사는 적극적 강화
(쾌감 제공),소극적 강화(쾌감 제거)강화의 이론을 적당히 적용시켜 시험에 대한
중요성을 인식시켜 줄 필요가 있다고 생각되어진다.
<표6>에서는 일반학생은 계획성 있게 생활하지만 학습 부진아들은 환경적인 요인
으로 그렇지 못한 편이므로,계획성 있는 생활의 습관을 길러줄 필요가 있다고 생
각되어진다.
<표7>에서는 본인의 수학 학습 방법에 대한 잘못이 설무지 조사에서 ‘어떻게 공부
해야 할지 모르겠다’가 31.43%,‘개념이나 원리 이해보다 공식의 암기에 치중한다’
가 25.71%로,담당 교사는 학습부진아 학생에게 면담과 대화 시간을 자주 가져 그
들의 문제점이 무엇인가 파악하고 과제 집착력,집중력,수업 방법 등을 가르쳐 주
며,일반학생의 좋은 학습 방법을 가르쳐 보다 효율적인 수업 지도 방법을 연구한
다.또한 암기식 일제학습보다 원리와 개념을 보다 쉽게 이해할 수 있도록 교사의
적극적인 학습부진아에 대한 동기유발이 필요하다.
<표8>에서는 학습부진아의 대상으로 가장 마음에 드는 수학교사 선택에서 칭찬을
자주 하는 교사,기초력 중심으로 기본원리,법칙을 쉽게 설명해 주는 교사가 ,수
업시간에 엄함 교사와 실력이 뛰어난 교사보다 칭찬을 자주 해 주는 교사와 기초
력 중심으로 기본원리,법칙을 쉽게 설명해 주는 교사를 선호하는 것으로 보아 학
습부진아에 대해 나도 할 수 있다는 자신감 부여와 이들에게 기초력 향상을 위하
여 교사의 끈임없는 연구가 필요하며 또한 학습부진아에게 세심한 관심이 가장 중
요하다고 생각되어진다.그리고 일반학생은 엄한 교사보다 실력이 뛰어난 교사를
선호하였다.
<표9>에서는 수학이 좋은 이유는 수학은 장래에 도움이 된다고 생각하기 때문에
46.15%로 다수의 학생들 중에서 고등학교에 가는데 필요한 과목으로 상담한 중압
감을 갖고 있다고 보겠다.
<표10>에서는 수학이 싫은 이유는 지금까지 배운 것을 잘 모르기 때문에가 60%로
선수학습에 대한 수업 진행이 매우 관심을 가져야겠고 또한 선생님이 가르치기 못



- 37 -

하기 때문에가 38.46%로 학습부진아에 대한 교수학습 방법의 연구가 절실히 요망
되고 있다.
<표11>에서는 수학에 기피증을 느끼는 시기는 중1,중2때가 수학에 대한 기피증
을 많이 느끼고 있으며 이 시기에 지도 교사는 학생들에 대하여 동기유발이 필요
하다고 보면 학생들에게 많은 관심을 가져야 한다고 본다.
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ⅥⅥⅥ...연연연구구구방방방법법법 및및및 절절절차차차

111...연연연구구구대대대상상상
전라남도 무안군 무안읍에 있는 무안북중학교 3학년 2개반을 대상으로 하였다.

222...연연연구구구의의의 기기기간간간
2005년 3월 2일 ～ 2005년 10월 15일

333...연연연구구구의의의 절절절차차차
본 연구의 절차는 다음과 같다.

444...연연연구구구의의의 방방방법법법

1)6인조 협동학습 그룹편성 방법 및 운영방법 [5]

가)6인조 협동학습 그룹편성방법
수학성적 결과에 편의상 1순위군(심화군-조장),2순위군(심화군-부조장),3순위
군(기본군-3조장),4순위군(보충군),5순위군(보충군)으로 구분한다.

구분 학급 인원(학습부진아) 비고
실험반 3학년 5반 31명 소집단 협동학습
비교반 3학년 4반 30명 강의식 수업

내용 기 간
문헌연구 2005.03.01~2005.03.10

연구 주제 설정 2005.03.10~2005.03.15
기초자료 조사 2005.03.15~2005.10.25
실태분석 2005.03.16~2005.03.31
연구의 실행 2005.04.01~2005.10.25

연구의 결과분석 2005.10.26~2005.10.31
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<<<표표표111>>> 〈6인조 협동학습 그룹편성〉

(수학성적의 학급 내 순위표시이면 한 학급 인원이 31명일 경우임)

나)그룹별 지도목표

다)6인조 협동학습 그룹별 좌석배치
<<<표표표222>>> 〈6인조 협동학습 그룹별 좌석배치〉

조편성
구분 1조 2조 3조 4조 5조 6조
1순위군 1 2 3 4 5 6
2순위군 12 11 10 9 8 7
3순위군 13 14 15 16 17 18
4순위군 24 23 22 21 20 19
5순위군 25 26 27 28 29 30

31

분 류 지도 목표

1,2순위군
합리적인 문제 해결 태도 함양

수학적 언어의 구사
사물현상의 수학적 고찰방법

3순위군 수학에 대한 지속적인 흥미와 관심
수학적 사고력 신장

4,5순위군
수학에 대한 흥미와 관심

기초적인 개념,원리,법칙,이해
용어와 기호 바르게 사용

5 2 5 2 5 2
6 1 6 1 6 1
4 3 4 3 4 3

5 2 5 2 5 2
6 1 6 1 6 1
4 3 4 3 4 3

교 탁
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라)수업 진행방법
(1)매 시간 6인조 협동학습 그룹별로 좌석을 배치시킨다.
(2)1순위군인 조장(학습도우미)을 중심으로 조별 Buzz학습을 실시한다.
(3)전시학습 상기시 형성평가를 실시하여 문제를 해결하지 못한 조는 과제를 부과
하고,해결한 조는 과제를 감해준다.
(4)수업시 예제를 설명한 후,쓰기도우미들이 문제를 칠판에 제시하는 동안 조장
중심으로 협동학습을 실시하여 조원이 문제를 해결하도록 협동학습 한다.
(5)많은 학생이 발표의사를 나타낸 조 중에서 풀이하도록 지명하되,수준별 발문
을 하여 쉬운 문제는 중․하위 학생을 지명하고,어려운 문제는 중․상위 학생을
풀어 설명하게 한다.맞게 풀이한 조는 과제를 감하고,틀리게 풀이한 조는 과제를
추가한다.
(6)중간,기말고사 성적에 따라 좌석을 재편성하고,수준별 과제를 차별화한다.
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ⅦⅦⅦ...연연연구구구의의의 실실실제제제

111...가가가설설설의의의 제제제기기기

본 연구의 가설은 연구 목적과 이론적 배경의 관련 아래 다음과 같이 가설한다.
가.가설 1:6인조 협동학습과 강의식 수업에서 학업성취도에서 차이가 있을 것이
다.
나.가설 2:수학과 학습부진아의 학업 성취도는 6인조 협동학습을 적용하였을 때
가 강의식 수업을 적용하였을 때보다 더 높을 것이다.

222...선선선행행행연연연구구구

본 연구와 관련된 학습부진아의 효율적인 지도방법에 대하여 선행연구를 분석하여
본 연구에 활용하였다.
(1)김효성(1992):동국대학교 교육대학원 석사학위 논문 “소집단 협동학습이 수학
교과에 미치는 효과”에서 고등학교 1학년을 대상으로 1개조 6명씩 성적이 상,중,
하인 학생을 균등하게 배치하여 한 학급을 8개로 나누어 소집단을 조직하고,연구
를 실시한 결과 소집단 협동학습이 일제학습보다 수학적 사고력 신장에 효과가 있
음을 밝히고 있다.
(2)정명숙(1997):홍익대학교 교육대학원 석사학위 논문 “중등학교 수학과목 학습
부진아 지도방안 연구"에서 중학교 2학년 대상으로 동료학생 지도자를 배치한 소
집단 협동학습을 통해 수학과 학습부진아의 학업 성취도면에서 효과적임을 밝히고
있다.
(3)김원걸(1998):충남대학교 교육대학원 석사학위 논문 “소집단 협동학습을 통한
수학과 학습부진아의 효과적인 지도에 관한 연구”에서 인문계 고등학생 2학년을
대상으로 1개조 4명씩 성적이 상,중,하인 학생을 균등하게 배치하여 한 학급을
11개로 소집단을 조직하고,연구를 실시한 결과 학습부진 학생의 학업성취 면에서



- 42 -

효과적임을 밝히고 있다.
본 연구자는 선행연구 비슷한 방법인 6인조 협동학습이 학생들의 수학에 대한 흥
미와 학습부진아의 성적에도 긍정적인 변화를 가져올 것으로 기대되어 동료학생
지도자로 이루어진 6인조 협동학습을 실시하고자 한다.
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3.수업시간에 활용한 구체적인 지도안 [6]

        ((((교수교수교수교수ㆍㆍㆍㆍ학습과정안학습과정안학습과정안학습과정안))))

단원  Ⅱ. 삼각형의 성질   2.삼각형의 외심 (11/16차시)  

학습

목표
  삼각형의 외심을 찾고 그 성질을 설명 할 수 있다.

수업

형태

ICT활용과 소집단 협력학습을 통하여 학생들 스스로 문제를 해결해가는 자기 주

도적 수업을 전개한다.       

준비물
학습활동지, 자, 컴퍼스, 형성평가지, 모래상자실험기, 프로젝션TV, 정보검색용 PC 

및 교사용 PC

학습

단계

학습

흐름

교수-학습 활동 자료 및 

유의점교  사 학  생

• 출 석   

  확 인
• 출석확인 및 과제 점검

• 학습 분위기 조성 및 바른   

  자세로 공수인사하기

• 과제 점검

 - 선분의 수직이등분선 작도

도 입
• 동 기   

  유 발

• 생활 속에서의 삼각형

• 영화감상

• 주위에서 찾아볼 수 있는    

삼각형을 알아본다.

• 영화를 감상하면서 영화 

속에서 사용되어지는 삼각형의 

의미를 안다.

PPT

• 탐구 활동

• 주어진 세 점으로부터 같은 

거리에 있는 위치를 찾는 방법

에 대해서 학생들은 토론하여 

본다.

학습지

•학 습

 목 표
• 학습목표 제시 • 학습목표 인지

- 삼각형의 외심의 위치를 

찾고 외심의 성질을 알 수 

있다.

PPT

전개
•외심의  

 정의

• 외심이란-삼각형 ABC의 

세 변의 수직이등분선의 교

점

A

B C

외심외심외심외심외심외심외심외심

D

E

O

F

A

B C

A

B C

외심외심외심외심외심외심외심외심

D

E

O

F

D

E

O

F E

OO

F PPT
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학습단계 학습흐름

교수-학습 활동 자료 및 

유의점교  사 학  생

 • 선수학습 요소확인

 

 • 선분의 수직이등분선 작도    

  방법을 프리젠테이션을        

  통하여 반복ㆍ확인한다. 

PPT 

전 개
• 탐 구

  활 동

 • 모둠별 탐구활동을 통하여

 삼각형의 외심을 찾도록 한다. 

  • 삼각형의 외심 찾기

       1. 삼각형을 작도하여 찾는다. 학습활동지

   
   2. 인터넷을 이용한 정보검색을   

   통하여 찾는다.
 정보 검색

 3. 모래상자 실험을 통하여     

   찾는다. 

 모 래 상 자   

 실험

     • 삼각형의 외심 동영상      

 자료 제시

• 제시된 동영상 자료를 보면서  

 모둠별로 작도를 한다.
 PPT 

     • 외심의 성질을 

알아내도록    한다.

    • 삼각형의 종류에 따라 외심의  

  위치를 찾는다.

 • 외심의 성질을 안다.

  •발 표

      학 습

학습

  • 모둠별로 탐구한 결과를   

 정리하여 발표하도록 한다.

• 모둠별로 정리한 내용을 발표  

  하여 삼각형의 종류에 따른    

 외심의 위치 및 성질을 정리    

 한다.

     • 모래상자 실험 동영상

을 학생들이 시청하도록 하여 

탐구결과를 확인ㆍ정리하도록 

한다.

     • 모래상자 실험 동영상을 시청

하면서 외심의 위치 및 성질을 

확인하도록 한다.

 모래 상자  

 실험

 동영상

정 리

 본 시

 학 습

 내 용

 정 리

 • 삼각형의 종류에 따른 외  

  심의 위치

• 외심의 성질

 - 외심으로부터 삼각형의 세  

   꼭지점에 이르는 거리가   

   같다. (외접원)

청   • 예각삼각형 : 삼각형의 내부

 

A

B C

외심외심외심외심외심외심외심외심

외접원외접원외접원외접원외접원외접원외접원외접원

D

E

O

F

A

B C

A

B C

외심외심외심외심외심외심외심외심

외접원외접원외접원외접원외접원외접원외접원외접원

D

E

O

F

D

E

O

F E

OO

F

 PPT 
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학습단계 학습흐름

교수-학습 활동 자료 및 

유의점교  사 학  생

• 직각삼각형 : 빗변의 중점

외접원외접원외접원외접원외접원외접원외접원외접원

외심외심외심외심외심외심외심외심

A

B C

외접원외접원외접원외접원외접원외접원외접원외접원

외심외심외심외심외심외심외심외심

A

B C

외심외심외심외심외심외심외심외심외심외심외심외심외심외심외심외심

A

B C

 PPT 

• 둔각삼각형 : 삼각형의 외부

외접원외접원외접원외접원외접원외접원외접원외접원

외심외심외심외심외심외심외심외심
O A

B C

외접원외접원외접원외접원외접원외접원외접원외접원

외심외심외심외심외심외심외심외심
O A

B C

외심외심외심외심외심외심외심외심
OO A

B C

 PPT 

   평 가
 • 형 성

  평 가
 • 형성평가지 배부

 • 형성평가지를 각자 해결한다.

 • 형성평가 결과에 에 대한 정  

  답 및 통과율 확인

 형성

 평가지

 • 차 시

  예 고
 • 차시학습내용을 안내한다.

 • 다음 시간에 배울 내용을 확

인하여 예습을 하도록 한다.

• 보충ㆍ심화 학습지 배부

 • 증명을 이용한 삼각형의 외

심의 성질은 다음 차시에 학습

한다.

참고

웹싸이트

 •http://www.mathlove.org/%7Echoga21/Jsps/circum.html#[문

서의%20처음]

• http://www.mathlove.org/GSP/circenter.htm

• http://mathzone.pe.kr/math/media/03-03.htm(동영상자료)

• http://mathzone.pe.kr/math/index.html

•http://www.kapyong.ms.kr/new/naboard.php?bd=sungjil5

• http://www.mathzone.pe.kr/jakdo/index.htm (플레쉬작도)

• http://210.179.166.19:8087/wbi_2004/gungsu/index.html

• http://mathought.com/cabri/java/java-23삼각형외심.html 

• http://mathought.com/gsp/05-%BF%DC%BD%C9.htm
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쉬어가는 쉬어가는 쉬어가는 쉬어가는 시간시간시간시간

1. 고대 이집트의 승장사

   승장사란 고대 이집트의 밧줄을 이용해 길이를 재는 사람을 말한다. 이들은 측량 기구로서 말뚝과 

밧줄만을 가지고 정확하게 작도를 하였다고 한다. 다음은 말뚝과 밧줄만으로 평행선과 수직선을 작

도한 것이다.

2. 남북한 수학(도형) 용어 비교

 

3. 만화(외심)

남한 북한 남한 북한 남한 북한 남한 북한

삼각뿔 삼모뿔 내각 아낙각 꼭지점 정점 교각 사귄각

맞꼭지각 맞문각 둔각 무딘각 내접 아낙닿이
단일폐곡

선

단순다문곡

선

동위각 같은자리각 예각 뽀족각 수렴한다 다가든다
나누어떨

어진다.

말끔하게 

나누인다.

접선 닿이선 합동 꼭맞기
만나는 

직선

사귀는 

곧은선
대입 갈아넣기

모선 어미선 내접원 아낙닿이원 지수 어깨수 외접 바깥닿이

직선 곧은선 외접원 바깥닿이원 대변 맞은변 외각 바깥각

만화 연극 만화 연극

삼순이: 엉엉엉....(Π, Π)

삼식이: 어허--!! 삼순

아~~   왜 그리 슬피 울

어?

삼순이 : 삼식아 ! 친구들이    

 내 얼굴이 모가 났다고 자    

 꾸 놀려 잉.

삼식이 : 그 친구들은 네 마음  

 을 잘 모르는구나! 그럼 너    

 의 따뜻한 마음을 보여줘 봐 !

삼순이 : 어떻게 삼식아.

삼식이: 각 변의중점을 잡

아 수선으로 갈고 닦은 너

의 마음을 보여 주렴 .

삼순이: 그렇구나 .

원만한 나의 마음을 보여주면 

되겠네. 역시 사람은 겉만 보고 

판단하면 안되. 역시 나를 알아

주는 사람은 삼식이 뿐이야...
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※※※형형형성성성평평평가가가

1.삼각형의 외심에 관한 사실이 아닌 것을 모두 고르면?

     ① 삼각형의 외접원의 중심

     ② 삼각형의 세 변의 수직이등분선의 교점

     ③ 삼각형의 세 내각의 이등분선의 교점

     ④ 삼각형의 세 변에서 같은 거리에 있는 점

     ⑤ 삼각형의 세 꼭지점에서 같은 거리에 있는 점

 2. 다음 중 삼각형의 외심을 작도할 때 사용되는 방법으로 옳은 것은?

                                                                                       

 3. 세 변의 길이가 각각 20 ,16 ,12  인 직각삼각형 의 빗변의 중점이 이다. 

   △ 의 둘레의 길이를 구하면?

       

         ① 30cm    ② 32cm   ③ 34cm   ④ 36cm   ⑤ 38cm

4. 7 세기경의 신라 유물로 알려진  얼굴 무늬 수막새는 영묘사지에서 발굴될 당시  사진과 같이  완

전한 모습이 아니었다. 해사한 미소를 머금고 있으면서도 얼굴의 표면을 깨끗하게 고르지 않아  

천진스러움이 그대로 드러나 있어 기와로 사용되었다고는 믿어지지 않을 정도이다. 얼굴무늬 수

막새를 복원하려면  어떻게 찾아야 할까 ?

    그 완전한 모습을 재현하도록 원의 중심을 찾아보세요.

①  ② ③ ④  ⑤

A

B C

M

16cm

20cm

12cm
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※※※기기기본본본ㆍㆍㆍ심심심화화화문문문제제제

 1. 다음 그림의 △  에서 ∠ =70〫 이고 점  는 외심이다. 이때, ∠ 의 크기는 

?

O

B

A

C

70°

 2. △  에서 점  는 외심이다. ∠ =48〫 , ∠ =30〫  일 때,  ∠ 의 

크기를 구하면 ?

                      

A

B C

O

48◦

30◦

 3. 그림의 점  는 △ 의 외심이다. ∠ =20〫 , ∠ =30〫 일 때, 

∠ ,∠  의 값은 ?

OOOO

AAAA

CCCCBBBB

4.    ((((심화문제심화문제심화문제심화문제) ) ) ) 

다음 그림의 △ 에서 점 는 외심이고 ∠ :∠ :∠ =2:3:4 일 때, 

∠ 의 크기는 ?
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AAAA

OOOO

BBBB CCCC

    ※※※ 가가가정정정학학학습습습문문문제제제

1.다음 그림의 △ 에서 점 는 외심이다.∠ =20〫 ,∠ =30〫 일
때,∠ 의 크기는 ?

OOOO

AAAA

CCCCBBBB

22220000°°°°

33330000°°°°

2.아래의 그림에서 점 는 △ 의 외심이다. 옳은 것을 모두 고르면 ?
(정답 2개)

AAAA

CCCCBBBB

OOOO

① ∠ =∠ 가 성립한다.
② ∠ =∠ 이 성립한다.
③ 에서 세변까지의 거리는 모두 같다.
④ 는∠ 의이등분선이다.
⑤ 의 수직이등분선은 점 를 지난다.

3.점 는 직각삼각형 ABC의 외심이다. =16㎝ 일 때, 의 길이를 구하
여라.
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AAAA

OOOO

CCCCBBBB

4. 어느 박물관에 아래와 같은 그림을 기증한 사람이 있다. 그런데 이 그림은 훼손이 심하여 그대

로 전시할 수가 없었다. 박물관에서는 화가 ‘잘 그려’씨에게 의뢰하여 이 그림을 원형 그대로 

복원해 달라고 했다. 그림을 본 ‘잘 그려’씨는 먼저 유물의 원래 크기를 복원한 다음 보다 세부

적인 것을 복원해야 할 것 같다고 말하였다. 그러나 화가는 도대체 어떻게 원을 그려야 할지.... 

잘 생각이 나지 않았다. 수학시간에 배운 것 같은데.... 여러분이 이 화가와 함께 삼각형의 외심

을 이용하여 유물을 복원해 보세요.
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삼각형의 삼각형의 삼각형의 삼각형의 외심 외심 외심 외심 학습 학습 학습 학습 활동지활동지활동지활동지

                        무안북중학교  무안북중학교  무안북중학교  무안북중학교  2222학년   학년   학년   학년   반  반  반  반  이름 이름 이름 이름 ::::

※ 영화속의 주인공이 비밀의 열쇠와 두 조각으로 쪼개어진 삼각형의 한개를 적

들보다 더 먼저 찾아서 지구를 구해내야 하는데 열쇠와 쪼개어진 삼각형의 일

부가 다음 그림과 같이  터어키, 이란, 이집트 세 지역의  세 세 세 세 점에서 점에서 점에서 점에서 같은 같은 같은 같은 거거거거

리에 리에 리에 리에 위치한 위치한 위치한 위치한 곳곳곳곳에 숨겨져 있다고 한다. 여러분이 영화 속의 주인공이 되어서 

숨겨진 열쇠를 찾아보세요. 

   어떤 방법으로 찾아야 할까요 ?
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1. 다음에 주어진 삼각형의 외심을 작도하여 찾으시오.

 

삼각형 도   형
외심의 위치 

및 성질

예각예각예각예각삼각형

삼각형의 

 (       )에 

위치한다.

직각직각직각직각삼각형

삼각형의

 (      )에 

위치한다.

A

B C

A

CB
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삼각형 도   형
외심의 위치 

및 성질

둔각둔각둔각둔각삼각형

삼각형의

 (       )에 

위치한다.

A

B C
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ⅧⅧⅧ...연연연구구구결결결과과과 및및및 분분분석석석

AAA...가가가설설설111검검검증증증

가설 1 : 6인조 협동학습과 강의식 수업에서 학업성취도에서 차이가 있
을 것이다.

<<<표표표111222>>> 교내 평가 결과 분석(○○○중학교)

▶6인조 협동학습을 실행했던 학급의 수학교과 성적이 점점 향상되었다.

BBB...가가가설설설 222의의의 검검검증증증

가설 2 : 수학과 학습부진아의 학업 성취도는 6인조 협동학습을 적용하
였을 때가 강의식 수업을 적용하였을 때보다 더 높을 것이다.

<<<표표표111333>>> 교내 평가 결과 분석(무안북중학교)

평가 담당학급 수학평균
(6인조협동학습 실행)

담당학급 수학평균
(6인조협동학습
비실행)

편차 비고

1학기중간고사 51.48 49.53 +0.95 2005.5
1학기기말고사 57.78 56.14 +1.64 2005.7
2학기중간고사 61.36 55.7 +5.66 2005.10

평가
담당학급 학습부진아

수학평균
(6인조협동학습 실행)

담당학급 학습부진아
수학평균

(6인조협동학습
비실행)

편차 비고

1학기중간고사 21.83 21.5 +0.33 2005.5
1학기기말고사 23.67 20.83 +2.84 2005.7
2학기중간고사 24 19.83 +4.17 2005.10
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▶6인조 협동학습을 실행했던 학급의 수학부진아의 수학교과 성적이 점점 향상되
었다

2)6인조 협동학습을 실시한 1개월 후(05.04.15),4개월 후(05.06.20),7개월 후
(05.10.14)설문 [5] 조사 결과이다.
♥ 설문1.“입학하기 전에 가장 자신이 없거나 싫어하는 과목은?”
수학이 44.44%로 가장 높았고,사회,도덕,예․체능,자연,국어 순이었다.

♥ 설문2.“현재 가장 흥미 있거나 기다려지는 교과는?”(수학)

♥ 설문3.“6인조 협동학습이 수학에 대한 이해를 높였습니까?”

♥ 설문4.“6인조 협동학습이 수학에 대한 흥미를 높였다고 생각이 됩니까?”

♥ 설문5.“6인조 협동학습이 수학문제 풀이 능력 향상에 도움이 되었나요?”

♥ 설문 6.“6인조 협동학습이 급우들과 더 친하게 하였나요?”

1개월 후(05.04.15)4개월 후(05.06.20)7개월 후(05.10.14)
수학 33.33% 40.74% 57.14%

1개월 후(05.04.15)4개월 후(05.06.20)7개월 후(05.10.14)
그렇다 51.85% 59.26% 67.86%

1개월 후(05.04.15)4개월 후(05.06.20)7개월 후(05.10.14)
그렇다 55.56% 62.96% 71.43%

1개월 후(05.04.15)4개월 후(05.06.20)7개월 후(05.10.14)
그렇다 48.15% 55.56% 67.86%

1개월 후(05.04.15)4개월 후(05.06.20)7개월 후(05.10.14)
그렇다 55.56% 74.07% 74.07%
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♥ 설문7.“6인조 협동학습 실시 전보다 책임감이 더 생겼나요?”

1개월 후(05.04.15)4개월 후(05.06.20)7개월 후(05.10.14)
그렇다 59.26% 66.66% 74.07%
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ⅨⅨⅨ...결결결론론론 및및및 제제제언언언

위의 내용을 종합적으로 정리해 보면 수학의 특성상 기초학력의 결손으로 인하여
학습에 흥미를 상실한 많은 학습부진아들이 수학은 재미없고,어렵고,싫증나는 과
목이라는 편견과 선입견으로 수학과 학습부진을 더욱 가중시키고 있다.따라서 수
학에 흥미를 유발시켜 수학교육의 질적 향상을 도모하고 자신감과 성취감을 갖게
하여 좌절감에서 벗어나게 하고자 6인조협동학습을 통한방법으로 지도하고 학업
성취도에서 효과가 있는가 하는 목적으로 연구하였다.
수학학습부진아에 대한 이론적 접근을 통하여 실험반은 6인조 협동학습을 비교반
은 6인조협동학습을 하지 않는 강의식 수업을 실시한 결과에 의하면 다음과 같은
결론을 내릴 수 있다.
첫째,학습부진아가 6인조 협동학습을 통하여 수학문제 풀이 능력이 크게 향상되
었고 수학교과에 대한 흥미를 갖게 된 것으로 나타났다.
둘째,6인조 협동학습을 통하여 학습우수아들은 학습부진아에게 도움을 주는 과정
에서 자연스럽게 수학에 대하여 자신감을 갖게 되어 더욱 흥미를 갖게 되었다.
셋째,6인조 협동학습을 오랜 기간 실시함에 따라 자기의 맡은 바 책임과 의무를
성실히 수행하려는 변화가 보였으며,상대방을 이해하고,협동심이 높아지는 등 민
주시민의 소양형성에 기여함을 알 수 있었다.
백문이 불여일견(百聞이 不如一見)이란 말 위에 백견이 불여일행(百見이 不如 一
行)이란 말이 있다.백 번 듣는 것보다 한 번 보는 것이 낫고 백 번 보는 것보다
한 번 해보는 것이 낫다는 말이다.결국 말 뜻대로 본다면 교사를 통해 만 번 듣는
것보다 학생 스스로 한 번 해보는 것이 낫다는 말이 된다.이제 교사의 역할은 새
로운 내용을 일방적으로 주입하는 것에서 새로운 내용을 학생들에게 대면시키고
진단 처방하는 것으로 역할이 바뀌어 져야 한다.특히 중학교 학생은 대부분 구체
적 조작기에 해당하므로 교사의 일방적인 강의식 수업에서 탈피하여 학생 스스로
새로운 사실에 직면하여 스스로 지적 갈등을 체험하고 동화와 조절을 통해 학습이
이루어지는 학생 중심의 교육이 되어야 한다.빠른 속도로 변하는 미래 사회에 능
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동적으로 대처하고 창의적인 문제해결력을 기르며 더불어 사는 민주 시민을 기르
기에 알맞은 학습 방법이 6인조 협동학습이라고 생각한다.6인조 협동학습학습은
학생들이 서로 도와야만 하는 상호 의존적 학습으로 구성원들끼리 공동의 이익을
위해서 서로 협동해야 하며 책임감이 강조되는 학습이다.6인조 협동학습학습의 장
점은 혼자 학습할 때보다 더 많은 것을 배운다는 점,즐거운 학습을 할 수 있다는
점,적극적인 참여 학습을 한다는 점,따라서 학습에 대한 그리고 동료들에 대한
긍정적 태도를 갖게 도는 점이 가장 중요한 의미를 가진다.이러한 협동 학습의 일
반적 이점 이외에도 보상 체제로 인한 장점을 가지고 있다.
첫째,모든 학습자가 동일한 보상 기회를 가지고 있기 때문에 대다수의 학습자들이
긍정적인 학습 동기를 갖게 된다.
둘째,모든 학습자는 최고의 점수를 얻을 수 있는 기회를 가지고 있기 때문에 학업
능력이 낮은 학습자들의 학습 동기를 높일 수 있다.
그러나 학습능력이 높은 학생이 집단을 장악하는 현상이 있는 부익부 현상이 일
어나고 학습능력이 중간인 학생은 도움만 받기 때문에 학습동기나 자아존중감이
감소되는 단점이 있었다.자기가 속한 집단의 구성원외의 상대집단에 적대감을 갖
는 면도 있었다.이를 보와하기 위해 구성원의 인원을 6명보다는 4~5명으로 하면
구성원들의 개인차 및 이질화가 줄어들어구성원들이 서로 쉽게 접근하며,개인의
집단참여에 기회가 많아 학습으 속도가 촉진될 것으로 본다.
선생님들의 뜨거운 관심과 적극적인 참여로 6인조협동학습 모형이보다 발전적으
로 적용되기를 기대한다.
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<<<부부부록록록 111>>>학학학습습습부부부진진진아아아의의의 학학학습습습 습습습관관관성성성의의의 특특특성성성에에에 대대대한한한 설설설문문문 [1]조조조사사사

이 설문지는 학생의 의견을 알아보고 이를 통하여 효율적인 지도 방안을 마련하기
위한 연구의 기초 자료로 활용하고자 합니다.지금까지 학생들이 생활해 오면서 느
끼고,생각해 온 여러 가지 부분을 솔직하게 답해 주시길 부탁드립니다.
1.책상에 앉아 연속적으로 공부하는 시간은?
① 30분 이하
② 30분 ~1시간
③ 1시간 ~2시간
④ 2시간 ~3시간
⑤ 3시간 이상

2.계획성 있는 학습 습관은?
① 계획성 있게 친밀한 계획아래 공부를 하는 편이다.
② 공부를 규칙적으로 하는 편이다.
③ 다치는 대로 그때 그때 상황에 따라 과목을 선택하여 공부를 하는 편이
다.

3.평가에 대한 반응은?
① 시험에 대한 반응이 아주 민감한 편이다.
② 시험에 대한 반응이 보통이다.
③ 시험에 대한 반응이 민감하지 않는 편이다.
④ 잘모르겠다.

4.계획에 의한 실천사항은 어떠한가?
① 계획에 따라 실천하는 편이다.
② 계획에 따라 실천할 때도 있고,그렇지 않을 때도 있다.
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③ 계획에 따로 실천 따로 하는 편이다.
④ 잘 모르겠다.

5.본인의 수학 학습 방법에 잘못이 있다면 무엇이라 생각하는가?
① 인내심 부족
② 어떻게 공부해야 하는지 모르겠다.
③ 지구력 부족
④ 개념이나 원리의 이해보다 공식암기에 치중

6.가장 마음에 드는 수학 교사를 선택한다면?
① 수학 시간에 엄한교사
② 칭찬을 자주 해주는 교사
③ 기초력 중심으로 기본원리,법칙을 쉽게 설명해 주는 교사
④ 실력이 뛰어난 교사

7.수학이 좋은 이유는?
① 좋은 점수를 받았기 때문에
② 쉽기 때문에
③ 풀었을 때의 기쁨이 매우 좋았기 때문에
④ 열심히 공부하기 때문에
⑤ 열심히 공부할 필요가 없기 때문에
⑥ 외울 것이 적기 때문에
⑦ 계산이 재미있기 때문에
⑧ 정답이 하나만 있기 때문에
⑨ 생각하는 것을 즐기기 때문에
⑩ 추상적이기 때문에
⑪ 수학은 장래에 도움이 된다고 생각하기 때문에
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⑫ 선생님이 잘 가르쳐 주시기 때문에
⑬ 선생님을 좋아하기 때문에
⑭ 기타

8.수학이 싫은 이유는?
① 좋은 점수를 받지 못했기 때문에
② 지금까지 배운 것을 잘 모르기 때문에
③ 혼자서 문제를 풀 수 없기 때문에
④ 공부를 안하기 때문에
⑤ 공부하지 않고는못 풀기 때문에
⑥ 무미 건조한 것을 외워야만 하기 때문에
⑦ 계산이 복잡하기 때문에
⑧ 융통성이 없기 때문에
⑨ 생각하면 머리가 아프기 때문에
⑩ 추상적이기 때문에
⑪ 수학은 장래에 도움이 되지 않기 때문에
⑫ 선생님이 잘 가르치치 못하기 때문에
⑬ 선생님이 싫기 때문에
⑭ 기타

8.수학에 대한 기피증을 느꼈던 시기는?
① 초등학교
② 중학교 1학년
③ 중학교 2학년
④ 중학교3학년

★협조해 주셔서 감솨함돠^̂;
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<<<부부부록록록 222>>>666인인인조조조 협협협동동동학학학습습습 대대대한한한 설설설문문문 [5]조조조사사사

1.입학하기 전에 가장 자신이 없거나 싫어하는 과목은?

2.현재 가장 흥미 있거나 기다려지는 교과는?

3.6인조 협동학습이 수학에 대한 이해를 높였습니까?
① 예 ② 그저그렇다. ③ 아니오

4.6인조 협동학습이 수학에 대한 흥미를 높였다고 생각이 됩니까?
① 예 ② 그저그렇다. ③ 아니오

5.6인조 협동학습이 수학문제 풀이 능력 향상에 도움이 되었나요?
① 예 ② 그저그렇다. ③ 아니오

7.6인조 협동학습 실시 전보다 책임감이 더 생겼나요?
① 예 ② 그저그렇다. ③ 아니오
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