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The purpose ofthis study is to investigate the effectofthe learner's
backgroundknowledgeonEnglishlisteningcomprehension.
Thesubjectsforthisstudyare100highschoolstudents.Thesubjectoffirst

group35inthefirstgrade,secondgroup35inthesecondgrade,thirdgroup
30inthethirdgradeofhighschool.
Thisstudy wasdesigned to investigatethefollowing questions;(1)Does

backgroundknowledgeaffectontheEnglishlisteningcomprehension?(2)Does
thegrades(first,second,third)affectonEnglishlisteningcomprehension?(3)Do
theeffectofbackgroundknowledgevarywiththegrades?
Inregardtothefirstresearchquestion,theresultsofthebetween-within

analysisofvarianceclearlyindicatethatbackgroundknowledgeaffectedEnglish
listening comprehension.Addressing the second question,the analysis of
variancedemonstratedthatgradesvariablewasnotsignificant.Themeansof



gradesrevealedthatthereisnoconsistentincreasein comprehension scores
acrossthethreelevels.Finally,withregardtothethirdresearchquestion,the
dataanalysisindicatednointeraction between thetwoindependentvariables,
backgroundknowledge,ground.Backgroundknowledgeemergedasapowerful
factoratallgradesincludedinthisstudy.



Ⅰ.서 론

1.연구의 필요성 및 목적

우리는 사회적 동물로서 간접적이든 직접적이든 원활한 의사소통을 통해서 상대
방의 의견을 듣고 또한 자신의 의견을 상대방에게 전달하는 등의 언어적 활동을
해야 한다.이러한 과정에서 언어는 인간의 생각,감정,의지 등을 상대방에게 전달
하는데 매개의 역할을 한다.언어란 유효적절하게 활용되었을 때 그 가치를 인정받
게 되며,역사,문화,전통 등을 파악할 수 있는 좋은 수단이 된다.
의사를 서로 전달 또는 교환하기 위해서는 두 사람 또는 그 이상의 사람들이 관
여하게 되므로 의사 전달 능력에는 듣고 이해하는 기능과 말하는 기능이 포함되게
된다.이 때 말을 하기 위해서는 우선 상대방의 말을 듣고 그 의미와 의도를 이해
할 수 있는 능력이 먼저 요구된다.청각 장애자가 듣지 못하기 때문에 말을 배우지
못하고 말을 할 수 없듯이 인간은 들리지 않으면 상대방이 이야기하고 있는 말에
대한 대답을 할 수 없다.
따라서 언어를 생성해서 타당하고 올바르게 사용하며 막힘없이 언어활동을 수행
할 수 있는 의사소통 능력을 신장시키기 위해서는 가장 기본적인 것이 우선 올바
른 듣기가 되는 것이다.AntonyJ.Peck(1988:187)은 듣기를 다른 언어 기능에 우
선하여 가장 기본이 되는 것으로서 다음과 같이 보고 있다.

Listening competence offers one ofthe mostpowerfulmeans of
extendingstudent'stockoflanguageitemswithwhichtheycanlater
expressthemselvesinspeechorwriting.

지금까지 의사소통 지도에 관한 연구는 듣기 지도 방법의 개선에 관한 연구,듣
기 능력 평가에 관한 연구,듣기 말하기 신장에 관한 연구,쓰기와 듣기에 관한 연



구,독해력 향상에 관한 연구 등 많은 연구가 있었다.이들 연구에서 의사소통을
언어의 네 가지 측면에서 볼 때 무엇보다도 듣기 지도가 우선적으로 강화되어야
하고,효과적인 듣기 지도가 더불어 말하기,쓰기,읽기,지도가 병행되어야 한다고
한다(Asher,1981;Postovsky,1981;Nord,1981).
또한 듣기 능력은 다른 언어 능력과 갚은 연관을 갖고 있다.말로써 자신의 생각
을 전하고,상대방이 말하는 것을 이해하는 구어적 의사소통의 상황에서는 언어의
4기능 중 듣기 이해력은 기본적이며 필수적인 기능이다.다시 말해서 말로서 의사
소통을 하기 위해서는 상대방의 말을 듣고 그 의미나 의도까지 이해할 수 있는 능
력이우선 먼저 요구된다(이종혜,1998).차경환(1991)에 의하면,새로운 언어를 배우
는 것은 말하려고 하는 시도 없이 장기간의 듣기학습으로부터 시작되어야 하며,듣
기가 말하기,읽기,쓰기에 긍정적인 전이효과가 높기 때문에 듣기능력을 획득하면
더 자연스럽게 다른 기능을 할 수 있다고 하였다.이러한 여러 가지 이유로 최근
외국어 교육에 있어서 언어를 습득하기 위해서 듣기 연습이 구어 연습보다 선행되
어야 한다는 견해가 대두되고 있으며,듣기능력 신장의 중요성이 강조되고 있다
(Asher,1969;Postovsky,1974;Rivers,1981;Richards,1990).
이와 같은 흐름에 부응하여 우리나라 7차 교육과정은 이해기능,특히 듣기기능의
중요성을 더욱 강화하였고 앞으로 영어교육이 나아갈 방향을 제시하여 주었다.그
러나 한 가지 아쉬운 점은 이에 대한 능률적이며 효율적인 듣기 능력 향상에 대한
구체적인 교육 방안이 명확히 제시되어 있지 못하다는 점과 이에 수반되는 듣기
학습 자료가 충분하지 못하다는 것이다.이러한 상황에서 듣기 지도를 할 때 교재
에 해당하는 녹음테이프만을 들려주었을 경우 학생들의 듣기 능력의 향상은 거의
기대할 수가 없었다.또한 듣기의 과정은 독해 과정과는 달리 많은 어려움을 내포
하고 있다(Dunkel,1991;Ur,1984;Richards,1983).학생들의 듣기를 어렵게 만드
는 요인에는 들은 내용을 의미단위로 나누기,반복해서 제시된 내용,음운 형태 및
구문의 축약,머뭇거림과 군더더기 표현이 포함되어 있는 일상대화,휴지의 길이와
횟수,강세,리듬 및 억양,상호작용적 듣기에 대한 이해 등을 들 수 있다.
그러므로 EFL상황의 듣기에서 교사들의 목적은 영어 듣기의 난점을 최소화시



키고 교재와 관련된 정보를 제공하거나 해당하는 지식을 사전에 입력시킴으로써
듣기 이해를 극대화하는 것이라 할 수 있다.
1932년 Bartlett에 의해 최초로 연구된 선험지식구조이론은 의사소통 과정에서 이
해를 강조하며 듣기 활동에서 과거 경험 지식의 역할을 강조한다.이해 과정을 교
재와 학습자의 상호작용으로 볼 때,학습자가 이미 지니고 있는 세상지식을 촉진시
켜 주는 방법은 듣기 이해력 향상에 효과적이라고 주장하고 있다.
따라서 본 연구에서는 영어 듣기에 영향을 미치는 여러 요인들을 개괄적으로 살
펴보고 청자요인중의 하나인 선험지식이 EFL 상황의 우리나라 학습자들의 듣기
능력 향상에 어떤 영향을 미치는지 이론적인 측면에서 고찰하고 실험적인 검증을
통해 선험지식을 이용하여 듣기 지도를 하는 것과 선험지식을 이용하지 않고 지도
하는 것 중 어는 것이 듣기 능력 향상에 효과적인지를 규명하는데 그 목적이 있다.

2.연구문제

본 연구는 제2언어로서 영어를 배우는 학습자를 대상으로 하여 그들의 선험지식
과 듣기이해력과의 상관관계를 비교하였으며,다음과 같이 연구문제를 고찰해보기
로 한다.
(1)선험 지식이(친숙한 글,친숙하지 않은 글)영어 듣기 이해력에 영향을 미치
는가?
(2)학년에 따라 영어 듣기 이해력에 영향을 미치는가?
(3)선험지식과 학년에 따라 상호작용 효과가 있는가?



ⅡⅡⅡ 이이이론론론적적적 배배배경경경

1.듣기 이해의 정의

듣기는 들려오는 소리를 일방적으로 수용하기만 하는 수동적인 행위가 아니라,
상대방과 더불어 함께 의미를 공유해 나가는 고도의 인지적 과정이다.또 듣기는
상대방이 전달할 내용에 대해 끊임없이 피드백을 통해서 반응하는 활동으로 의사
소통을 경영해 가는 활동이다.
Widdowson(1978)은 의사소통을 할 때 말을 주고받는 것이 talking이라 하고,이
것의 표현적인 말을 ‘saying',인지적인 면을 ’listening'이라 구분하였다.
‘Hearing'은 의미와는 상관없이 언어의 음운이나 문법 구조를 인지하는 것이고
’listening'은 의사 전달의 상호 작용 과정에서 문장이 가지고 있는 기능과 의미를
이해하는 것이라고 했다(이흥수 조명원,1991279-280).
한편,박형기(1980:27-28)는 듣기의 특성을 다음과 같이 요약해서 말하고 있다.

(1)듣기는 적어도 말하고 듣는 두 사람을 포함하는 과정이고
(2)듣는 이는 말하는 이의 말하는 방법 즉,어투,억양,리듬,속도 등을 받아들
여야 하며
(3)청각적 기능은 지적인 기능이라기보다 대부분 신체적인 기능이고
(4)청각 기능은 말하기와 읽기 훈련으로 가르치기 힘들며,지속적이고 반복적인
듣기 훈련이 필요하다.

Rivers(1980: 160-161)는 ‘Hearing'과 ‘comprehension'을 구분하고 있는데
’Hearing'은 청취자의 귀를 통해 들어온 발화된 음들을 명확히 듣고 단어를 구별하
는 단계이고,‘comprehension'은 듣기를 통하여 상황적 문맥에 적합하도록 의미를
이끌어 내는 단계라고 하였다.



Rivers(1968:160)는 듣기 능력을 “귀에 들리는 음성 자료로부터 의미를 창출해
내는 창조적 능력”이라 하고,Groot(1975:45-58)는 “청각적으로 제시된 언어 자료
에서 정보를 추출해 내는 능력”이라고 정의하였다.듣기 기능은 모국어 습득과정에
서도 입증되었듯이 언어의 네 가지 중에서 가장 먼저 습득되는 능력이다.제 2언어
습득 및 학습에서도 듣기 이해가 발화에 선행될 때 언어학습이 효과적이다(Asher,
1969;Postovsky,1974:KrashenandTerrell,1983).그리고 언어적 지식뿐만 아니
라 비언어적 정보를 사용해야 하는 듣기 이해의 본질은 의미에 대한 능동적인 과
정이다.
전통적으로 듣기는 수동적인 언어 기능으로,말하기를 통해 자동적으로 습득될
수 있는 기능이라고 간주되어 왔다.그러나 최근 들어듣기는 말하기를 통해 자동적
으로 습득되는 것이 아니라 말하기와 별도로 또는 말하기보다 우선적으로 가르쳐
야 하는 기능이라는 주장에 많은 관심이 모아지고 있다(Kraahen,1982;Winitz,
1981;Postovsky,1974)
즉, ‘hearer'가 언어적 비언어적 요소로부터 지식을 능동적으로 구성해서
’message'를 재구성할 수 있다.예를 들자면,‘hearer'의 언어지식을 적용시킴으로
써 계속되는 소리의 흐름을 분할시킬 수 있고,자신과 화자 사이에 공유된 지식으
로써 ’units'를 의미가 있게 함으로써 그 ‘units'의 의미를 파악할 수 있다고 보는
시각이다.
그러면 듣기이해란 무엇을 의미하는 것일까?Clark& Clark(1977)은 듣기이해란
화자가 말하는 소리를 청자가 잘 들은 후에 화자가 전하려 한다고 청자가 해석해
낸 것을 보다 중요한 목적 즉,새 정보를 머릿속에 기억하고,질문에 응답하고 명
령에 따르는 등에 어떻게 활용하는가 하는 활용과정을 말한다고 한다,그러나
Clark& Clark(1977)에 의하면 듣기이해는 화자가 의도한 전달 내용에서 의미를
이끌어 내기 위해 청자가 언어 및 언어 외적인 자료를 적극적으로 이용하는 활동
이라고 말하고 있다.
이상에서 보는 바와 같이 듣기이해는 수동적,수용적 기능이 아니라 적극적이고
창조적인 기능(Rivers,1981)으로 청자가 적극적이고 창조적으로 언어적 지식 및



언어 외적인 지식을 이용해서 화자의 의도를 정확하고 올바르게 파악하려는 노력
의 과정으로 볼 수 있다.

2.듣기 이해의 중요성

제2언어학습에 있어 듣기이해지도의 중요성은 어린이의 모국어 습득과 언어 발
달과정에 대한 연구에서 비롯되고,ValerianA,Postovsky,HarrisWinitz,James
R.Nord와 같은 이해중심교수법(comprehensionapproach)학자들에 의해 강조되어
왔다.어린이가 모국어를 발화할 수 있게 되기 전까지 오랜 기간 동안 들음으로써
충분히 익숙해지고 의식적,무의식적으로 많은 모국어 정보가 쌓인 후 발화하기 시
작하는 것을 지적하면서 제2언어 학습지도,특히 그 초기 단계에 있어 듣기이해지
도에 초점을 맞출 것을 강조하고 있다.
듣기 우선 접근법을 처음으로 주장한 사람은 Postovsky(1975)로 그는 언어학습
초기 단계에서 발화 연습은 학습자로 하여금 처음부터 세심한 문장 구조에 너무
주의를 기울이게 함으로써 단기 기억 장치에 과도한 부담을 주게 하고 따라서 학
습의 속도를 늦추게 되는 결과를 초래하므로 바람직하지 못하다고 주장하였다.
Gray& Gray(1981)는 발화 연습을 늦추고 듣기 훈련을 강화하는 듣기 우선 접
근법의 6가지 이점을 다음과 같이 주장한다.

(1)인지적 이점(cognitiveadvantage):완전히 습득되지 못한 언어 자료에 대한
발화 요구는 언어의 간섭현상을 초래할 수 있고 단기 기억에 과도한 부담을 준
다.이러한 주장에 뒷받침해 주는 많은 실험 연구들이 있으며,이러한 연구들은
또한 듣기 기능만 집중적으로 훈련한 경우는 후에 다른 기능들로의 높은 전이
효과가 나타나는 반면,듣기와 발화를 동시에 요구받은 학습자의 경우는 네 기
능 모두에서 전반적으로 낮은 언어 수행 능력을 보이는 것으로 보고하고 있다.
(2)정의적 이점(affectiveadvantage):학습자가 인지적,감정적,언어적으로 완전
한 준비가 되지 않은 상태에서 억지로 발화를 시키면 틀린 언어 형태가 출력이



되는 경우가 많으므로 학습자에게 상처만 입힐 수가 있고(traumatic),따라서
이런 상태에서는 말을 하지 않으려고 하는 경향이 있다.반면,이해 중심의 수
업에서는 학습자의 실수가 다른 사람들에게 잘 드러나지 않고 실수의 교정도
개인적으로 할 수 있다는 이점이 있다.
(3)효율성 이점(efficiencyadvantage):이해 중심의 수업은 발화 중심의 수업보
다 수업시간을 보다 효율적으로 활용할 수 있다는 이점이 있다.즉,듣기 수업
에서는 모든 학생들이 함께 듣고 그에 대한 과제를 동시에 할 수 있으며,과제
내용에 대한 피드백도 교사로부터 동시에 얻게 된다는 이점이 있다.
(4)의사소통 이점(communicativeadvantage):듣기 이해는 본질적으로 능동적인
의사소통의 과정이므로 학습자가 화자의 발화를 이해하려고 시도하는 이해 중
심의 수업은 항상 의사소통적 행위를 하게 되는 반면,교실에서 이루어지는 발
화 연습은 의사소통적이기보다는 대부분의 경우 조작적(manipulative)이고,특
히 초보 단계의 발화 연습은 학습자의 언어 능력이 매우 제한되어 있으며 의사
소통적 언어 행위와는 거리가 멀다.
(5)매체 활용 적합성 이점(mediacompatibilityadvantage):외국어 학습을 위한
많은 시청각 교재들은 듣기 중심의 수업 교재로 가장 적절하게 사용될 수 있다.
(6)실용성 이점(utilityadvantage):듣기 또한 이해 중심의 수업의 이점을 활용
할 줄 아는 학습자들은 수업을 떠나서도 라디오나 TV,영화 들을 이용해 혼자
계속해서 언어 학습을 꾸준히 해나가는 경향이 있다.

Krashen(1985)도 학습 초기에 발화를 강조하는 것은 입력을 제공하는데 보다 유
용하게 쓰일 수 있는 시간을 많이 낭비하는 것일 뿐만 아니라,필요한 만큼의 언어
규칙을 습득하기도 전에 발화를 강요하는 것은 불안을 야기 시키고 실수를 초래하
므로 해롭기까지 하다고 하였다.또한 듣기 우선 접근법은 원어민과 같은 발음이나
억양을 습득하기 위한 최선의 방안이 될 수 있다.
Asher(1982)는 듣기이해 훈련은 후에 높은 수준의 구사력을 습득하기 위한 초석
이 된다고 했으며,듣기 훈련을 강화하고 발화 연습을 늦추는 것이 집중적인 발화



훈련을 시키는 경우보다 총체적인 언어 능력을 개발하는데 더 효과적이라고 주장
하였다.외국어 학습자들이 한 문장을 발화해내기 위해서는 그들의 기억 속에 저장
되어 있는 음운적,어형적,통사적,어휘적 요소들을 동시에 모두 동원하여야 하는
데,초보 단계 학습자들의 경우는 이러한 지식이나 이것들을 처리해내는 전략이 아
직 수립되지 않은 상태에서 발화 요구를 받게 되면 과중한 부담이 될 것이다.
따라서 초보 단계의 학습자에게 많은 양의 이해 가능한 언어 자료를 입력해 주
는 것이 매우 중요하며(Krashen,1981),특히 우리나라와 같이 영어 원어민과 접촉
이 많지 않은 영어학습 상황에서는 체계적인 듣기 훈련을 통해서 학습자의 자신감
을 높이고 전반적인 언어 수행 능력을 증진시키는 것이 매우 중요하다.
듣기교육의 중요성에 대하여 Wilga.M.Rivers(1981)는 낯선 나라를 여행하는 여
행자가 겪는 어려움은 우선적으로 자신의 의사를 전달하지 못하는 것이 아니라 주
변에서 들려오는 언어를 이해하지 못하는데 있다고 한다.설령 원어민이 단어를 천
천히 분명하게 발음해준다고 해도 강세,억양,단어군 분리 경험이 없어 당황한다
고 하며,종종 무시되는 영역인 이 듣기이해는 구두 언어에 가시적인 구체적 형태
가 없다는 것과 발화 후 즉시 사라진다는 시간적 제약,그리고 들은 것을 처리하는
두뇌 속의 복잡한 활동으로 인해 독특한 문제를 야기하므로 의사소통이 주목적이
라면 우선적으로 구두 언어의 이해를 가르쳐야 한다고 하였다.
Perterson(1991)도 제2언어 및 외국어 학습자를 위해서 듣기 활동 위주의 교실
수업을 진행하는 것이 바람직하다고 주장하며 다음과 같은 6가지 원칙을 제시하였다.

(1)교실에서 듣기 시간의 양을 늘려야 한다.새 학습 자료를 가르칠 때에는 듣
기를 주요 수단으로 이용해야 하며,듣기 입력은 청자의 현재 듣기 수준(i)보다
한 단계 위의 것(i+1)으로서 청자가 이해할 수 있고 재미있는 것 이여야 한다.
(2)학습 자료에 대해서 말하고 쓰기보다는 듣기를 먼저 실시해야 한다.이 원칙
은 전신반응 교수법(TotalPhysicalResponse,TPR)과 자연 교수법(Natural
Approach)등을 통해서 증명되고 있다.
(3)전반적 듣기와 선택적 듣기를 다 포함해야 한다.청자가 교실에서 들을 때



요지,주제,화제,상황,장면에 주의를 기울이도록 해야 할 뿐만 아니라 세부적
인 언어형태에도 주의를 기울여 정확성을 기하도록 한다.
(4)상급 수준의 듣기 기능을 활성화한다.들을 때 배경지식을 불러들여 이해하
는 하향식 처리를 연습시키고,청취할 말을 제시하기 전에 그 내용,상황 및 화
자에 대한 정보를 미리 제시한다.
(5)듣기이해 과정이 자동화되도록 연습시킨다.청자에게 익숙한 학습 자료를 활
용하여 인지와 기억을 형성하고,선정된 언어 형태 요소에 초점을 두고 초과학
습(overlearning)이 일어나도록 하며,청취할 때 상향식 처리가 일어나도록 연
습한다.
(6)의식적인 듣기 전략을 발달시킨다.청자가 듣는 말의 구조적 특징과 자신이
그 말을 이해하는 과정을 인식하도록 해주며,하향식 철리와 상향식 처리가 상
호작용할 수 있도록 연습시킨다.

3.듣기 이해의 과정

제 2언어 학습과정에서 목표어를 구어로 듣고 이해하는 능력은 자동적으로 생기
는 것이 아니고,또 다른 기능에서 전이되어 자연스럽게 발생되는 부산물적인 기능
도 아니다.실제 생활에서 일상대화,뉴스 전달,교실에서의 강의 전달 등등 다양한
형태의 구두담화에 접하는 청자는 의식적으로든 무의식적으로든 화자가 발화하는
구두 언어의 의미를 이해하여 새로운 지식과 경험으로,기존의 것 이외의 새로운
종류의 선험지식으로 청자의 장기기억에 저장하기까지 다양한 과정을 거치게 된다.
이러한 듣기 이해과정은 상향식 처리와 하향식 처리,그리고 두과정이 함께 작용하
는 상호 작용식 처리라고 할 수 있다.

1)상향식 과정

학습자는 어떤 기술을 처음 익힐 때 해당 기술의 다양한 하위 구성 요소에 많은



관심을 기울인다.나중에 충분한 연습과 반복을 통해 해당 기술을 습득하게 되면,
그 기술은 자동적으로 실행이 되어 학습자는 다른 새로운 기술을 향해 자신의 관
심을 돌릴 수 있는 것이다(McLaughlin,1983).이 원칙은 신체적인 기술을 익히는
자전거 타기,자동차 운전하기 혹은 테니스를 치는 것과 같은 비언어적인 일에도
똑같이 적용된다.
언어 자료를 상향식 과정을 통해서 이해하는 것은 들은 말을 소리를 바탕으로
어휘로,어휘를 바탕으로 문법적인 관계와 어휘적인 의미를 단계적으로 이해하는
것을 말한다.따라서 들은 내용의 의미는 들은 언어 자료에 바탕을 두고 해석할 수
있다.다시 말해서,하위 구성요소를 바탕으로만 전체적인 의미를 파악할 수 있다
는 것이다.언어 정보의 처리가 외적인 근원(externalsources),언어가 주는 자료
자체에 의하여 이루어지는 과정을 의미한다.외적인 근원인 언어에 대한 음운,어
휘 및 문법적 능력에 바탕을 두고 이루어지는데,그 예는 다음과 같다(Richards,
1990:50)

(1)익숙한 어휘를 찾기 위해 듣기 자료를 대충듣기(scanningtheInput)
(2)들려오는 말을 구성 요소로 나누기(SegmentingtheStream ofSpeechinto
Constituents)
(3) 발화에서 정보의 초점을 찾기 위해 음운론적 단서를 이용하기(Using
PhonologicalCues)
(4)청해 자료를 구성 요소로 조직하기 위해서 문법적인 단서를 이용하기(Using
GrammaticalCues)

제2언어 습득에 관한 연구에서는 언어 학습을 통제하느냐,학생 스스로 자연스럽
게 습득하도록 하느냐의 언어 학습의 상향식 과정에 대한 논란이 있어 왔다.
Krashen(1982)에 의하면 언어 형태에 의식적으로 관심을 집중한 학습은 학습자의
말하기 능력으로 결코 전이될 수 없다는 것이다. 그러나 Long(1983)과
McLaughin(1987)은 언어 형태에 관심을 집중하고 의식적인 정확성의 강조를 통해



학습자의 자발적인 언어 사용이 일어난다고 주장하고 있다.현재의 언어 학습 이론
은 언어 형태에 대해 학습자의 관심을 집중시키는 상향식 과정에 바탕을 둔 활동
을 포함시키고 있다.

2)하향식 과정

하향식 처리 과정은 학습할 언어 정보의 내용과 유사한,머릿속에 이미 내재되어
있는 자료를 이용하여 해석하는 과정을 말한다.Chaudron& Richards(1986)에 의
하면 하향식 과정은 사실,명제 및 예상의 위계에 바탕을 두고 예측과 추론을 하는
과정으로,이를 통해 청자나 독자에게 약간의 상향식 과정을 보충해 줄 수 있다고
말한다.즉,들은 내용에 대한 예상,세상 지식에 대한 기대감 등이 하향식 과정에
포함된다.듣기이해의 하향식 과정의 예는 다음과 같다(Richards,1990:52)

(1)장르 및 목적을 이해하기(UnderstandingtheJenreandtheIntentionofa
Discourse)
(2)장소,대화자,사건을 서로 연결하기 (AssigningThingstoCategories)
(3)원인과 결과의 관계를 예상하기(InferringCause-and-EffectRelationships)
(4)결과를 예상하기(AnticipatingOutcomes)
(5)담화의 주제를 추론하기(InferringtheTopicofaDiscourse)
(6)사건들 사이의 순서를 추론하기(InferringtheSequencebetweenEvents)
(7)잘 듣지 못한 세부내용을 추론하기(InferringMissingDetails)

언어 외적인 특징보다는 전반적인 문맥,배경지식을 사용하거나 인식할 때 장기
기억 장치에 저장되어 있는 종합적인 구조나 지식,그리고 예측에 의하여 언어의
의미를 파악하는 과정을 말한다.새로운 정보에 대한 인식을 돕는 장기 기억장치에
정장된 지식을 선험지식(schema)이라 한다.선험지식은 구체적으로 “기억 속에 저
장된 일반적인 개념을 나타내는 지식 구조”를 의미하며,일반적인 개념이란 “사물,



사건,사건의 연속,상황,활동 및 활동의 연속”을 의미한다(Rumelhart,1980;박기
표,2000).
하향식 과정을 통해 청자는 머릿속에 이미 가지고 있는 배경지식/선험지식,문화
적 지식,주제에 대한 친밀성 및 해당 분야에 대한 이전의 경험 등을 이용하여 해
당 언어를 이해할 수 있는 것이다.

3)상호작용적 과정

Anerson& Lynch(1988)의 주장에 의하면,듣기 이해과정은 상향식 처리와 하향
식 처리가 함께 작용하는 상호작용적 처리과정이라고 할 수 있다.즉,듣기를 할
대에는 하향식 과정과 상향식 과정의 상호작용을 통하여 의미가 형성되기 때문에
적절한 이해를 위해서는 언어적 지식뿐만 아니라 일반적인 세상에 대한 지식이 필
수적이라는 것이다.
Rixon(1981)은 상호작용적 처리에 의한 듣기 이해과정을 아래와 같이 단계별로
보고 있다.
첫째,왜 듣고 있으며,무엇을 듣고 싶은가 하는 듣기에 대한 이유를 간파하는
단계이다.
둘째,예상한 정보가 얼마나 발화에 포함되어 있으며 들어온 정보의 얼마가 새로
운 것이고 또 얼마가 익히 알고 있는 것인가를 판단하는 이 단계는 기존에 가지고
있던 지식체계에 실제로 들은 내용을 비교하고 어긋나는 것을 찾아내는 모니터 작
업과정이다.
셋째,듣기의 목적에 비추어 메시지가 얼마나 관련되었는지를 결정하고 중요한
것은 선택하고 그렇지 않은 것은 무시한다.
넷째 ,질문이나 대답 등의 여러 방법으로 메시지의 이해도를 점검한다.
Rixon(1981)에 의하면 이 단계들의 각 단계에서도 듣기 활동이 이루어 질 수 있
으며 반드시 순서적으로 일어나는 것이 아니라 통합적으로 혹은 상향처리와 하향
처리 과정을 부단히 전환하면서 정보처리가 일어날 수 있다는 것이다.



결론적으로 듣기 이해는 사회 문화적인 배경지식 및 진행과정상의 지식을 포함
하는 사전지식과 문맥,그리고 언어 체계적 지식을 동시에 이용하는 상호 작용식
과정이다.다시 말하면 청취자는 들려오는 내용 중에서 핵심적 요지와 자신에게 중
요한 사항 등을 기억하고,들은 내용이 진정으로 의미하는 바가 무엇인지를 해석하
며,들은 내용에 대하여 자기 나름의 평가와 판단을 한 후에 행동을 준비하거나 반
응을 한다.그러므로 영어듣기 교수학습에 있어서 학생들이 언어적 지식 외에 언어
외적인 지식을 동원해서 적극적으로 이해하는 상화 작용적 듣기 활동을 할 수 있
도록 지도해야 한다(강복남,1997).
이러한 이해과저의 관계를 Anderson& Lynch(1988)는 [그림1]과 같은 도식을
통하여 설명하고 있다.[그림1]에서는 이해의 정보 자원으로 세 가지를 구분하고
있지만,크게 본다면 이해 과정에서 언어적 지식과 비언어적 정보 사이의 상호관계
를 설명하고 있다.

배경지식
-사실적
-사회·문화적
절차상 지식
-담화에서 언어가 쓰이는 방식

사전지식

↓ ↓

→
→ 이

해

상황지식
-물리적 환경,참여자들 등등 공유지식
-말하여진 /말할 것

문맥적 지식
↓ ↓

→
→

언어체계 지식
-의미적
-구문적
-음운적

언어체계
지식

→
→

[표 1]듣기이해과정 (Anderson& Lynch:1988)

듣기 이해는 사회 문화적인 배경 지식 및 진행과정상의 지식을 포함하는 사전
지식과 문맥,그리고 언어 체계적 지식을 동시에 이용하는 상호 작용식 과정이다.
다시 말하면,청취자는 들려오는 내용 중에서 핵심적 요지와 자신에게 중요한 사항



등을 기억하고,들은 내용이 진정으로 의미하는 바가 무엇인지를 해석하며,들은
내용에 대하여 자기 나름의 평가와 판단을 한 후에 행동을 준비하거나 반응을 하
나다.그러므로 영어 듣기 교수-학습에 있어서 학생들이 언어 외적인 지식을 동원
해서 적극적으로 이해하는 상호 작용적 듣기 활동이 이루어지도록 해야 한다.

4.듣기 이해에 영향을 미치는 요소들

최근 10여년간 몇몇 학자들이 듣기 이해에 영향을 미치는 요소들에 대하여 실험
연구를 하였다.이미 연구 발표된 듣기이해에 영향을 주는 요소들은 크게 구두담화
문 요인,청자 요인,언어 외적 요인에 따라 다음과 같이 분류할 수 있다.
(1)구두담화문 요인
① 전달양상:발화 속도,분절과 휴지,말소리 크기,조음,강세,억양 및 리듬,
주변의 소음 등

② 구두담화문 특질:어휘,통사의 난이도,정보 잉여도,담화전개 표시어 유무 등
(2)청자 요인
① 인지적 요인:선험지식의 정도,기억력,언어능력 정도,청취 후 수행 과업
부담 등.

② 정서적 요인:등기,흥미도,주의집중도 등
③ 전략적 요인:예측,추론,메모(note-talking)등

(3)언어 외적 요인:화자의 얼굴 표정 및 제스츄어,시각자료 활용도 등.
강의나 어학실 활동 또는 영상 매체를 접할 때와 같이 거의 일방적으로 전달되
는 담화에 있어서는 청자요인이 듣기이해에 많은 영향을 미친다.따라서 본 연구에
서는 앞에서 언급한 청자요인 중 선험지식요인을 집중적으로 논하려 한다.



5.선험지식구조의 이론적 배경

1)선험지식구조의 정의 및 특징

최근의 인지 심리학 및 언어학 분야에서는 학습자의 기존 세상지식을 끌어내는
능력에 토대를 둔 이론을 발전시키는데 노력을 모으고 있다.그 중에서 대표적인
이론은 선험지식구조이론이다.
선험지식구조이론은 학습자를 언어 입력에 대한 수동적이 아닌 적극적인 처리자
로 보며,이해과정에서 학습자는 자신의 세상지식을 토대로 논리적인 추측을 통하
여 이해의 간격을 좁혀 가면서 의미를 세워 간다고 하였다.다시 말해서,학습자는
선험적 지식,즉 자신의 과거 경험의 내적구조에 근거하여 언어내용을 분석하며 이
해한다는 것이다.
Bartlett는 ‘schema'를 다음과 같이 정의하고 있다.

anactiveorganizationofpastreactions,orofpastexperience,which
operate in a well-adapted organism to allow unitary response to
incomingstimuli(Coleman,1983:4-5).

Mayer도 이와 비슷한 정의를 내리고 있다.

aschemamaybeusedinwidevarietyofsituationasaframework
for understanding incoming information: it exists in memory as
somethingthatapersonknows:itisorganizedaroundsometheme:and
itcontains "slots" thatare filled in by specific information in a
message(Dunkel,1986:106)

다시 말하면,선험적 지식구조는 저장되어 있는 사물,상황,사건 및 일련의 행동



등을 의미하는 추상적인 지식구조로서 새로운 정보를 내용이나 관계라는 측면에서
기존의 정보에 관련시킬 수 있는 변항을 지니고 있다.언어적,비언어적 정보를 해
석하는데 이러한 요소들의 도움이 필요하며 선험적 지식 구조는 정보처리에 있어
서 가장 근본적인 요소이다.
Thorndyke& Yekovich(1980)는 스키마의 개념을 설명하기 위해서 다음과 같은
다섯 가지 특성을 제시하였다.

(1)스키마는 추상적 특성을 가지고 있다.스키마는 어떤 사건이나 사물을 관념
적으로 이해하도록 관련시키고 나아가서는 스키마 자체의 하위 개념과 스키마
상호간의 결합을 가능하도록 하였다.
(2)스키마는 계층적 특성을 가지고 있다.스키마는 컴퓨터의 계층구조(directory)
와 같은 형태로 기억 속에 저장되고 총체적 특성에 의해서 뿐만 아니라 특정한
사안에 따라 실현이 가능하게 된다.
(3)스키마는 구현적 특성을 가지고 있다.스키마는 새로운 자료를 조직화하고
암호화하여 압축적이고 친숙한 상태로 실현 가능케 하는 특성을 가지고 있다.
(4)스키마는 입력 부분을 해석하고 추론적 과정을 제공하는 예견적 특성을 가지
고 있다.스키마는 이미 가지고 있는 기존의 자료를 해석하고 정보의 첨가나
대치를 가능케 하는 특성을 가지고 있다.
(5)스키마는 이전의 예를 통해 앞으로의 예상을 가능케 하는 귀납적 특성을 가
지고 있다.그래서 어떤 현상에 대한 이해의 기회가 많을수록 그 현상에 대한
스키마는 그만큼 더 세련되어진다.

Coleman(1983:20-22)은 선험적 지식구조의 특징을 4가지로 설명하고 있다.

(1)Schematahavevariablesorslotswherebynew knowledgeisrelatedto
existingknowledge.그러므로 어떤 특정 개념을 이미 내재된 다른 개념과 관
련지어 저장하게 된다.



(2)Schemataareembeddedinahierarchicalform.그리하여 어떤 특정 개념은
보다 일반적인 개념 하에 포함되어 있을 것이다.예를 들어,“웨이터 활동
(waiteractivity)"에 대한 schema는 ”레스토랑에서의 식사“에 대한 schema아
래에 포함되어 있을 것이다.

(3)Schematarepresentgenericconceptswhichvaryinlevelsofabstraction.
선험지식 구조에는 구체적인 사실뿐만 아니라 추상적인 것도 포함되어 있다.
예를 들어,각 개인은 “사과”에 대한 schema뿐만이 아니라 “아름다운 날”에
대한 schema도 함께 가지고 있을 수 있다.

(4)Schematarepresentknowledge,notdefinitions,becauseschematacontaina
network ofinterrelationship thathold theconstituentsofany particular
concept.예를 들면,교실에 대한 schema는 교사나 학생과의 역할 등을 포함
하고 있다.그는 선험적 지식과 관련하여 교실을 예로 들고 있다.

Theschemaofclassroom
objects(desks,chairs,chalkboard,lectern)
events(thefirstdayofschool)
people(teacher,students)
actions(lecture)
spatialrelationships(proximityofteachertostudents)
functionalrelationships(opportunitiesforstudentstoaskquestions)

밀줄 친 부분이 교실이라는 선험적 지식구조 속에 들어 있는 변항에 해당하며,
괄호 속에 표기된 것은 문맥에 의해 제공되는 의미라고 말하고 있다.이러한 선험
지식 구조는 경험을 통해 형성되는 것이고,이를 토대로 관련된 내용을 추론하거나
예측할 수 있기 때문에 새로운 정보를 이해하기 위해서는 현재의 지식이 사용되며
또한 요구된다는 점을 강조하고 있다.
Coady(1979)는 EFL/ESL학습자의 언어 처리 과정 모형을 다음과 같이 제시하였



다.이모형은 세 가지 요소가 서로 상호작용하면서 성공적인 이해를 이끌어낸다는
것을 나타내는 것으로 이는 곧 배경지식의 중요성을 보여준다.

[표 2]Coady(1979)의 EFL/ESL이해 모형

개념적 능력 배경 지식
(conceptualabilities) (backgroundknowledge)

과정 전략
(processstrategies)

[그림2]의 모형에서 개념적 능력(conceptualabilities)은 일반적인 지적 능역을,
과정 전략(processstrategies)은 처리 능력에 있어서 다양한 하위 구성 요소(예를
들어 음절 형태소에 관한 정보,문맥적인 의미,통사적인 정보)를 이해한다.그러나
심리 언어학에서 제시하는 위와 같은 언어 처리 과정에서는 배경지식의 중요성이
제시되고 있으나 실제적으로는 그 배경지식에 대해서는 충분한 강조가 되고 있지
않고 있으며 EFL/ESL의 이해 분야에서 세 번째 요소인 배경지식이 가장 소홀히
되고 있다고 언급하고 있다(Carrell& Eisterhold,1987).
인지론자들은 이러한 세상 지식이 선험지식을 중심으로 조직화된다고 믿고 있으
며,이는 이미 잘 알고 있는 상황과 관련된 판에 박힌 일련의 행동으로 구성되어
있다고 보고 있다(Long,1989).이러한 지식구조는 어떤 상황에 관련된 입력을 이
해하는데 부족한 정보를 채워주기 때문에 도움을 주는 것이다.
또한,선험지식 구조는 계층적 구조를 지니고 있기 때문에 모든 입력이 어떤 기
존의 선험지식 위에 전개되며,이러한 지식은 입력되는 정보와 양립해야 한다는 원
리에 따라 이루어진다.결국 이러한 원리는 두 가지의 정보처리과정,즉 상향식 처
리과정과 하향식 처리과정을 갖게 된다.상향식 처리과정은 단순히 들려오는 소리



그대로 정보를 처리하는 것이고,하향식 처리과정은 청자가 알고 있는 지식을 이용
하여 문제를 해결하거나 창조적인 사고를 통하여 정보를 처리하는 것을 의미한다.
선험지식구조 이론의 관점에서는 독자나 청자의 배경지식을 강조하기 때문에 이
해의 하향과정을 지지하면서도 절충적인 입장을 취하고 있다고 볼 수 있다.다시
말하면,국부적인 구성 요소보다는 거시적인 요소를 먼저 인식하고 선험지식을 가
능한 빠르게 그리고 풍부하게 활성화시켜야 한다는 주장이다(정길정,1990).이러한
상호작용 모형에서는 이해과정을 선험지식과 교재 사이의 능동적인 교류 활동으로
특정 짓고 있기 때문에 위에서 언급한 두 과정이 상호의존적이며 동시에 일어난다
고 보고 있다.
채워야 할 변항은 상향과정을 통하여 가능하며 하향과정은 청자나 독자의 기대
와 일치하거나 예측이 가능한 경우에 이해를 촉진시켜 준다.결국 상향과정은 학습
자의 언어에 대한 지식 능력이며,하향과정은 학습자의 세계관에 의한 인식능력을
의미한다.다시 말하면,하향과정과 상향과정의 상호작용을 통하여 의미가 형성되
기 때문에 적절한 이해를 위해서는 언어적인 지식뿐만이 아니라 일반적인 세상지
식이 필수적인 것이다.

2)선험지식이 듣기 이해에 미치는 영향

화자는 말을 할 때마다 모든 상황과 이유와 사건의 전개를 하나도 빠짐없이 구
체적으로 다 말하지는 않으며,청자 역시 담화의 의미를 파악하기 위하여 모든 사
건의 전개나 발화문의 단어 하나하나 모두를 다 필요로 하는 것은 아니고,담화를
처리하여 이해할 때 문장이 끝날 때까지 기다리지 않으며,또 그럴 필요도 없는 것
이다.청자는 문장 뒷부분의 단어를 이해하기 위하여 문정 초반부의 의미를 활용하
는 경향을 나타낸다.우리는 듣고 있는 구두 언어를 들려오는 언어 정보에 의해서
만 이해하는 것은 아니다.청자는 화자의 구두담화를 이해하기 위하여 자신의 기존
배경지식을 많이 활용한다.화자가 언급하지 않은 일반 상식에 근거한 상황과 이유
는 청자의 과거 경험으로부터의 지식을 활용하여 그 빈틈을 메꾸어 타당한 듣기이



해를 하게 된다.따라서 듣기이해는 담화 내용의 종류와 수준에 따라 그에 알맞은
청자의 지식을 요구한다.
청자는 과거 경험에서 비롯된 일련의 지식을 장기기억 속에 체계적으로 저장하
고 있다가 필요한 경우 이해와 화상을 돕기 위해,또는 새로운 경험을 해석하기 위
하여 이러한 선험지식을 활용한다.약간의 차이는 있으나 학자들은 이러한 배경지
식을 “frames","script","priorknowledge","backgroundknowledge",좀 더 일반
적으로는 ”schema"로 표현한다.이 선험지식들은 담화에서 무엇을 식별할 것인가
를 규명하며,다음에는 어떤 일이 일어날 것인가를 지시해주고,그림으로써 청자가
추론을 할 수 있도록 해준다.선험지식이론의 기본 전제는 청자는 배경지식을 활용
하여 화자가 전달하고자 하는 의미를 파악,이해한다는 것이다.따라서 이해란 담
화의 구조와 내용,개인이 그 담화를 이해하기 위하여 활용하는 배경지식 사이의
상호작용에 의해 일어나는 것이다.그리고 만약 듣는 내용에 대한 배경지식이 충분
히 있을 때는 잘 듣게 되고 그 내용을 장기간 기억할 수 있겠지만 배경지식이 없
을 때는 이와 반대로 잘 들을 수도 없고 들은 내용을 장기간 기억할 수도 없을 것
이다.배경지식이 독해에 미치는 영향에 관한 연구는 극히 드물다.청자의 귀에 빠
르게 흘러들어 갔다가 이내 사라져 버리는 일녀의 청각언어 담화를 이해하는 것에
배경지식이 영향을 미치리라는 것은 당연하게 생각되나 이를 뒷받침하는 실험적
연구는 드물다.
MaureenWeissenreider는 스페인어를 쓰는 중급단계 학생의 스페인어 뉴스 듣기
에 미치는 뉴스보도 과정에 대한 지식(textualschema)과 뉴스 보도내용 화제에 대
한 지식(contentschema)의 영향을 실험 연구한 결과 청자들이 이 두 가지 선험지
식을 보유하고 있고 이와 함께 보도내용을 앞서 짐작하는 등 효과적인 학습자 전
략을 함께 적용시킬 수 있을 때 듣기이해가 촉진된다는 사실을 밝혔다.
Mueller(1980)는 미국에서 독일어를 학습하고 있는 199명의 미국 대학생들을 대
상으로 텍스트의 내용에 관한 암시가 듣기 능력에 미치는 영향에 관하여 조사하였
다.연구 결과 텍스트의 내용에 대한 암시를 주었을 때가 주지 않았을 때보다 청해
점수가 놓이 나왔고,내용에 관한 암시를 준 경우에는 텍스트를 듣기 전에 주었을



때가 들은 후에 주었을 때보다 점수가 높이 나와 배경 지식이 듣기 능력에 중요한
영향을 미친다는 것을 시사해 주었다.또한 흥미로운 발견은 암시 효과와 언어 능
력이 반비례한다는 것이었다.즉,언어 능력이 상위인 학생들보다 하위인 학생들에
게 암시 효과가 더욱 높이 나타났다.
Markham과 Latham(1987)도 미국에서 영어를 학습하고 있는 65명의 ESL대학
생들을 대상으로 배경 지식이 듣기 능력에 미치는 영향을 조사하였다.참가자들 중
28명의 학생들은 종교가 없었고,20명의 학생들은 기독교를 믿었으며 나머지 16명
의 학생들은 회교를 믿고 있었다.연구 결과 기독교를 믿는 학생들보다 기독교와
관련된 텍스트의 듣기 점수가 높이 나타났고 회교를 믿는 학생들은 다른 학생들보
다 회교와 관련된 텍스트의 점수가 높이 나타나 듣기 능력에 배경 지식이 중요한
역할을 한다는 것을 검증해 주었다.

3)선험지식 활성화 지도 방법

Underwood(1989:44)는 듣기 전 활동을 운동선수에게 시합 전에 몸을 풀게 한 후
경기에 임하도록 하는 것에 비유하고 있다.선험지식 구조이론에서는 입력 자료와
함께 학습자를 이해 과정에서 중요한 변수로 생각하고 있다.그러므로 단순한 자료
나 관제를 제시하는 것보다는 충분한 사전 정보를 제공하여 학습자가 가지고 있는
선행 경험이나 지식을 최대한으로 활용할 수 있도록 도와주는 것이 무엇보다 필요
하다.선험지식을 활용한 듣기 전 활동은 듣기 이해를 촉진시키기 위한 학습 중재
역할로써 듣기 활동에 도움을 줄 것이다.
또한 Jalongo(1991)는 듣기 이해를 위한 배경지식의 역할을 강조하며 다음과 같
은 듣기이해 접근법을 추천하고 있다.

(1)선행지식 부여하기(Assesspriorknowledge):선행 지식을 학습자에게 제시
하여 듣기 단락과 연결시키고 중심 개념을 형성한다.

(2)심상 기법 사용하기(Usevisualizationtechniques):청취자의 마음속에 그림



을 그려 상상의 세계로 이끄는 방법을 사용하여 듣기 이해를 위한 구체적인
목적을 갖도록 한다.

(3)메시지 제시하기(Presentthemessage):학습자가 예측 할 수 있도록 질문
을 하게하고 이해하는 데에 필요한 실마리(cue)를 얻기 위해 듣기 하거나 여
러 가지 활동에 참여하게 한다.

(4)내용 관련시키기와 질문하기(Makeconnectionsandaskquestions):학습자
의 선행 지식과 메시지를 연결시키고,해석,평가를 요구하는 질문을 한다.

(5)생각과 반응 구하기(Invitereflectionsandresponse):학습자에게 메시지에
대한 그들의 생각을 정리하게 하고 토론,쓰기활동,그리기,연극,음악,춤과
같은 자기표현 활동을 통하여 들은 것에 대한 반응을 하게 한다.

Long(1989)은 외국어를 이해하는 처리 과정에서 학습자의 기존 지식을 적절한
상황에서 활성화하는 것의 이점은 매우 명확하다고 하였다.왜냐하면 외국어 학습
자는 언어적 정보에 대하여 불완전한 통제를 하기 때문에 그들은 그다지 중요하지
않은 입력 정보를 여과해 내거나 중요한 입력을 명확하게 하는 데에 더 큰 어려움
을 느낀다.그리고 종종 입력의 속도가 너무 빠를 때 포기하기도 한다.그래서 학
습자가 지니고 있는 사전지식을 적절한 상황에서 활동하게 하여 이해할 수 있는
틀을 제공해주어야 한다고 지적하며,외국어 듣기를 그림 맞추기에 비유하고 있다.

Foreignlanguagelisteningmaybeconsideredanalogoustoajigsaw
puzzle.Onthebow isaphotoofthefinishedproduct,analogoustothe
listener's script.The frame defines the puzzle's parameters orthe
listener'sexpectations.Likethepuzzleaficionadowhofitsthepieces
togetherinchunkscorrespondingtoswathsofcolororobjectsshown
in the modelpicture,the listener segments pieces of input into
meaningfulunitsduring thecomprehension process.Finally,themore
difficult pieces are set in place one by one,untilthe puzzle is
completed(Long,1989:33)



이것은 곧 퍼즐을 좋아하는 사람이 모텔 그림을 보고 조각 하나하나를 맞추어
가듯이 청자도 언어를 처리하고 이해하는 과정동안 입력되는 음절을 조각조각 맞
추어 나가 의미 있는 메시지로 구성한다는 것과 같다.
Underwood(1989:35)는 그림 제시 방법에 대하여 다음과 같이 말하고 있다.먼저,
학생들에게 그림을 보게 하고 전체 또는 집단토의를 통해 질문과 대답을 하면서
학생들로 하여금 들은 내용에 나오는 항목들의 이름을 말할 수 있도록 도와줄 수
있을 것이다.그런데 모르는 단어들을 길게 나열하거나 긴 설명은 피해야 한다.왜
냐하면 학생들이 자연스럽게 듣는데 도움이 되지 않기 때문이다.
듣기 전 활동으로서 ‘그림을 보고 내용 예측하기’는 학생들로 하여금 잊었던 어휘
들을 기억해 내게 하는 효과적인 방법이며 듣게 될 내용의 주제에 대해 주의집중
을 할 수 있게 하는 좋은 방법이다.
이러한 활동을 통해 학습자는 그들이 듣게 될 내용의 폭을 좁혀 선택적으로 듣
게 되고,내용과 관계있는 사전 지식과 알고 있는 언어를 활동시킬 수 있는 기회를
가짐으로써 적극적인 듣기 활동을 할 수 있을 것이다.

(1)카드
① Flashcard-간단한 교재물로 융판에 붙여 사용한다.주의를 집중시키기에
좋고 융통성,적응성,다양성이 있으며 제작이 용이해 많이 이용 된다

② Pictureflashcard-그림이 카드에 그려져 있어 실물이나 모형을 대신할
수 있다.특히 어휘를 이해시키기 위한 방법으로 카드에 그림을 그려 준 다
음 뒷면에 풀이한 글을 보여 주는 것은 초기 학습 방법으로 많이 쓰인다.

③ Workcard-카드에 그림이 그려져 있으며 그 카드내용을 말로 설명할 수
있다.

(2)Picture-사진이나 그림은 학생의 흥미와 그 유지에 도움을 주는데 동기 유
발 가능,내용과의 관련성,그림의 정확성과 간결성,크기,명확성 등에 유의해
야 한다.다양한 여러 그림은 듣기 전 선험지식 활성화 방법으로서 schema를
형성할 수 있을 뿐만 아니라 외국의 문화를 간접적으로 알 수 있는 자료로서



듣기에서 말하기까지 복사하여 이용할 수 있는 손쉽고 대표적인 자료이다.
(3)다이어그램,그래프 이용하기 -주어진 지도나 계획표,가계도 등을 보고 청
취문의 내용을 미리 예측해 보는 방법이다.청취만 할 때는 복잡하고 까다로
운 내용도 학습자가 제공받는 자료를 이용해서 일단 단서를 포착하면 어렵지
않게 이해가 가능하다.

노래는 학습자의 감성적인 측면을 강화시키고 감정에 호소하여 학습에 대한 동
기를 유발시킬 수 있어 교육적인 측면에서 효율적일 수 있다.노래를 통한 영어 학
습의 특징은 학습자로 하여금 소리 음성과 문자의 관계를 쉽고 재미있게 내재화시
키도록 하는 데 있다(김영희 외2인,1997).학습자들은 수업 진도와 관계없이 그들이
익힌 노래를 읊조리며 동료들과 즐거워한다.노래를 통한 듣기 활동은 교사나 학습
자들이 가르칠 내용을 찾는 과정에서 종종 소홀히 해온 즐거움을 제공함으로써 반
복 학습이 의미 있으며 학습자의 흥미를 잃지 않으면서 반복의 양을 늘려나갈 수
있도록 해준다고 하였다.
그림,노래 다음으로 선험지식 활성화 방법에 챈트를 도입하면 듣기 능력 향상에
효과적이다.재즈 챈트(Graham,G.1979)란 표준 미국 영어의 리듬이 있는 표현이
다.즉 미국 영어의 리듬,강세,그리고 억양 패턴을 자연스럽게 말할 수 있도록 가
르치기 위해 고안된 것이다.재즈에서 특이한 박자와 강약은 화자의 감정과 의도를
나타내기 위해 필수적인 요소이며,강하고 다양한 감정,리듬,패턴을 전달해 준다.
이러한 챈트는 학습자가 자연스러운 영어의 리듬,억양,발음,화자간의 말의 겹침,
정상적인 발화의 간격,미완성의 잡음 등을 습득하는데 도움을 준다.



ⅢⅢⅢ 연연연구구구방방방법법법

1.실험대상

본 실험연구의 대상으로는 광주시 소재 인문계 C 고등학교 1학년,2학년,3학년
세 개 반 남학생 100명을 선정하였다.인문계 고등학교 학생들은 어휘력이나 문법
능력을 다소 가추고 있으며,상당기간 한국교육개발원이 실시하는 영어듣기평가를
접해왔으므로 선험지식이 영어듣기 능력에 미치는 영향을 살펴보고자 하는 본 연
구에 적합하다고 간주되어 실험대상으로 선정되었다.실험대상은 학년 순으로 1학
년 35명,2학년 35명,3학년 30명으로 총 100명이다.

2.실험자료

실험 영문 듣기능력평가 자료로는 실험 대상자인 광주의 인문계 고등학교 남학
생이 잘 알고 있으리라 생각되는 친숙한 내용 2개의 Koreanfolktales와 낯설은 내
용 2개의 Serbianfolktale과 Jamaicanfolktale총 4개의 글로 선정되었다.
실험에서 사용된 지문은 최소 377단어에서 최장 392단어까지로 평균 387단어이
며,C대학교 어학교육원에서 외국어 강좌를 맡고 있는 미국 원어민 강사가 낭독한
것을 녹음하였다.아주 자연스러운 목소리 톤으로 녹음된 듣기테이프가 듣기 이해
력을 평가하는데 필요하므로 본 논문에서 사용된 텍스트 또한 너무 크게 읽혀지지
않았다(Schmidt-Rinehart,1994).또한 발화속도는 언어 숙달도를 고려하지 않고 고
등학교 2학년 수준으로 맞추었다.
영문 듣기능력 평가를 위하여 친숙한 내용,낯설은 내용의 원문 지문을 근거로
하여 각 지문당 문제수는 명시적인 질문5문제,추리적인 질문5문제 합계10문제로
하여 총 40문제로 구성하였다.



3.실험절차

본 연구의 실험 대상으로 선정된 1학년,2학년,3학년 각각에 친숙한글과 낯설은
글 모두를 한 번씩 들려주었다.들은 내용에 대한 이해도를 측정하는 평가는 한 개
의 글을 들은 후 바로 이루어졌으며,10문제당 10분을 배당하여 총 40문제를 푸는
데 총 40분의 시간이 소요되었다.사전에 실험대상 학생들이 평가문제를 보고 내용
을 짐작하는 일이 없도록 문제마다 따로 묶어 배포하였으며,반드시 각 텍스트를
들은 후에 해당 문제지를 넘겨 문제를 풀도록 하였다.평가는 문제당 1점씩을 배당
하여 10점 만점으로 채점하였다.

4.자료분석

선험지식이 영어 듣기 이해력에 영향을 미치는가 그리고 선험지식이 학년에 따
라 영어 듣기 이해력에 영향을 미치는가를 알아보기 위해서 분산분석(ANOVA)를
실시하였다.친숙한 글(Koreanfolktales)과 낯설은 글(Serbianfolktale,Jamaican
folktale)에 따라 학년별 영어 듣기 이해력의 평균 차이를 검증하고자 글의 유형을
집단내 변인으로 하고 학습자 수준인 학년을 집단간 변인으로 한 혼합설계(mixed
design)를 시행하였다.각각의 자료는 통계 패키지인 SPSSWIN 10.0을 이용하여
분석하였으며 귀무가설의 기각여부는 유의 수준 α <0.05로 설정하였다.



ⅣⅣⅣ...연연연구구구 결결결과과과

1.연구 결과 분석

본 연구를 위한 실험 영문청해 평가는 실험 대상자들(1학년,2학년,3학년)에게
친숙한 내용 Korean folktales두 개와 낯설은 내용 Serbian folktale,Jamaican
folktale두 개인 총 네 개의 텍스트로 시행되었으며 이 청해 평가들은 세 집단의
실험대상자들 100명에게 실시되었다.
또한 청해력에 있어서 학년에 따라 차이가 있는가,선험지식이 영어 청해력에 영
향을 미치는가를 검증하고자 하며 선험지식이 학년에 따라 효과를 나타나는가 알
아보고자 한다.
평가 결과의 처리는 한 문제에 1점을 배점하여 10점 만점을 채점하였다.선험지
식이 있음에 해당하는 친숙한 글의 시험을 본 테스트 결과와 선험지식이 없음에
해당하는 낯설은 글의 시험 결과 간에 대하여 평균을 비교한 후 그것이 통계적으
로 의미가 있는지 3×2혼합설계(mixeddesign)를 하여 분산분석(ANOVA)을 이용
하였다.
실험대상 학급별 실험 영문 청해평가 평균을 비교하면 다음 [표 3]의 기술통계와
같다.

[표 3]집단별 득점 평균 및 표준편차

집단 Familiar(친숙한 내용) Unfamiliar(낯설은 내용)
N M S.D N M S.D

1학년 35 8.941 0.944 35 5.971 1.435
2학년 35 8.788 1.031 35 5.909 1.356
3학년 30 8.907 1.350 30 5.815 1.638
전체 100 8.878 1.100 100 5.904 1.463



[표 3]에서 보여주듯이 각 집단별(학년별)로 친숙한 내용에서 1학년(M=8.941)이
3학년(M=8.907)보다 3학년이 2학년(M=8.788)보다 평균이 높게 나왔으며 낯설은 내
용에서는 1학년(M=5.971)2학년(M=5.909)3학년(M=5.815)순으로 평균이 높게 나왔
으므로 학년에 따라 듣기 이해능력의 효과에는 점차적인 차이를 보이지 않았다.그
러나 실험대상 학생들은 실험 영문 청해 평가에서 친숙한 내용의 글과 낯설은 내
용의 글에 따라 평균의 차이를 나타냈다.다시 말해 친숙한 내용의 글이 낯설은 내
용의 글에 비해 집단별 평균이 모두 높게 나타났다.
다음[표 4]는 표본을 학년으로 분류하여 집단간의 효과를 제시하였고 집단내에서
선험지식의 효과와 학년간의 상호작용효과를 검증하기 위하여 3×2혼합설계(mixed
design)를 이용한 분산분석(ANOVA)결과표이다.

[표 4]학년별 선험지식에 따른 분산분석 종합표

Source SS df MS F Sig.
집단간
학년 2.174 2.000 1.087 .217 .806
오차 486.321 97 5.014

집단내
선험지식 1592.635 1 1592.635 509.521 .000
학년*선험지식 4.177 2 2.089 .668 .515
오차 303.198 97 3.126

[표 4]에서 알 수 있듯이 학년에 따른 듣기 이해력의 효과는 p<.05수준에서
p=.806이므로 통계적으로 유의적인 차이를 보이지 않았다.다시 말해 학년에 따라
듣기 능력에 영향을 미치지 않는다는 귀무가설을 기각할 수 없으므로 학년에 따른
듣기 능력의 차이가 없는 것으로 나타났다.
그러나 선험지식에 따른 듣기 이해력의 효과는 p<.05수준에서 p=.00로 나타나
귀무가설을 기각할 수 있다.따라서 선험지식이 영어 듣기 능력에 영향을 미치는가
에 대해서는 매우 유의적인 차이를 보이고 있다.또한 학년과 선험지식의 상호작용



효과(2-wayinteractions)는 p<.05수준에서 p=.515이므로 귀무가설을 기각하지 못
한다.따라서 상호작용 효과가 없는 것으로 판단된다.
다음 [그림 1]은 학년에 따른 친숙한 글과 낯설은 글의 평균을 꺾은선형 차트로
나타낸 것이다.
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[그림 1]학년에 따른 선험지식의 평균

위 [그림 1]은 학년에 따른 친숙한 글과 낯설은 글의 평균의 차이를 보여주고 있
는데 각 1,2,3학년 모두 Familiar한 주제에 대한 점수 평균(1학년M=8.9412학년
M=8.7883학년M=8.907)이 Unfamiliar한 주제에 대한 점수 평균(1학년M=5.9712학
년M=5.9093학년M=5.815)보다 높게 나타나고 있다.다시말해 학년과 선험지식은
상호작용 효과가 없는 것으로 나타난다.



[표 5]학년별 선험지식에 따른 분산분석 사후검증(Tukey)

M.D Std.Error Sig.
FAM 1학년 2학년 .5143 .408 .420 

3학년 .2619  .424 .811 

2학년 1학년 -.5143  .408 .420 

3학년 -.2524  .424 .823 

3학년 1학년 -.2619  .424 .811 

2학년 .2524  .424 .823 

UNFAM 1학년 2학년 -.1143  .547 .976 

3학년 .2095  .569 .928 

2학년 1학년 .1143  .547 .976 

3학년 .3238  .569 .837 

3학년 1학년 -.2095  .569 .928 

2학년 -.3238  .569 .837 

[표 4]의 분산분석 종합표에서 선험지식에 따라 매우 유의적인 차이가 있다는 것을
알았다.위[표 5]는 선험지식에 따른 학년간에는 유의미한 차이가 있는지 알아보기 위
해서 ANOVA 사후검증을 한 결과이다
[표 5]에서 Turkey방법(Turkey'sHSDprocedure)으로 계산된 다중비교검증의 결과

를 보면,유의수준 .05에서 학년별로 모두 다 유의하지 못함을 나타낸다.그러므로 선험
지식에 따른 학년간에는 유의미한 차이가 없다고 본다.



ⅤⅤⅤ...결결결 론론론

본 실험 연구의 목적은 영문 청해에 영향을 주는 요소 중 청자요인으로써 선험지식
의 유무(친숙한글,낯설은글)가 영어 듣기 이해력에 어떤 영향을 미치는가를 살펴고자
함이다.
청자의 선험지식이 어떤 영향을 미치는가를 구체적으로 파악하기 위하여 친숙한 내

용의 Koreanfolktales와 낯설은 내용의 Serbianfolktale,Jamaicanfolktale를 각각
두 개씩 선택하여,여기에 원문 지문을 근거로 하여 각 지문을 명시적인 질문과 추
리적인 질문으로 나누어 테스트지를 마련하였다.이 네 개의 텍스트와 질문지를 통
하여 인문계 고등학교 1,2,3학년 남학생 각각 한반씩을 선정하여 친숙한글 2개와
낯설은글 2개의 원문을 각 집단에게 들려준 결과,친숙한 내용 청취한 집단이 낯설
은 내용을 들은 집단보다 거의 1.5배에 가까운 평균을 나타내었다.
이 연구의 결과를 요약하면,선험지식의 유무에 따라 집단간의 영어 듣기 이해력에

있어서 차이가 있다는 것이다.텍스트에 대한 선험지식이 많은 집단은 그 텍스트와 관
련된 글을 듣고 내용을 기억하고 회상하는데 유리하였다.그러나 선험지식과 집단간에
는 상관관계가 없었고 학년에 따라서 듣기 이해력에는 유의적인 차이를 보이지 않았다.
선험지식구조 이론을 언어 학습에 적용해서 말하면,학습 내용은 학습에서 사용할 수

있는 학습자의 선험지식에 의해서 크게 영향을 받는다고 볼 수 있다.선험지식구조 이
론은 텍스트 내의 객관적인 언어 형태 구조나 자료 내용보다는 학습자 내의 심리 복합
성을 더 중요시 한다.따라서 심리언어학자들은 이해 과정을 교재와 학습자의 상호작용
으로 볼 때,학습자가 이미 지니고 있는 세상지식을 촉진시켜 주는 방법이 듣기 이해력
향상에 효과적이라고 주장하고 있다.
종래의 영어 듣기 지도에서 흔히 볼 수 있었던 교재에 해당하는 녹음 테이프만을 들

려주는 그런 듣기 지도 방식은 탈피하고,교사가 듣기 텍스트에 관한 자료들을 제시하
여 학생들이 지존의 선험지식을 활용할 수 있도록 지도하는 것이 영문청해를 촉진할
것으로 생각된다.
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부부부록록록111
TheHungryTiger

OnecoldwinteranightdognamedNureongiwassearchingfordinneron
afrozenriver.Hehadwatchedtheicefishermanduringthedayandhehad
seenthem fishing. Andhehadhopedsomuchthathemightfindafishthat
theyhadthrownawayormaybeafishthattheyhadjustdroppedalongthe
wayside.

Well,asthisold wassearching around,suddenly ahugehungry tiger
appeared.Nureongiknew thetightwashungrybythewaythetigerlooked.
Healsoknew thatthetigerwouldconsiderhim averytastymeal.Hecould
tellthatbythewaythetigerlookedathim.Eventhoughhewasafraid,he
verycalmlysaidtothetiger,"Oh,Iseehungry,UncleTiger.Butwhywould
youwanttoeatabonyoldlikemewhenyoucouldhaveallthefishthatyou
wanttoeat?""Well,Iwouldratherfish,"saidthetiger"Buthow canIcatch
afishinthisfrozenriver?"

Well,thatslyolddog,hebegantoexplaintothetigerthathow hecould
usehistailasafishingline.Well,andsureenough,thetigerwasfooledand
veryslowlyhebegantolowerhistailrightdownintothatfreezingcoldwater.
Now theoldtigerdidn'tpayabitofattentiontothepainthathewasfeeling
inhistail.Allhecouldthinkaboutisfish.Andhekeptlisteningtotheold
dog astheolddog toldhim aboutthewonderfulfishmealhewouldsoon
enjoy.

Well,whenthetigercouldnolongerstandthepaininhistailhetold
Nureongithathewantedtopullhistailoutofthewater.buttryashemight,
thetigercouldnotremovehistail.you know why?Itwasfrozen.Itwas
frozen in theice.Thedog looked and hesaid,"Oh!UncleTiger,perhaps



you'vecaughttoomanyfish."
Well,Nureongiheadedforhomeandashewaswalkingaway,hecould

hearthattigercryingout,"oh!mytail!Mypoortail!"Well,thatslyolddog
hadnotfoundafishdinnerthatnight,buthehadsavedhimselffrom being
thetiger'sdinnerthatnight.

TheJealousHyena

onceuponatime,alionandabuffalohadaterriblefight.Itwasjust
terrible.Andeventhoughthelionwonthebattle,hewasverybadlywounded.

Well,Kalulu,awiseoldrabbit,tookcareofthewoundedlion.Andmany
animalscametovisitthelion,andeachanimalbroughtalongsomekindof
medicinethattheythoughtwouldmakethelionbetter.Kaluluwelcomedthe
visitorsandgavethelionthedifferentmedicines.Butweekafterweekwent
byandthelionremainedverysick.

Oneday,thehyenacametovisitthelion.Hewasfedandvery well
entertained by therabbit,asamatterofafact,hewassowellfed and
entertainedthathebecamejealousoftherabbit'sjobascaretakerofthesick
lion.anddoyouknow what?Hebegantoworkoutaplanwherebyhewould
replacetherabbitasthelion'scaretaker.

When heentered thelion'ssick room,hesaid tothelion 'Hmm,I'm
surprisedthatyouhaveremainedillforsolong.Haven'tyoubeentakingthe
rabbit'sspecialmedicine?Imean,it'swellknownthatrabbithasasecretand
verypowerfulmedicinethathealinjuriessuchasinyoursinjustafew days.
Perhapsrabbitenjoysseeingyouhelplesssothathecanbemasterinyour
house."

Justasthehyenawassayingthis,rabbitenteredtheroom.Thelionasked



Kaluluaboutthespecialmedicine.Andrabbitsaid,yes,yes,hedidknow how
tomakethisverypowerfulmedicineandhewouldcertainlymakeitjustas
soon ashehad alltheingredients.And hesaid that,yes,hehad almost
everything heneeded.Hehadtheherbs,andtheroots,hehadtheground
crocodileteeth,andhehadthesnake'sblood."But,"hesaid,"youknow there
isoneveryspecialingredientIneedthatIhaven'tbeenabletofind,andthat
istheheartofthehyena!"

Well,whenthehyenaheardthis,helefttheroom veryquickly.thelion
lookedathiswiseold friend,Kalulu,therabbit.They both knew thatthe
hyenawasjealousandtheyalsoknew therabbithadusedaveryverygood
tricktogetridofthatjealoushyena.

TheKingHasDonkeyEars

Onceuponatime,kingYungmoonwokeuptofindthatovernighthisears
hadchangedintodonkeyears,long,thindonkeyears.Inordertohidethis
terriblesecretfrom theworld,heorderedhistailortomakeahatthatwould
comedownoverthoseterribleearsandcoverthem sothatnoonewouldsee
them.Andheworethishatalldayandallnight.Henevertookitoff.

Now thefaithfultailorwassworntosecrecy.Hewasnottotellasoul
abouttheking'sdonkeyears.Butasyoucanimagine,itwashardtokeep
suchawonderfulsecret.nddoyouknow thattailorbecamesick.Hebecame
sickfrom thestressoftryingtokeepthatsecret.Hebecamesosickthatto
goaspecialplace,aplacecalledthetempleofKyungjoo.andhewentthereto
takearest.

Oneday whilehewasstrolling in thegardensofthetemple,thehid
himselfinabamboogroveandhejustcouldn'thelpit.heyelledout,"Myking



haslongearslikeadonkey!"andthenthemomenthesaidit,hefelldown
dead.

Now,wheneverthewindblew,asongrangoutfrom bamboogroveandit
said,"Mykinghaslongearslikeadonkey!"Well,whenthekingheardof
wind'smessagehewassoangry,oh hewasjustfurious,heordered the
bamboogrovetobecutdownandheorderedpalm treestoplantedintheir
place.

Now thepalm treesgrew quickly,butamongthesepalm trees,avery
similarsongrangoutanditsaid,"Mykinghaslongears,mykinghaslong
ears...."Well,by and by the king died,and outofthe roots ofthe old
bamboos',youngbamboosplantshotup.ThepeopleofKyungjoo,well,they
transplantedthebambooshootsandthepalm trees,theytransplantedtheseinto
theirgardenssothattheycouldhearthemusicalentertainmentofthebamboo
grovesandpalm trees.Andtheylovedthewonderfulsoundwhichsaid"My
kinghaslongearslikeadonkey!Mykinghaslongears!"

TheStoryofCommonsense

Onceuponatime,anoldmannamedAnansihadanidea.hethoughtthat
ifhecouldcollectallthecommonsenseintheworld,hewouldbecomethe
richestandmostpowerfulpersoninworld.Now,hisplanwasthathavingall
thecommonsensewouldmakeitsothateveryonewouldhavetocomehim
withtheirproblems.Andthen,hewouldchargeeverybodyforhisadvice.And
that'show hewouldbecomerichandpowerful.

Sothefirstjobwastocollectallthecommonsensehecouldfind.But
whatdo you do with common sensewhen you've collected.Well,Anansi
decidedthathewouldputallthecommonsenseintoahugejug.Andwhenhe



begantosearch,hefilledthejugtotheverytop.andthenbeingsofearful
thatsomebodyelsemightgetalittleofthiscommonsense,hedecidedthathe
musthideitatthetopofaverytree.Sotallhewouldbetheonlyonewho
couldreachit.Inordertogetthejugtothetopofthetree,hetiedarope
aroundtheofajug,andthen hehung theropearoundhisneck.Andso
wearingthishugejugnecklace,hebegantoclimbthetree,Butclimbinga
withthathugejugwasverydifficult,Thejugjustkeptgettingintheway.

And ashewasworking so hard tomoveup thetree,heheard loud
laughtercomingfrom thebottom ofthetree.Helookeddownandsaw alittle
boywhoshouted,"Whatafoolishmanyouare!Ifyouwanttoclimbthetree
frontwards,whydon'tyouputthejugonyourback?"

Well,Anansiwassoangrywhenheheardthisbigpieceofcommonsense
coming outofthemouthofsuchalittleboythatheyankedthejug from
aroundhisneckandhethrew ittotheground.thejugbrokeintomanypieces
andthecommonsensewascarriedbythewindthroughouttheworld.Andso
wasthateveryonegotalittlebitofcommonsenseandnoonegotitall.And
itwasAnansiwhomadeithappenthatway



부부부록록록222(((질질질문문문지지지)))
TTThhheeeHHHuuunnngggrrryyyTTTiiigggeeerrr

1.누렁이는 추운 겨울밤에 밖에서 무엇을 하고 있는가?
a.다른 개들과 놀고 있다
b.어미 개를 찾고 있다.
c.저녁거리를 구하고 있다.
d.집에서 잠자고 있다.

2.언제 호랑이는 그의 꼬리를 물속에 넣었는가?
a.누렁이가 그에게 물고기를 잡는데 꼬리를 사용할 수 있다고 말
한 후.

b.꼬리를 다치고 치료한 후.
c.꼬리가 더러워서 깨끗이 씻었을 때.
d.누렁이를 쫒아왔을 때.

3.호랑이가 꼬리를 물속에 담구고 있었을 때 누렁이는 뭐라 했는가?
a.꼬리가 금방 깨끗해질 거라고.
b.고통이 점점 없어질 거라고.
c.맛있는 먹이를 금방 먹을 수 있을 거라고.
d.멋진 광경을 볼 수 있을 거라고.

4.호랑이의 꼬리는 어떻게 되었는가?
a.호랑이는 꼬리를 물 밖으로 꺼냈다.
b.꼬리가 얼어 버렸다.
c.물고기가 꼬리를 먹어버렸다.
d.누렁이가 꼬리를 먹어버렸다.

5.누렁이가 집으로 향할 때 무슨 소리를 들었는가?
a.낚시꾼이 뒤 쫒아 오는 소리.
b.호랑이가 물고기를 먹는 소리.
c.호랑이가 고맙다고 인사하는 소리.
d.호랑이의 울음소리.



6.누렁이는 꽁꽁 언 강에서 물고기를 구할 수 있다는 것을 어떻게
알았는가?
a.오래전에 물고기를 묻어 놨다.
b.호랑이가 거기에 물고기가 있다고 말해줬다.
c.그때쯤이면 낚시꾼이 낚시하고 있는 것을 봐왔다.
d.언 강 근처에서 물고기를 구했었다.

7.누렁이는 호랑이가 무서웠지만 왜 차분하게 행동했는가?
a.치쳐서 혼동했기 때문에.
b.호랑이에게 그가 놀랐다는 사실을 감추려고.
c.호랑이를 고양이로 착각해서.
d.호랑이에게 농담하려고.

8.어떻게 누렁이는 호랑이로부터 살아나올 수 있었는가?
a.이야기로 호랑이를 재미있게 해주었다.
b.호랑이가 잠든 사이 몰래 빠져 나왔다.
c.호랑이를 구슬려 꼬리를 얼음 속에 넣게 했다.
d.호랑이에게 잡혀먹지 않을 거라는 확신을 가졌다.

9.누렁이가 호랑이에게 금방 맛있는 식사를 즐길 수 있을 거라 말한
이유는?
a.호랑의 꼬리가 어는 동안 관심을 딴 데로 돌리려고.
b.호랑이의 식욕을 가라앉히려고.
c.누렁이 스스로가 먹이를 원해서.
d.호랑이가 이야기를 즐길 거라고 생각해서.

10.왜 누렁이는 호랑이를 속일 수 있었는가?
a.호랑이보다 더 영리해서.
b.호랑이가 잘 들을 수 없어서.
c.호랑이가 너무 뚱뚱해서.
d.낚시꾼이 도와줘서.



TTThhheeeJJJeeeaaalllooouuusssHHHyyyeeennnaaa

1.이이야기에서 누가 승리자인가?
a.황소
b.헤레나
c.사자
d.토끼

2.누가 다친 사자를 돌보는가?
a.황소
b.헤레나
c.많은 동물들.
d.토끼

3.효능이 좋은 그 약에는 무엇이 빠졌는가?
a.허브와 약초뿌리
b.악어이빨
c.뱀의 피
d.헤레나의 심장

4.헤레나는 토끼가 치료를 못하는 이유를 뭐라 했는가?
a.토끼가 치료방법을 잊어 버렸다.
b.토끼가 게을러서 치료약을 만들지 않았다.
c.토끼는 사자가 약해지는 것을 즐기고 있다.
d.토끼는 치료방법을 모른다.

5.다른 동물들이 사자에게 무엇을 가져 왔는가?
a.황소의 꼬리
b.뱀의 이빨
c.온갖 종류의 약
d.악어이빨



6.이이야기에서 누가 적인가?
a.토끼와 헤레나
b.토끼와 사자
c.사자와 헤레나
d.적이 없다.

7.무엇이 Kalulu가 진실하다는 것을 보여주는가?
a.그는 많은 약을 시도했다.
b.그는 사자를 재미있게 해줬다.
c.a와 b둘 다
d.토끼는 진실하지 않았다.

8.헤레나는 토끼를 대체하기위해 어떤 음모를 꾸몄는가?
a.사자로 하여금 토끼를 의심하게 했다.
b.사자를 납치했다.
c.토끼를 죽이려했다.
d.토끼를 대체하기를 원하지 않았다.

9.토끼는 어떻게 헤레나를 이길 수 있었는가?
a.토끼가 어떤 특효약도 없다고 말해서
b.토끼가 사자의 간호를 포기해서
c.토끼가 도망가 숨어버려서
d.토끼가 치료약으로 헤레나의 심장이 필요하다고 말해서.

10.이이야기의 교훈은 무엇인가?
a.헤레나의 질투로 다른 사람들은 상처받는다.
b.사자와 헤레나는 서로 멀리 떨어져 지내야 한다.
c.거짓말하는 사람은 벌 받는다.
d.열심히 하면 성공할 것이다.



TTThhheeeKKKiiinnngggHHHaaasssDDDooonnnkkkeeeyyyEEEaaarrrsss

1.임금님 귀에 무슨 일이 일어났는가?
a.아주 작게 변했다.
b.당나귀귀로 변했다.
c.잘려버렸다.
d.자라는 것이 멈춰버렸다.

2.임금님은 귀로인한 문제에 어떤 결정을 했는가?
a.모자로 귀를 덮어썼다.
b.귀를 없애버렸다.
c.보청기를 착용했다.
d.무관심했다.

3.재봉사는 어디서 죽었는가?
a.궁전에서
b.대나무 숲에서
c.임금님 방에서
d.야자수에서

4.대나무 숲은 어디에 있었는가?
a.깊은 산속에
b.절의 정원에
c.재봉사의 집에
d.궁전에

5.대나무가 잘리고 야자수로 대체될 때 무슨 일이 일어났는가?
a.노래가 멈췄다.
b.노래가 계속 들렸다.
c.노래가 인기를 잃었다.
d.바람이 불지 않았다.



6.임금님이 귀로인해 행복하지 않다는 것을 어떻게 알 수 있는가?
a.그는 그의 귀 문제를 비밀로 했다.
b.귀를 없애버렸다.
c.어머니에게 거짓말을 했다
d.그의 친구에게 불행하다고 했다.

7.왜 재봉사는 대나무 숲에 숨었는가?
a.그의 못생긴 얼굴을 숨기려고
b.잠시 쉬고 싶어서
c.울고 싶어서
d.비밀을 소리쳐 말하고 싶어서

8.왜 임금님은 대나무 숲을 자르라고 시켰는가?
a.대나무를 싫어해서
b.그렇게 하면 바람의 메시지가 멈출 것 같아서
c.새로운 성을 만들려고
d.야자수로 대체하고 싶어서

9.왜 재봉사는 병들었는가?
a.감기에 걸려서
b.힘든 일을 너무 많이 해서
c.비밀을 지키려는 고통으로
d.임금님의 모자를 만들어서

10.이이야기는 비밀에 대해 무엇을 말하는가?
a.비밀은 지키기가 어렵다.
b.비밀은 지키기가 쉽다.
c.비밀을 좋아하는 사람은 없다.
d.아무런 교훈이 없다.
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1.Anansi는 부와 힘을 얻기 위해 어떻게 계획했는가?
a.상식을 팔았다.
b.가장 큰 나무에 올랐다.
c.가장 큰 건물에 올랐다.
d.거미를 잡았다

2.어디에 상식을 저장해놨는가?
a.Anansi의 머릿속에
b.Anansi의 집에
c.항아리 속에
d.나무속에

3.왜 Anansi는 나무에 올랐는가?
a.큰 거미를 피하기 위해
b.소년으로부터 숨기 위해
c.사람들에게 소리 지르기 위해
d.사람들로부터 상식을 지키기 위해

4.왜 Anansi는 소년에게 화났는가?
a.소년이 많은 상식을 가지고 있어서
b.소년이 그에게 안 좋은 충고를 해서
c.소년이 그의 항아리를 훔쳐가서
d.화가 나서

5.항아리 속에 있던 상식은 어떻게 되었는가?
a.소년의 것이 되었다
b.항아리 속에 그대로 남아있다.
c.바람에 의해 옮겨졌다.
d.소년이 다시 항아리 속에 넣었다.

6.Anansi의 관점에서 상식은 무엇인가?



a.소중한 것이라고 생각한다.
b.자신이 그 대부분을 가졌다고 생각한다.
c.어리석은 것이라고 생각한다.
d.어린이들의 것이라고 생각한다.

7.다음 중 Anansi의 성격을 잘 묘사한 단어는?
a.탐욕스럽다
b.친절하다
c.심술궂다
d.재미있다

8.왜 소년은 웃었는가?
a.나무를 오르는 사람을 보고서
b.항아리를 옮기는 Anansi를 보고서
c.상식을 이용하지 않은 Anansi를 보고서
d.깨지려고 하는 항아리를 보고서

9.Anansi의 화는 결국 무엇을 초래하였는가?
a.상식을 모두 가질 수 없었다
b.그는 나무에서 떨어졌다
c.소년이 죽었다
d.Anansi가 죽었다

10.이 이야기는 왜 쓰여 졌는가?
a.아이들이 영리한 이유를 설명하기 위해
b.욕심 부리지 마라는 교훈을 주기 위해
c.웃음을 주려고
d.사람들이 왜 어리석은가를 설명하기 위해
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