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ByEun-sil,Jang
Advisor:Prof.Kim Guiseok,Ph.D.
MajorinEnglishEducation
GraduateSchoolofEducation,ChosunUniversity,
Gwangju,Korea

ThisstudyaimstofindthattheEnglishteachingtechniquestoimprove
listeningandspeakingabilitiesfocusedonpreschoolchildrenwhohave
experienceofstudyingEnglish.
Fortheabovepurpose,itissurveyedwhattheoreticalbackgroundand
methodsexistforearlyEnglishlessons.
Thesubjectsforthisstudyare82preschoolchildren.Thesubjectsof
thefirstgroupare28childrenwhohavestudiedEnglishfrom January
1st,2005,thesecondgroupis26childrenwhohavestudiedEnglishfrom
March1st,2004 andthethirdgroupis28childrenwhohavestudied
Englishfrom March1st2003.EachgroupisclassifiedintoA,BandC
sub-groups.EachAsub-groupisgivenTPRclass,Bsub-groupisgiven
videoclassandC sub-groupisgivenstorytellingclass.
Thisstudywasdesignedtoinvestigatethefollowingquestions;1)Is
thereasignificantdifferenceinspeakingandlisteningabilitiesaccording
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totheEnglishstudyingexperience?2)Isthereasignificantdifference
in speaking and listening abilities according to English teaching
techniques?
The resultswereanalysed through T-testand ANOVA(analysisof
variance),with theTukeymethodusedinpost-hocanalyses.
Themainfindingsofthestudyareasfollows:
First,accordingtothelengthofstudy,therearesignificantdifferences
inlisteningandspeakingability.Thesecondgroupisbetterthanthefirst
groupandthethirdgroupisbetterthanthesecondgroupinlisteningand
speakingability.
Second,forfirstyearchildren,the TPR classisa moreeffective
teachingtechniquetoimprovetheabilityoflisteningandspeakingin
comparisonwitha videoclassandastorytellingclass.
Third,forsecondyearchildren,astorytellingclassisamoreeffective
teaching technique to improve the ability oflistening and speaking
comparedwiththeTPR classandavideoclass.
Finally,forthird yearchildren,a videolesson isa moreeffective
teachingtechniquetoimprovetheabilityoflisteningandspeakingin
comparisonwiththeTPR andastorytelling.
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III...서서서 론론론

AAA...연연연구구구의의의 필필필요요요성성성과과과 목목목적적적

111...연연연구구구의의의 필필필요요요성성성

급변하는 세계 속에서 국제어로서 영어의 중요성은 날로 더해지고 있으며,영어는
이제 특기사항이 아니라 국제 경쟁시대에 상호간의 의사소통을 위한 기본적인 수단과
방법이 되었으며,더 나아가 세계인으로서의 삶을 영위하는데 필수 불가결한 조건이
되고 있다.해외여행은 물론 인터넷 등을 통한 세계인들과의 교류가 보편화되고 있으며
영어의 습득은 이 시대를 살아나가는데 더욱 절실한 문제로 등장하고 있다.
일반적으로 많은 국가에서 11세에서 12세 사이에 영어를 외국어로 가르치기 시작한
다.그러나 이 시기도 원어민과 같은 수준의 언어적 능력에 도달하기 위해서는 너무
늦다고 생각하는 경향이 강하다.더욱이 현대사회에서 영어가 중요해짐에 따라 영어를
외국어로써 가르치는 시작 연령을 낮추고 있는 실정이다.과거 우리나라 학생들은 중학
교에 입학하면서(13세)영어를 외국어로 배우기 시작했다.그러나 영어를 학습하는데
13세의시작 연령은 너무 늦다고 생각하는 학자들,교사들,학부모들이 늘어남에 따라
정부는 과거 우리나라 영어교육이 지니고 있었던 문제점을 해결함과 동시에 영어교육
의 질적 향상을 가져오기 위해 영어교육의 시작 연령을 초등학교 3학년(9세)으로 낮추
기로 결정하였다.물론 이 결정에 대해 찬성과 반대의 열띤 논쟁이 있었지만 결국
1997년부터 초등학교 영어교육을 단계적으로 시행하기로 결정하였다.
인간은 생득적으로 언어습득장치(LAD)를 가지고 태어나기 때문에 그 아이에게 처
음 노출된 복잡하고 추상적인 언어규칙을,모국어 규칙을 단시간에 완벽하게 습득할
수 있다.이러한 언어습득장치는 외국어 학습에도 그대로 적용되어 외국어를 쉽게 학습



- 2 -

할 수 있다고 주장한다.그런데 언어습득장치는 학습자의 나이가 어릴수록 그 작동이
활발하여 모국어와 외국어 모두를 쉽게 습득 할 수 있기 때문에 가능한 외국어는 일찍
시작하는 것이 유리하다.

222...연연연구구구의의의 목목목적적적

세계화의 시대에 영어를 모르고서는 급속하게 발전하고 있는 현대사회에서 살아가기
어렵게 되었다.영어는 이제 단순한 의사소통의 도구가 아니라 생존수단이라고 해도
과언이 아니다
앞서 말한 조기영어교육에 대한 관심의 반영으로 우리나라 영어교육에서 듣기와 말
하기를 읽기와 쓰기보다 먼저 가르치는데 역점을 둔 것은 아이들이 자기 국어를 습득할
때 보여주는 현상으로 우리 인간이 언어를 습득할 때 표현기능에 앞서 이해기능을 먼저
습득하고 있다는 사실을 반영한 것으로 바람직한 방향이라 하겠다.
본 연구의 목적은 취학 전 아동을 대상으로 듣기와 말하기 능력 신장을 위한 다양한
영어 교수기법들 찾아보고,더 나아가 영어학습경험이 있는 취학 전 아동들에게 영어학
습 정도에 따라 듣기와 말하기 능력신장을 위해 더욱 효과적인 영어 교수법이 있는지를
실제 다양한 수업을 통해서 알아보고 취학 전 아동들에게 우리 교사들이 적용할 수
있는 보다 효과적인 교수 기법을 제시하는데 있다.

BBB...연연연구구구문문문제제제

본 연구에서는 영어 학습경험이 다른 취학 전 아동들을 대상으로 교수법에 따라 듣기
와 말하기 능력에 미치는 영향을 검증하기 위하여 다음과 같은 연구문제를 제안하고
검증하였다.
연구문제1:학생들의 학습경험에 따라 듣기와 말하기 능력에 유의미한 차이가 있는가?
연구문제2:각 학습방법에 따라 듣기와 말하기 능력에 있어 유의미한 차이를 보이는가?
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ⅡⅡⅡ...이이이론론론적적적 배배배경경경

AAA...조조조기기기영영영어어어교교교육육육의의의 이이이론론론적적적 배배배경경경

111...언언언어어어학학학적적적 측측측면면면

인간은 만5세가 되면 지능이나 언어에 관계없이 누구나 자신의 모국어를 구사할 수
있는 능력을 보인다.이러한 모국어를 학습하는 원리에 대한 정확한 규명이 이루어진
다면 외국어 학습에도 그 방법을 적용시켜 커다란 효과를 거둘 수 있겠지만 이에 대해
많은 연구애도 불구하고 어떤 이론도 이러한 어린이의 언어 습득과정은 완벽하게 설명
하고 있지는 못한다.다만 어린이의 언어습득이 어느 정도는 선천적인 장치를 통해서
이루어지고 또 어는 정도는 경험에 의해 촉진되는 것으로 알려져 있을 뿐이다.
구조주의 언어학자들의 연구에 따르면 인간은 언어에 대한 아무런 선험적 인자가
없는 백지상태에서 태어나 언어에 노출되면서 모방,반복,강화의 과정을 통해 기계적
으로 언어를 습득해 나간다고 한다.
하지만 생성주의 언어학자들은 유아는 언어습득창치 (LanguageAcquisition
Device:LAD)라고 하는 선천적인 지식을 가지고 태어나며 이 선천적 능력을 통해
지능,성격,성장환경,인종에 관계없이 언어를 습득할 수 있는 것이라 주장한다.이
주장은 어린아이들이 학습하지 않은 문장에 대해서도 언어에 대한 규칙을 인지함으로
서 이해하고 만들어 내는 것으로 증명될 수 있다.
이 이론에서는 인간의 지적능력은 사춘기를 지나면서도 계속 발전하지만 언어습득
에 관련된 LAD는 1세 반에서 6세 사이에 최대이고 사춘기 무렵에 완전히 사라진다고
주장한다.이 이론은 사춘기 이후의 성인이 어린아이들에 비해 지적수준이 높음에도
불구하고 외국어 학습능력이 떨어지는 것은 언어습득에 필요한 LAD의 소멸에 기인한
다고 보고,조기외국어 교육이 LAD가 왕성한 나이에 시작되어야 한다는 주장의 이론
적 근거가 되기도 한다.
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222...생생생리리리학학학적적적 측측측면면면

신경생리학자들을 중심으로 한 많은 학자들은 인간은 어린 시절에는 뇌조직의 유연
도가 높아 언어 습득 능력이 뛰어나지만 사춘기 이후에는 유연도가 떨어지므로 외국어
를 학습하기가 어려워진다고 주장하였다.이 이론은 언어중추기능을 담당하는 뇌의
좌반구가 파괴되는 경우 나이가 어릴 때에는 이 기능을 우뇌에서 담당하도록 전이됨으
로써 극복되지만,13세 이후에는 뇌조직의 유연성이 떨어지게 됨에 따라 언어능력이
회복되지 않는 실험 결과로 설명될 수 있다.
이러한 실험결과를 바탕으로 언어학자들은 뇌의 유연도가 높은 언어습득의 결정적

인 시기가 존재하며 이 시가가 바로 외국어 습득에 가장 좋은 시기임을 주장하며 학자
에 따라 다르지만 보통 5세에서 사춘기 전후가 그 시기로 짐작되고 있다.

333...사사사회회회 심심심리리리학학학적적적 측측측면면면

사회심리학자들이 이야기하는 성인들의 외국어 습득 과정에서의 문제는 외국어 학
습과정에서 자신이 이미 습득한 모국어와 비교 분석하여 받아들이려는 자세를 취하고,
실수를 두려워하는 걱정이 학습에 장애가 되는 것이라고 한다.그러나 외국어 학습자
가 나이가 어린아이일 경우에는 이러한 언어자아 의식이 없고 모국어와 차이가 있을
경우에도 그것을 크게 인식하지 않음으로 외국어 학습에 훨씬 유리하다고 주장한다.
또한 사회심리학자들의 다양한 연구에 따르면 어린이는 사회적,심리적 성숙의 변화
가 용이하기 때문에 체면이나 창피한 것에 관계없이 새로운 환경과 변화에 쉽게 적응
하는 특성이 있으므로 새로운 외국어에 대해서도 두려움 없이 쉽게 터득하게 된다고
한다.또한 어린이는 호기심이 강하고,언어소통의 공감대 형성이 강한 특성이 있어
저항감과 자아의식이 없는 이 시기가 언어습득의 적기라고 이야기 한다.
그 외에도 어린이의 강한 동기 상승,자기주도적 동기(self-initiatedmotivation)
와 연습 행위,걱정이 낮고 감정이입이 쉬운 점들이 언어습득을 쉽게 하는 요인으로
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알려지고 있다.따라서 이 시기에 어린이가 언어에 노출되는 것은 바로 그 언어의 습득
을 의미한다고 볼 수 있다.
이러한 이유로 어린이는 어른에 비해 언어 습득면에서 여러 가지 유리한 장점을 가지
고 있는데,그 장점은 다음과 같이 정리될 수 있다(신성철 박의재,1987).

�  어린이는 모방력이 강하다.
�  선행 경험에 의한 방해가 적다.
�  어른보다 수줍음을 덜 탄다.
�  중학생 이상이 되면 외국어를 모국어와 비교해 봄으로써 외국어를 번역하는 습

관이 생긴다.
�  성인은 모국어 어휘가 방대하여 하고 싶은 말을 외국어로 표현하는데 방해가

된다.

여기서 모방이 외국어 학습에 미치는 영향에 대해서는 많은 학자들이 그 기여정도에
다른 의견을 제시하고 있지만 모방은 언어습득의 결정적인 유일한 요소는 아니지만
언어습득을 촉진시키는 역할을 한다고 정리 할 수 있다.

BBB...조조조기기기영영영어어어교교교육육육을을을 위위위한한한 교교교수수수법법법

111...직직직접접접식식식 교교교수수수법법법 (((DDDiiirrreeeccctttMMMeeettthhhoooddd)))

외국어 교수에서 모국어의 개입 없이 직접 외국어를 통해서 외국어를 학습하는 교수
법이다.20세기 초까지 장기간동안 행해지던 문법 번역식 교수법이 문법규칙의 암기,
문장 분석 및 모국어로 번역을 하는 등 지도의 대부분을 교사가 모국어로 하는 것임에
반하여,직접교수법은 학습 현장에서 모국어를 전면적으로 배제하고 외국어로 생각하
며(thinkinginthelanguage),외국어만을 사용하게 하면서 학생들의 활동 대부분
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을 외국어로 하는 교수법이다.이 방법은 1930년대에 성행하여 그 후 계속 일부 수정
이 되어왔다.Wilhelm,Victor,Berlitz,West,Pamer,Faucett등이 이 방법의
주창자들이다.따라서 그 명칭도 신 교수법(new method),음성중심 교수법
(phoneticmethod),혁신 교수법(reformedmethod)이라고 불리기도 하며,자연
식 교수법(naturalmethod)을 대표하는 Gouim method,Berlitzmethod를 포함
해서 광의로 직접교수법이라고 한다.
위의 학자들의 주장을 요약해 보면 직접식 교수법은 다음과 같은 공통된 특성을 가지
고 있다.
�  학습과정은 자연성을 중시하고 모국어를 습득한 과정에 준해서 외국어를 학습한다.
�  모국어의 설명이나 번역이 허용되지 않기 때문에 수업에 실물이나 그림과 같은

시청각 교재를 사용한다.동작(action),몸짓(gesture),혹은 이미 습득한 어휘와 구
문에서 유추(analogy)등을 정서적인 지도 기술로 사용한다.
�  번역 대신 실물이나 연상을 이용한다(예,창문으로 걸어가면서,“Iam walking

tothewindow"라고 함).
�  가시적인 사물은 실물이나 그림을 통해서,동사 또는 형용사 등 추상적인 것은

비교 또는 연상을 통해 제시한다.
�  수업활동에서 질문과 대답이 중요한 위치를 차지한다.대체로 교사가 질문을 하게

되고 학생이 대답을 한다(예,Whatisthis?It'satable.Whatisthis?It'sa
blackboard.).이 경우의 주안점은 어떤 문형이나 어휘를 숙달시키기 위한 것보다는
자연스런 내용의 대화를 이끌어 나가는 것이다.
�  읽기와 쓰기는 이미 배운 말을 읽고 쓰게 함으로써 말하기,듣기와 병행하여 지도

한다.외국어를 배우기 시작하는 시기가 취학연령이 지난 후이기 때문이다.
�  학생은 듣기와 따라하기,말하기에 있어서 광범위하게 배우므로 외국어를 생각하

지 않고 자동적으로 말할 수 있게 한다.이 방법에 의하면 학습자가 자연스럽게 대화를
하게 하려고 의도하기 때문에 문형을 뒤섞어 가르치기 쉽다.
�  문법학습은 귀납적으로 이루어지도록 지도하고,학습내용도 언어의 실제 사용과

관련되는 기술적인 것에 국한시킨다.
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�  외국어 자체를 수업상의 매개어로 사용하기 때문에 구두어에 중점을 두어 발음
및 억양을 중요시 하게 된다.

222...전전전신신신반반반응응응 교교교수수수법법법 (((TTToootttaaalllPPPhhhyyysssiiicccaaalllRRReeessspppooonnnssseee)))

전신반응 교수법(TPR)은 많은 미국의 TESL교수들이 훌륭한 교수법이라고 본 방
법이며 발화(speech)와 행동(action)의 공동작업으로 만들어진 언어교수법이다.이
는 육체적(운동근육)활동을 통해 언어를 가르치려는 것이다.이 방법의 창시자Asher
는 발달심리학,학습이론,그리고 인본주의교육을 포함해서 1925년에 Harald와
Palmer에 의해 제안된 언어교수 절차에 의존하고 있다.언어는 신체의 율동과 조화된
다고 가정하고 Asher(1972)는 어린이의 모국어 습득에서 힌트를 얻어 외국어 습득에
대해서도 다음과 같은 세 가지 원칙을 제시했다.
�  말하기 전에 이해(듣기)를 할 것.
�  명령에 따라 학생들이 몸을 움직임으로써 이해를 할 것.
�  학생들이 자발적으로 발화할 수 있을 때까지는 학생들을 말하도록 강요하지 말 것.
수업의 시작은 이를테면 “Jump","Standup"등과 같이 한 단어 혹은 두 단어 정도
로 된 명령문을 교사가 말하고 학생이 그 명령에 대해 행동으로 따르는데,이 때 교사는
말을 반복하지 않는다.이와 같은 명령을 처음에 어떻게 학생이 그 뜻을 이해하고 따라
할 수 있는가?이는 교사가 몸짓이나 손짓,실물 등으로 이해를 시킬 수 있고 그 다음에
학생이 행동으로 따라서 하면 된다.그 후 차츰 문장의 길이도 길어질 수 있다.어휘의
확대는 실물이나 행동,그리고 후에 단어카드 등으로 이루어진다.
처음에 학생은 교사의 명령에 말없이 행동으로 반응을 보이지만 차츰 제한된 명령문
에 익숙해진 후에는 교사와 학생이 역할을 바꾸어서 학생이 교사에게 명령하고 교사가
그 명령에 행동으로 반응을 보인다.Asheretal(1974)은 이 단계가 학생이 10～16
시간 정도 들은 후에 가능하다고 하였다.이 역할의 교대는 학생들에게 자신들이 교사
에게 명령하고 교사가 그 명령에 따라 행동을 하는 동안에 심리적으로 신기하고 재미있
다는 효과를 준다.특히,이러한 활동이 외국어로 이루어질 수 있다는 점에서 학생들에
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게 외국어 학습을 재미있게 만든다.이 방법은 특히,자발적으로 외국어학습에 참여한
어린이들에게 효과가 가장 좋다.
Madsen(1979)은 이 방법을 사용하여 일본어를 배우는 외국 어린이와 어른들이
30분 만에 한 단어의 명령문에서 시작하여 “의자에서 일어나 칠판에 있는 너의 이름을
지워라”정도의 복잡한 명령에 까지 반응을 보였다고 보고하고 있다.또 그들은 그들보
다 네 배나 많은 시간을 배운 고교생이나 대학생들보다 더 의사소통을 잘했고,배운
때로부터 2주일 또는 2년이 지난 후에도 완전히 기억하고 있음을 보여주었다고 주장하
였다.
권오량(1982)은 이 방법이 한국에서 얼마나 적용가능한지에 관한 설문조사에서 약
80%의 영어교사가 적용가능하다고 답변한 것으로 보고했다.즉,초기의 단계에서 틈
틈이 교사가 이 방법으로 학생이 반응을 보이게 할 수 있고,또 학생이 교사에게 명령하
게 하거나,학생들끼리 서로 연습하게 할 수도 있다.이 방법이 우리에게 시사하는 바는
외국어를 배울 때 학생들이 처음부터 어려운 외국어의 발음과 문장을 발화하도록 하는
것보다는 오랫동안 발화에 대한 부담이 없이 듣고 이해해서 행동으로 반응하는 것도
효과적일 수 있다는 것이다.

333...시시시청청청각각각 교교교육육육

시청각 교육이란 영화,슬라이드,녹음,라디오,텔레비전 등의 시청각 교재와 교구
를 활용하는 교수·학습방법이다.시청각교육의 이론으로 먼저 Hoban(1937)의 이론
을 들 수 있는 데 그는 교육의 목적은 지적 경험을 일반화시키는 데 있으며 이를 위해서
교재의 시각화가 필요하다는 것이다.Olsen(1945)에 의하면 시청각의 자료는 현실
적으로 기계적 조작에 의한 편집을 거쳐서 제시되므로 간접적인 경험 즉,대리 경험의
효과를 거둘 수 있음을 지적하고 있다.
Dale(1969)은 시청각교육의 효과에 관하여 Hoban등과 유사한 사실주의 개념을
근거로 하여 시청각 교재를 구체성-추상성에 따라 분류한 경험의 원추라는 모형을 발
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전시켰다.Dale은 경험의 원추에서 제시한 학습의 경험을 크게 직접적 목적적 경험,
영상을 통한 학습 경험,상징적 경험으로 분류하여 학습 형태가 행위에 의한 학습,
영상을 통한 학습,추상적 상징적 개념에 의한 학습으로 구분될 수 있음을 강조하고
있다.다시 말하면 학습자는 직접적 경험으로 출발해서 실제적 사건을 관찰하고 마지
막으로 사건을 재현하는 추상적 기호를 사용함으로써 개념에 대한 이해를 증진시킬
수 있다는 것이다.Dale의 원추는 시청각 교재가 제공하는 구체적 경험의 정도에 따라
교재를 분류하여 원추의 하부에서 상부로 올라갈수록 구체성이 높아지는 방법을 택하
고 있다.
Kinder(1959)는 시청각 교육의 기능을 지식획득을 용이하게 해주는 학습경험을
제공하는 데 두고 있다.Kinder에 의하면 학습의 목적인 개념 형성에 의한 지식의
획득은 구체적 직접적 이해 단계로부터 출발하여 상징적이며 간접적인 이해단계를 거
쳐 이루어진다고 하였다.Kinder는 감각적이고 구체적인 경험 학습이 시청각 교재에
의하여 이루어지고 사물에 대한 감성적 인식이 논리적 인식으로 발전되는 면에 시청각
교재가 긍정적인 역할을 담당하며 시청각 교재는 언어로 표시되는 개념에 구체적인
학습 경험을 부여해 줌으로써 학습자의 지식 확대에 기여하게 된다고 하였다.
즉 시청각 교육은 전적으로 언어에 의존하는 교수 방법에 대하여 학습자의 흥미유지
와 학습 내용의 파지 효과에 관한 의문을 제시하고 비언어적인 수단을 적극 활용하여
학습자들에게 풍부하고 구체적인 경험을 제공함으로써 학습 동기를 유발하고 학습의
능률화를 꾀하려는 교수 방법이다.
배두본(1992)은 영어 교육을 수행하기 위한 교육 매체로서 시청각 자료가 필요한
이유로 학습의 다양화와 능률화,동기 유발과 학습 결과의 지속화,정확한 사고력의
배양,문제 발견과 해결 능력 신장,기억의 영속화,교육적 능률의 향상,영어 사용국에
대한 이해의 증진,경험의 동시화,의사소통능력의 배양과 기능의 통합적 지도,개인차
의 최소화 등을 들고 있다.시청각 자료를 영어 교육에 적절히 활용한다면 학습자의
동기를 유발하고 다양한 활동을 가능하게 하며 사고력을 배양하여 교육 능률을 향상시
킬 수 있어 학습 내용을 장기 기억하는 데 유리하다는 것이다.
장기 기억은 기억이 형성될 당시의 이미지의 빈도,강도에 의존한다(Stevick,
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1982).Ausubel(1963)은 기존의 인지 구조나 기억 체계에 새로운 정보가 유의미하
게 결합 될 때 장기 기억이 가능하다고 한다.비디오와 같은 시청각 자료를 잘 활용하
여 다양한 방법으로 제시할 경우 학습자가 나름대로 예상하고 가정을 세우며 이를 바
탕으로 토의하게 하는 활동 등을 통하여 기존에 보유하고 있던 세상에 대한 지식과
언어적 배경 지식을 활성화시키는 기회를 제공하기 때문에 새로운 상황이나 언어적
표현도 유의미하게 결합시킬 수 있어 학습 내용을 장기 기억에 유리하다.

444...SSStttooorrryyyttteeelllllliiinnnggg

아동문학이란 아동을 독자로 하는 문학으로 동요,동시,동화,아동소설,아동극 등
의 장르를 총칭한 것이다.동화의 정의는 광의냐 협의냐에 따라 그 범위와 의미가 다르
다.그러나 그것을 현대적 의미로 풀이하면 동화라는 형식은 상징적인 문화 형식으로
서 소박하게 요약된 미적 표현 가운데서 인간 일반의 보편적 진실을 보다 중요시하는
것으로,시에 가까운 산문문학이라 할 것이다.즉 동화는 옛날 얘기,민담,우화,신화,
전설 등과 같은 설화의 종류가 아니라,그러한 것을 개작하거나,또는 그러한 특징을
동화라는 형태 속에 포용 한 것으로,다만 화법의 차이를 의미하는 문학 장르이다(이재
철,1994).
Povey(1972)에 의하면 문학은 언어적 자료를 제공하고 어휘의 용법과 통사적 구조
및 문제 등을 통하여 언어적 지식을 확장시켜 주므로 문학을 공부하면 모든 언어 기능
이 개발되며 문화에 대한 인식을 넓혀준다고 하였다.또 훌륭한 문학 작품을 통하여
영어 학습자의 창조력이 개발될 수 있다고 주장하였다.
영어 교육에서 문학 교육의 이점은 여러 가지가 있지만 가장 중요한 것은 문학에서
사용되는 언어는 상황과 밀접한 관련이 있으므로 어법과 언어 사용법에 관한 풍부한
정보를 제공하여 언어에 대한 긍정적 느낌을 갖도록 한다는 점이다.언어에 대한 호감
을 느끼게 된다면 목표언어와 상호작용을 할 수 있는 기회가 많아질 수 있다.또한
문학 작품을 읽는 일은 문학을 경험하고 직접 체험하는 일이므로 학습자가 받는 가장
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큰 이익은 문학적 체험이다.
동화는 아동의 상상력까지 가미된 풍부한 언어 입력 자료들을 제공해주며 간접적으
로나마 풍부한 언어사용환경에 노출시켜 줄 수 있다.이야기하는 사람,듣는 사람,들
려주는 목적 등에 따라 개작,압축,확대가 가능하므로 학습자의 수준에 맞는 다양한
교육 자료를 생성할 수 있고,동화를 읽고 들으면서 동화와 관련 된 어휘력,이야기
구조 이해력,문장력 등을 발달시켜 나가게 된다.아동은 동화를 대하면서 음성언어와
문자언어의 총체적 발달을 경험한다.
많은 학자들이 언어 발달과 관련된 동화의 유용성에 대해 언급하고 있는데,그 유용
성의 범위는 아래와 같이 단순 언어학적 어휘습득에서부터 언어의 심리적 의미 파악에
까지 이르고 있다.
첫째,동화는 어휘습득에 영향을 미친다.예를 들면,Cullinan(1992)은 아동이 문
학작품을 통해 효과적으로 어휘력을 증진시킬 수 있다고 했다.아동이 이야기 속으로
빠져들면서 결국에는 자신이 동화 속의 주인공이 되어 대사를 말하거나 상대방의 이야
기를 듣게 되므로 자연스럽게 어휘를 습득할 수 있다는 것이다(이희숙,1991).또한
동화의 반복적 특성이 어휘습득에 긍정적인 영향을 미친다고 하였다.동화는 일정 어
휘를 반복적으로 사용하므로 아동의 이야기 구조 속에서 어휘의 의미를 추측할 수 있
고,나중에는 놀라운 속도로 어휘력을 확장시켜 나간다는 것이다.
둘째,동화는 문장구조를 인식하는 데 영향을 미친다.강영은(1997)은 동화를 통한
영어학습은 아동들이 영어와 관련된 문법 및 올바른 어법을 아주 쉽게 즐기면서 습득
할 수 있게 한다고 했다.
셋째,동화는 언어학적 차원의 어휘,문장구조 습득에 영향을 미칠 뿐만 아니라,심
리언어학적,혹은 사회언어학적 입장에서 볼 때 필수적인 언어의 심리적 측면,즉 담화
적 특성들의 인식에도 영향을 미친다.아동들은 동화의 줄거리 및 등장인물들의 특징
을 통해 그들이 사용하는 언어가 포함하는 심리적인 측면까지도 읽을 수 있기 때문이
다(김영미,1999).
동화를 언어 학습 자료로 활용하든지 혹은 학습 중간 중간에 즐거움을 위하여 사용하
든지 동화의 활용방법은 다양하다.현재 초등학교의 보편적인 흐름을 보면,구성주의
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교육관에 의거하여 지식이 개별적으로 분리되어 있지 않고 다른 여러 분야와 유기적인
관련을 맺고 있기 때문에,교과별로 분리된 지식을 가르치기보다는 교과 통합적 접근
방법이 시도되고 있다.동화는 단순히 언어 발달에만 영향을 주는 것이 아니라 다른
여러 분야의 아동 발달에도 영향을 주며 사회,과학,수학 등의 교과를 가르칠 때에도
유용하게 사용 될 수 있는 학습 자료이므로 동화를 통한 영어교육은 영어와 타 교과의
학습을 통합시킬 수 있는 장점을 갖는다.
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ⅢⅢⅢ...연연연구구구방방방법법법

제 3장에서는 본 실험의 연구대상 및 기간,앞서 제시한 본 연구 문제들을 해결하기
위해 실시한 실험 도구,그리고 수업에서 지도한 내용들이 포함된 구체적인 실험 절차
및 학습 지도 과정,자료 분석 방법 순으로 제시하도록 하겠다.

AAA...연연연구구구대대대상상상 및및및 기기기간간간

본 연구를 위해 광주 서구 소재의 취학전 아동대상의 사설 영어전문학원의 학습경험
에 따라 각각 1년차,2년차,3년차 반으로 구분하고,년차별로 각각 3개 학급씩 총
9개 학급을 선정하였다.편의상 각 년차별 3개 학급을 각각 ClassA,ClassB,
ClassC라고 명명하기로 한다).<표 1>에서 반 구성에 따른 아동수와 남녀비율을
제시하였다.

<표 1>반별 학생수와 남녀비율

년 차 학 생 수 반 별 인 원
남 여 비 율

남 여

1년차 28명
A class 10

17명 11명B class 9
C class 9

2년차 26명
A class 9

16명 10명B class 8
C class 9

3년차 28명
A class 9

18명 10명B class 9
C class 10
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1년차는 2005년 1월부터 ,2년차는 2004년 3월부터,3년차는 2003년 3월부터
영어 학습을 해온 상태이다.나이는 동일한 7세이고,주 5일,한국인과 2교시,원어민
과 2교시 매일 4교시(1교시-40분)수업으로 수업내용은 영어로만 진행하는 수업을 한
경험이 있는 미취학 학생들 82명이 대상이다.

BBB...실실실험험험 도도도구구구

본 연구에서 사용된 실험도구는 연구 대상자 집단의 년차별 말하기 듣기 능력을 평가
하기 위해 실시한 시험자료와 각 학습방법에 따라 사용된 교실수업자료들이다.이를
좀 더 자세히 살펴보도록 하겠다.

111...듣듣듣기기기,,,말말말하하하기기기 평평평가가가

먼저 학생들의 학습경험에 따라 듣기,말하기 능력에 유의미한 차이를 알아보기 위
하여 실시한 시험자료는 미취학학생의 레벨판별을 위해 사설 영어전문학원 레벨 Test
지에서의 평가 문항중 듣기와 말하기에 관련된 문제들을 참조하여 각 10문항(10점
만점)으로 구성하여 실시한 시험지들이다.
시험에서 제시된 질문의 형식은 듣기 Test에서는 주어진 문장을 듣고 알맞은 그림
을 찾아 표시를 하거나,들려준 문장의 지시대로 그림을 그리는 형태의 문제들로 날씨,
가족,학교,집 등 기본적인 어휘로 문제들을 다루었다.

222...실실실험험험 절절절차차차 및및및 학학학습습습 지지지도도도 과과과정정정

본 연구를 위한 실험 절차를 정리하면 다음과 같다.
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학생들의 학습경험에 따라 말하기 능력에 유의미한 차이가 있는지와 학습경험에 따
라 듣기 능력에 유미이한 차이가 있는지를 파악하기 위해 9개 학급의 미취학생들의
듣기,말하기 시험의 결과로 학생들의 학습경험에 따라 듣기와 말하기 능력에 유의미
한 차이가 있다는 것이 확인된 1년차 2년차 3년차 각각 3개의 반에 대해서 4월 3주간
1년차는 Action,2년차는 Animal,3년차는 Food라는 주제하에,Aclass는 TPR
수업을,Bclass는 Video수업을,Cclass는 StoryTelling수업을 각각 2005년
4월내 1주일에 1번 3주간의 언어학습을 실시하였다

aaa...TTTPPPRRR 지지지도도도 방방방법법법

(((111)))지지지도도도 절절절차차차
TPR을 교실 수업에 적용하기 위해서 다음과 같은 구체적인 절차를 이용하였다.
�전신 반응 활동은 교사의 시범동작으로 시작하였다.
�  전신 반응 활동은 전체,분단(그룹),개인의 순으로 적용하였다.
�  교사에게 그룹 리더로,그룹 리더에서 개인으로 지시자의 역할을 바꾸어 실시한다.
�  전신 반응 활동에 흥미를 주기 위해서 ‘SimonSaysGame‘을 실시한다.
�  전신 반응 활동을 적용하는 지시어는 한 동작에서 연쇄 동작으로 발전시킨다(명령

문이 아닌 경우 단어의 특징을 신체로 표현).
�  전신 반응 활동 중에 발생되는 어린이들의 오류는 즉시 수정하려 하지 않는다.

<표 2>전신 반응 활동 학습의 학습 지도 절차

도
입

  인사나누기
  복습
  동기유발
  학습문제 제시

à
전
개

  어휘 익히기
  듣기 및 이해확인
        전전전신신신 반반반응응응 활활활동동동
  역할 바꾸기

à
정
리

  듣고 이해하기
  질의 응답
  끝인사



- 16 -

(((222)))학학학습습습 모모모형형형

<표 3>전신 반응 활동 학습 모형

단계
�  전신반응 

활용상황 설정

�  전신반응 

활용시험
� 그룹 활동

� 연습 및 연출

(역할바꾸기)

� 전신반응 

활동평가

활동 장면 설정
보고 듣고 

의미 파악

학습자 

신체반응

다양한 

그룹활동

토의 반성 

프드백

bbb...VVViiidddeeeooo지지지도도도방방방법법법

<표 4>비디오 활용 교수학습 절차

학습단계 학 습 활 동

도 입  인사하기  전시학습 상기
 동기 유발 활동(주의 집중)  학습 목표 확인

전개 시청전
단 계

 화제,주요 표현,어휘 소개
 전체적인 상황에 대한 설명
 중점적으로 시청할 내용 소개(제시되는 내용에 대한 질문)

시 청
단 계

 음성과 영상을 동시에 제시,음성은 끄고 영상만 제시
 영상만 보면서 배경이나 비언어적 단서를 활용하여 내용
예상하기
 언어적 내용,배경,비언어적 단서 활용하여 내용 알아내기

시청후
단 계

 비디도 시헝에서 청취한 표현 익히기
 상황에 적절한 예상인지 내용 검토 확인하기
 조별 역할놀이 소품 준비 및 대사 해보기
 대표조 역할놀이 시연

정리  전체적인 내용 확인 및 표현 익히기  차시예고

<표 3>에 제시한 바와 같이 각 차시별 도입단계에서는 전 시간에 학습한 내용에 대하
여 다시 익히며 본 차시의 활동에 관한 소개가 이루어진다.
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전개 단계는 비디오를 제시하는 단계로서 시청 전 활동 단계,시청 활동 단계,시청
후 활동 단계,확인 활동 단계 등으로 세분되어 이루어진다.시청 전 단계에서는 화제,
주요 표현 및 어휘에 대한 소개가 이루어지고 전체적인 상황에 대한 간단한 설명을
하며 학습자들이 영상을 보면서 예상해야 될 내용을 제시하게 된다.
시청 활동 단계는 비디오를 제시하는 단계로서 음성을 소거하고 영상만 제시한다.
이 때 학습자들은 비디오의 영상만 보면서 배경이나 비언어적 단서 시각적 단서에 집중
하여 자신이 가지고 있는 배경지식과 상상력,추리력을 최대한 동원하여 장면의 내용을
예상해야 한다.즉 영어 표현이 되어지는 구체적인 상황을 비디오를 통하여 확인한다.
시청 후 단계에서는 시각적 단서와 자신의 배경 지식을 활용하여 예상한 내용에 대하
여 다른 학습자와 의견을 교환하고 토의 발표하며 상황에 적절한 예상인지를 검토하는
활용이 이루어진다.확이 활동 단계에서는 비디오의 영상과 음성을 동시에 제시하여
학습자들이 시청하면서 자신들이 예상한 내용이 맞는 지 확인하는 활동이 이루어진다.
짝 활동을 통해 들은 내용을 짝꿍과 함께 연습해보고 역할놀이 자료를 조별로 준비한
다.이 때는 미리 과제 활동으로 제시한 무대 배경이나 등장인물 캐릭터 및 의상 등을
활용한다.마지막으로 대표 조 역할놀이 시연을 통해 얼마나 잘 듣고 말하기를 잘 했는
지 파악해 볼 수 있는 좋은 기회가 된다.정리단계는 본시의 학습 내용을 점검하고 학습
내용에 대한 이해 정도를 확인하는 활동이 이루어진다.

ccc...SSStttooorrryyyttteeelllllliiinnnggg지지지도도도방방방법법법

(((111)))동동동화화화 학학학습습습 전전전 지지지도도도과과과정정정
Dugin& Bylina(1991)에 의하면 이 단계에서는 학습자의 흥미와 학습동기를 유
발시키고 학습자가 가지고 있는 기존의 선험지식을 활성화시키며,학습내용의 이해를
필요한 언어적 준비를 시키기 위한 것이 주된 목적이므로 교사는 읽기 전 예비단계인
선행활동의 단계에 특별히 유념하여,학습자가 흥미를 가지고 적극적인 태도로 읽기
활동에 임할 수 있는 준비를 시켜주는 것을 중요 과제로 삼아야 한다.
1.동화 학습을 할 수 있도록 적절한 교실 분위기를 만들고 동기를 유발한다.
2.동화 내용에 대한 적절한 배경 지식을 제공해 주고 이야기 흐름에 꼭 알아야 하는
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중요한 단어들을 소개한다.
3.책의 표지를 보여 주며 주인공을 소개하고 내용과 상항을 예상하게 하여야 한다.

(((222)))동동동화화화 학학학습습습 중중중 지지지도도도과과과정정정
동화를 활용한 영어수업은 교사의 ‘이야기 읽어주기(들려주기)’부터 시작해야 한다.
이때 그림,플란넬 판을 이용한 자료,가면,인형 등의 이야기 전개에 효과적이라고
판단되는 보조 자료를 이용하기도 한다.또한 이야기를 하면서 중간에 멈추고 들을
부분에 대하여 확인을 하거나 앞으로의 이야기를 추측하는 활동을 하며 아동들을 참여
시켜서 아동들이 학습의 주체가 되도록 유도해야 한다.
다음은 Wright(1995)가 Storytelling중에 아동의 참여를 이끌어 내기 위해 제시
한 활동 중의 일부분이다.

(a)예상하기
(b)개인적 반응 이끌어내기
�  마음속으로 이야기 장면 그려보기
�  자신이 이야기 속의 인물이라면 어떻게 할 것인지 생각하고 발표하기

(c)함께 참여하기
�  합창독:교사와 학생이 함께 반복되는 단어와 구문을 통해 언어의 인지

발달을 꾀한다.
�  몸으로 표현하기:이야기를 두 세 번 째 들려줄 때에는 몇몇 단어는 말하는

대신에 몸으로 표현해 본다.
(d)이해를 돕기 위한 활동
�  이야기 순서에 맞는 그림 찾기
�  보조 자료 움직이기

(((333)))동동동화화화 학학학습습습 후후후 지지지도도도과과과정정정
동화자료를 읽고 난 뒤,완전한 이해를 위해 다양하고 폭넓게 흥미로운 추후 활동을
함으로서 어린이들의 사고력을 확장시켜줄 수 있는 단계이다.
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(a)내용 확인하기
�  내용에 관해 이야기 나누기 :교사가 이야기에 관해 간단한 질문을 하거나 아동

들이 그룹별로 그 이야기에 나오는 사건이나 등장인물 등에 대해 토론을 하도록 유도한다.
�  그림으로 그리기:이야기의 중요한 사전이나 인물을 그려본다.
�  이야기 지도 만들기:이야기의 전개에 있어 중요한 사건이나 생각들을 논

리적으로 구성하여 도표화한 것이다.이야기 지도를 만들 때,교사는 모든 학생들이
볼 수 있도록 큰 용지에 만들어 학생들이 이야기의 구조를 이해하는 것을 돕는다.
이야기 지도 만들기가 이야기의 전체적인 구성과 흐름을 이해하도록 하는 반면,내
용에 대한 자세한 질문은 학생들이 얼마나 정확하게 이해하고 있는가를 파악할 수
있게 한다.

(b)느낀 점 표현하기 :좋아하는 장면에 대하여 이야기하거나 바꾸고 싶은 장면
이 있다면 그 이유를 물어 보고 원하는 대로 바꾸어 보도록 한다.

(c)극으로 꾸미기 :인형극이나 가면극 등,다양한 방법으로 이야기를 극화하여
본다.

(d)이야기 들려주기 :자신이 만든 책이나 소품 등을 가지고 이야기를 친구들에
게 들려준다.이때 어떤 한 장면에 대해 말하기,요약하여 이야기하기,부분적으로 바
꾸어 이야기하기 등 다양한 방법으로 할 수도 있다.

(e)책 만들기 :이미 알고 있는 이야기의 주인공과 인상적인 장면들을 중심으로
아동 스스로 간단한 책을 만들어 보는 활동은 만드는 과정을 통해 통합적인 언어 교육
도 가능하게 한다.
끝으로 실험 후 3주가 지난 후 각 학습방법에 따라 듣기와 말하기 능력에 있어 유의
미한 차이가 있는지 여부를 검증하기 위해 1년차 2년차 3년차 A,B,C Class를
대상으로 하여 다시 한 번 듣기 말하기 능력에 관한 각10문항의 시험을 실시하였다
(Test3.4).각각 학습경험이 다른 1년차 2년차 3년차에 따라 영어등급제 시험지 평
가 문항 중 듣기⋅말하기와 관련된 문제들을 참조하여 각각 10문항(10점 만점)으로
구성하여 실시한 시험지들이다.이 때 각 년차별 1회로 총 3회에 걸친 시험의 난이도는
모두 수준별,주제별로 조정하였다.
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333...자자자료료료 분분분석석석

이제 각각의 연구 문제에 따른 자료 분석과 통계 처리 방법을 살펴보기로 하자.각각
의 자료는 통계 패키지(SPSSWIN)을 이용하여 분석하였으며 모든 가설 검증의 유의
수준은 p<0.05로 설정하였다.
첫 번째 연구문제인 학생들의 학습경험에 따라 듣기,말하기 능력에 유의미한 차이
가 있는가를 알아보기 위해 듣기와 말하기 년차별 시험결과를 일원 분산 분석통계를
통해 차이가 있는지를 분석하였다.
두 번째 연구문제는 각 학습 방법에 따라 듣기와 말하기 능력에 있어 유의미한 차이
가 보이는가 여부를 파악하기 위한 것으로 이를 위해 1년차 ,2년차,3년차 각 년차별
3학급에 년차별로 따른 주제에 년차별 수준에 맞춘 Storytelling,TPR,Video수업
후 듣기와 말하기 시험결과에 대하여 각 수준별로 일원 분산분석을 실시하였다.
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ⅣⅣⅣ...연연연구구구결결결과과과 분분분석석석

제 4장에서는 본 실험의 통계 처리 결과를 제시하고 이어서 그 결과가 앞에서 제시한
본 연구의 연구문제들을 해결하는데 어떠한 관련이 있는가를 논의하고자 한다.

AAA...연연연구구구 결결결과과과

111...학학학생생생들들들의의의 학학학습습습경경경험험험에에에 따따따라라라 듣듣듣기기기,,,말말말하하하기기기 능능능력력력에에에 유유유의의의미미미한한한
차차차이이이가가가 있있있는는는가가가???

본 연구의 연구문제 가운데 첫 번째 연구문제인 학생들의 학습경험에 따라 말하기
능력에 유의미한 차이가 있는지를 파악하기 위해 9개 학급의 취학전 아동의 듣기,말하
기 시험의 결과로,1년차 2년차 3년차 년차별 각 3학급의 듣기,말하기 시험의 평균
및 표준편차는 <표 2>와 <표 3>과 같다.

N M S.D

1년차 28 6.464 1.710

2년차 26 6.885 1.211

3년차 28 9.071 1.120

Total 82 7.488 1.786

<표 5>듣기 Test평균 및 표준편차
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N M S.D

1년차 28 6.500 1.753

2년차 26 7.154 1.567

3년차 28 8.964 1.170

Total 82 7.549 1.834

<표 6>말하기 Test평균 및 표준편차

위의 <표 2>와 <표 3>에서 볼 수 있듯이 학습경험에 따른 듣기와 말하기에 유의미한
차이가 있음을 보여주고 있다.또한 여기에 제시된 기술통계 수치를 통계적으로 검증
하기 위해 일원분산분석을 실시한 결과를 보자.

SS df MS F Sig.
Between 109.013 2 54.506 28.807 0.000
Within 149.475 79 1.892
Total 258.488 81

<표 7>듣기 Test분산분석 결과

SS df MS F Sig.

Between 90.956 2 45.478 19.811 0.000 

Within 181.349 79 2.296

Total 272.305 81

<표 8>말하기 Test분산분석 결과

<표 7>와 <표 8>에서 확인할 수 있듯이 유의도 p.0.00<0.05로 학습경험에 따라
듣기와 말하기 능력에 서로 유의미한 평균의 차이가 있음을 확인하다.이를 보다 분명
히 하기 위해 실시한 Tukey방식의 사후검증 결과는 다음과 같다.
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M.D Std.Error Sig.

1년차
2년차 -0.420 0.375 0.503
3년차 -2.607 0.368 0.000

2년차
1년차 0.420 0.375 0.503
3년차 -2.187 0.375 0.000

3년차
1년차 2.607 0.368 0.000
2년차 2.187 0.375 0.000

<표 9>듣기 Test일원분산분석 사후검증 (Tukey)

M.D Std. Error Sig.

1년차
2년차 -0.654   0.413 0.258

3년차 -2.464  0.405 0.000 

2년차
1년차 0.654  0.413 0.258

3년차 -1.810  0.413 0.000 

3년차
1년차 2.464  0.405 0.000 

2년차 1.810  0.413 0.000 

<표 10>말하기 Test일원분산분석 사후검증 (Tukey)

<표 9>와 <표 10>에서 확인할 수 있듯이 듣기와 말하기 시험결과에 있어서 1년차와
2년차는 유의미한 차이가 없다.3년차의 듣기와 말하기 결과는 1년차와 2년차 듣기와
말하기 결과에 유의미한 차이가 있다는 것을 보여준다.

222...각각각 학학학습습습 방방방법법법에에에 따따따라라라 듣듣듣기기기,,,말말말하하하기기기 능능능력력력에에에 있있있어어어 유유유의의의미미미한한한 차차차
이이이를를를 보보보이이이는는는가가가???

두 번째 연구문제인 각 학습 방법에 따라 듣기,말하기 능력에 유의미한 차이가 있는
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지를 파악하기 위해 1년차 2년차 3년차 반의 듣기와 말하기 시험결과가 <표 11>과
<표 12>에 있다.

N M S.D

1년차

TPR 10 9.700 1.160
Video 9 7.111 1.054
Story 9 5.889 1.054
Total 28 7.286 1.584

2년차

TPR 9 6.667 1.658
Video 9 5.000 1.936
Story 8 8.750 1.282
Total 26 6.731 2.219

3년차

TPR 9 6.333 1.936
Video 10 9.100 0.994
Story 9 5.444 2.007
Total 28 7.036 2.285

<표 11>듣기 Test평균 및 표준편차

N M S.D

1년차

TPR 10 7.900 0.994
Video 9 6.778 0.972
Story 9 6.000 1.225
Total 28 6.929 1.303

2년차

TPR 9 6.000 1.000
Video 9 4.556 1.424
Story 8 8.500 1.309
Total 26 6.269 2.031

3년차

TPR 9 6.778 1.716
Video 10 8.600 1.265
Story 9 7.556 1.333
Total 28 7.679 1.588

<표 12>말하기 Test평균 및 표준편차
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이를 명확히 하기 위해 년차별 듣기 시험의 결과를 유의수준을 p<0.05수준으로
하여 일원분산분석 한 결과가 <표 13>과 <표 14>에 있다.

SS df MS F p

1년차
Between 37.837 2 18.918 15.830 0.000
Within 29.878 25 1.195
Total 67.714 27

2년차
Between 59.615 2 29.808 10.796 0.000
Within 63.500 23 2.761
Total 123.115 25

3년차
Between 69.842 2 34.921 12.275 0.000
Within 71.122 25 2.845
Total 140.964 27

<표 13>듣기 Test의 분산분석 결과

<표 13>에서 알 수 있듯이 p<.05수준에서 1년차,2년차,3년차 모두 p=.000이므
로 통계적으로 유의적인 차이를 보이고 있다.그러므로 각각 년차별로 다른 학습방법
에 대한 듣기 능력에 차이가 있는 것으로 나타났다.

SS df MS F p

1년차
Between 17.402 2 8.701 7.644 0.003
Within 28.456 25 1.138
Total 45.857 27

2년차
Between 66.893 2 33.447 21.238 0.000
Within 36.222 23 1.575
Total 103.115 25

3년차
Between 15.929 2 7.965 3.816 0.036
Within 52.178 25 2.087
Total 68.107 27

<표 14>말하기 Test의 분산분석 결과

위<표 14>는 각각 학년차별 말하기 테스트의 분산분석 결과다.이 분산분석에서도
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p<.05수준에서 1년차는 p<.003,2년차는 p<.000,3년차는 p<.036으로 모두 통계
적으로 유의적인 차이를 보이고 있다.다시 말해 듣기와 마찬가지로 다른 학습방법에
대한 말하기 능력에서도 각각 학년차별로 차이가 있는 것으로 나타났다.즉 듣기,말하
기 시험 결과는 모두 유의도 p= 0.00<0.05로 유의미한 차이를 보이고 있다.결과
를 분산분석을 해본다음 <표 13>를 사후검증한 <표 15>를 보자.

M.D Std.Error Sig.

1년차

TPR Video 1.589 0.502 0.011
Story 2.811 0.502 0.001

Video TPR -1.589 0.502 0.011
Story 1.222 0.515 0.064

Story TPR -2.811 0.502 0.000
Video -1.222 0.515 0.064

2년차

TPR Video 1.667 0.783 0.106
Story -2.811 0.807 0.043

Video TPR -1.222 0.783 0.106
Story 1.667 0.807 0.000

Story TPR -2.083 0.807 0.043
Video -1.667 0.807 0.000

3년차

TPR Video -3.750 0.775 0.004
Story 2.083 0.795 0.512

Video TPR 3.750 0.775 0.004
Story -2.767 0.775 0.000

Story TPR 0.889 0.795 0.512
Video 2.656 0.775 0.000

<표 15>듣기 분산 분석 사후 검증 결과

1년차 반에서는 TPR이 Video와 Story점수 보다 높고,Video와 Story의 유의도
가 각각 둘다 0.064이고,2년차 반은 Story가 TPR과 Video보다 높고 Story와
TPR의 경우 유의도가 0.043으로 나타났고,3년차반은 Video점수가 TRP과
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Story보다 높은 점수를 보였다.다음은 <표 14>를 사후검증한 <표 16>을 보자.1년
차는 TPR과 Video점수가 Story보다 높고,2년차 반에서는 Story점수가 TPR과
Video보다 높고,3년차 반은 Video점수가 TPR과 Video보다 높은 점수를 보였다.

M.D Std.Error Sig.

1년차

TPR
Video 1.122 0.490 0.076
Story 1.900 0.490 0.002

Video
TPR -1.122 0.490 0.076

Story 0.778 0.503 0.287

Story
TPR -1.900 0.490 0.002
Video -0.778 0.503 0.287

2년차

TPR
Video 1.444 0.592 0.057
Story -2.500 0.610 0.001

Video
TPR -1.444 0.592 0.057
Story -3.944 0.610 0.000

Story
TPR 2.500 0.610 0.001
Video 3.944 0.610 0.000

3년차

TPR
Video -1.822 0.664 0.029
Story -0.778 0.681 0.498

Video
TPR 1.822 0.664 0.029
Story 1.044 0.664 0.275

Story
TPR 0.778 0.681 0.498
Video -1.044 0.664 0.275

<표 16>말하기 분산 분석 사후 검증 결과
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BBB...논논논 의의의

이 연구에서 얻어진 결과를 보고 연구내용과 관련지어 다음과 같은 결론을 내릴 수
있다.
첫째,학생들의 학습경험에 따라 듣기와 말하기 능력에 유의미한 차이를 가져왔다.
듣기와 말하기 시험 점수를 통하여 아이들의 학습경험에 따라 듣기와 말하기 능력에
유의미한 차이가 있고,년수가 많을수록 더욱 높은 점수를 나타냈고,듣고 말하는 능력
이 년수에 비례했다.
둘째,각 학습방법에 따리 듣기와 말하기 능력에 있어 유의미한 차이를 가져왔다.
1년차 반은 TPR을 통한수업이 Video나 Story학습방법보다 듣기와 말하기 능력에
더 유의미하고,2년차 반은 Story를 통한 수업이 TPR또는 Video를 통한 수업보다
듣기,말하기 능력에 더 유의미한 차이를 가져왔고,마지막 3년차는 Video를 통한 수
업이 TPR수업과 Story수업보다 듣기와 말하기에 더 유의미한 차이를 가져왔다.
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VVV...결결결론론론 및및및 시시시사사사점점점

AAA...결결결 론론론

제5장에서는 본 연구에서 추구한 연구의 결과를 요약하여 그 시사점을 제시하고 또
한 본 연구를 수행하는데 있어서 제한점을 살펴보고 연구에 대해 제언하고자 한다.
본 연구의 목적은 취학전 아동대상의 듣기,말하기 능력에 영향을 미치는 교수법들을
조사하기 위해 여러 가지 교수법을 적용해 보았다.광주 서구의 한 사립 영어시설의
년차별 9개반을 대상으로 년차별 3개반씩으로 배정후 학생들의 학습경험에 따라 듣기
와 말하기 능력에 유의미한 차이를 보이는가와 각각 다른 학습방법에 따라 듣기 말하기
능력에 있어 유의미한 차이를 알아보는 것이다.
이 연구를 통하여 얻어진 결과를 요약하면,듣기와 말하기 시험 점수를 통하여 아이
들의 학습경험에 따라 듣기와 말하기 능력에 유의미한 차이가 있고,년수가 많을수록
더욱 높은 점수를 보여주었으며,듣고 말하는 능력은 년수에 비례했다.
각 학습방법에 따라 듣기와 말하기 능력에 있어 유의미한 차이를 보이는가에서는
TPR,Storytelling과 Video수업중 1년차 반에서는 TPR수업후 아이들의 듣기와
말하기 능력 Test점수가 다른 학습방법보다 높았고,2년차 반에서는 Storytelling
수업이,3년차반에서는 Video수업후 듣기,말하기 Test점수가 높았다.
따라서 학습경험에 따라 듣기와 말하기 능력의 차이가 있고,교수법에 따라 취학전
아동들의 듣기,말하기에 각각 미치는 영향이 달라지는 것을 알 수 있었다.
1년차반 아동들은 TPR수업후에,2년차 반에는 Storytelling수업후에 ,3년차반
에는 Video시청 수업 후 듣기,말하기 평가에서 다른 교수방법의 점수에 비해 높은
점수를 보였다.1년차 반에는 아이들이 움직을 수 있고,자기가 직접 신체의 율동과
조화된 수업에서 많은 관심도를 보이고,그만큼 듣기와 말하기에 단시간적으로 큰 효과
를 볼 수 있었다 2년차 반 아이들에게는 배웠던 단어와 문장을 가지고 응용함으로써
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생각할 수 있고,자신의 의견을 단 답 형식으로나마 표현할 수 있는 부분의 수업에 관심
을 보였으며,듣기와 말하기부분에 향상이 있었다.3년차는 영어를 단순히 배우는 수
업에서 발전하여 다양한 과목분야의 지식을 영어로 배우거나,1시간정도의 긴 영상매
체에 대해 강한 관심과 듣고 말하는 부분에서 문장을 완성해서 대답을 하려는 결과를
보였다.

BBB...제제제한한한점점점

이 연구는 다음과 같은 몇 가지 제한점을 가지고 있다.
1)본 연구는 3주간 각반의 3교시에 걸쳐 진행되었으므로 짧은 기간에 실험이 이루
어 졌다는 제한점을 가지고 있다.
2)실험대상자들이 취학 전 아동들로 자기감정의 조절이 미숙한 시기로,수업에 대
한 관심도가 미치는 수업 영향 면을 검증받을 필요가 있는데 이 연구에서는 이런 면을
일반화 시켰다.

CCC...제제제언언언

위 연구에서 다루었던 내용을 토대로 취학 전 아동대상의 사립학원교육현장에서 유
용한 몇 가지 제언을 하고자 한다.
첫째 :대상이 취학전아동이기 때문에 감정의 조절과 행동이 불완전함으로 교사는
아동들에게 많은 관심과 세심한 배려는 물론 참고 기다리는 인내가 필요하다
둘째 :듣기와 말하기 능력 향상을 위해 영어에 노출시간을 최대화해야 한다.잠자기
전 테이프 듣기,차속에서 영어노래 듣기 등 가정과 연계된 수업이 될 수 있도록 부모의
관심을 필요로 한다.
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셋째 :영어수업의 반편성시 나이와 영어숙달의 레벨 분류시 정확한 테스트가 필요
로 한다.레벨의 차이가 큰 경우 학생들 간에 있을 수 있는 열등감과 오만한 태도로
인해 수업시 많은 장애가 일어날 수 있다.
넷째 :취학 전 아동은 자기의 관심분야나 좋아하는 놀이 등에 영어의 학습부분을
접목해서 편하게 다가간다면 듣기,말하기 부분에 더 많은 진전이 있을 것이다.
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