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Ⅰ.서 론

1.연구의 필요성 목

오늘날 우리는 다양한 기술의 발 이라는 시 흐름으로 인해 과거에 하지

못했던 새로운 교육매체를 하게 되었다.이러한 새로운 교육매체는 교육 장의

모습을 변화시키고 있는데 이 가장 표 이고 비 있게 두되고 있는 것이

태블릿 PC이다.태블릿 PC는 기존의 PMP나 스마트폰과 같은 매체보다 큰 화면을

가지고 있기 때문에 학습자들이 내용을 보기 쉽고, 극 인 상호작용을 유도할 수

있는 멀티미디어 기능을 갖추고 있다.이와 같은 특징으로 인해 태블릿 PC는 디지

털 교과서로서의 활용에도 정 인 매체로 사용될 수 있는 가능성을 지니고 있다

(류지헌,2008).교육인 자원부는 2006년 4개의 실험학교 300여명 학생을 상으

로 디지털 교과서의 효과를 분석한 결과, 하 권 학생들의 학업성취도 향상이 두

드려졌다고 보고하 다. 한 디지털 교과서가 학생들의 수업참여도를 증가시키고,

인터넷과 멀티미디어 자료를 활용한 자기 주도 학습이 강화된 것으로 나타났다

(교육인 자원부,2007).이러한 결과를 바탕으로 교육인 자원부는 2007년부터

등학생들의 교과서를 모두 자책으로 바꾸려는 시도를 진행 이다.즉,교과서를

디지털화함으로써 종이와 책이 없는 학교를 만들며,웹,동 상 등과 같이 다이내

믹하고 열린 콘텐츠를 이용해 학생들의 능동 이고 주도 인 학습을 유도한다는

계획인 것이다(교육인 자원부,2007).

Traxler(2007)는 모바일 기기를 이용한 교육의 장 에 하여 서술하 는데 첫

째,학습자의 교육 요구에 따라 어디서나 학습이 이루어질 수 있는 편재성을 들

었다.휴 가능한 기기의 특성으로 인해 시ㆍ공간의 제약 없이 학습이 즉시 이루

어질 수 있기 때문에 교육의 효과와 효율성을 극 화시킬 수 있다는 것이다.둘째,

학습자의 자기 주도 학습이 가능하다는 것으로,학습자가 자신의 학습 능력에 맞

는 내용을 선정하여 진행속도와 양을 조 할 수 있다는 것이다.마지막으로 자기주

도 인 학습을 진행함으로써 스스로 학습수행에 한 피드백을 얻고 이로써 학습

능력의 향상을 가져올 수 있다는 을 들었다.

읽기는 학습에 있어서 가장 기본 인 요소 하나이다.책을 읽지 못하면 의미

악이 어렵고, 한 성공 인 학습 성취를 이룰 수 없다. 등학교 학년 시기에
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는 학습에 어려움이 없던 아동이라도 학년이 올라가면서 읽기 능력이 지체되고 학

업상의 어려움이 심화되는 경우가 있다.더욱이 읽기부진아동은 래보다 낮은 수

의 언어능력을 지님에도 학년 시기에는 이러한 문제가 드러나지 않은 채 학업

에 어려움이 없는 듯 보이는 경우가 많다.선행연구 결과(김미배·배소 ,2012;어

은정,2012;정부자,2011;Nation& Snowling,1998)에 의하면 읽기부진아동은 어

휘력이 부족할 뿐 아니라 단어재인,음운인식,읽기 이해,읽기 유창성 등에서도 어

려움을 보인다고 하 다.이런 문제가 조기에 재되지 못하면 학습에 결손이 오

고, 차 문제가 이 되면서 학습의욕과 자신감이 결여되고 학교생활에도 부

응하는 상황이 발생할 수 있다( 병운ㆍ권회연,2010).읽기는 국어 뿐 아니라 수학

과 같은 다른 모든 과목에서 필수 인 기 기술이기 때문에 등학교 시기의 아동

에게 언어능력과 읽기능력의 향상은 매우 요한 과업이다.그러나 읽기부진학생들

은 부분 읽기에 흥미를 느끼지 못하기 때문에 읽기를 통해 과제를 지속하는 능

력이 일반 인 래에 비해 히 떨어진다.그러므로 이러한 읽기부진학생들의

읽기 능력을 신장시키기 해서는 자신의 학습 능력에 맞는 쉽고 흥미로운 읽기

과제를 주어 읽기에 한 정 인 태도와 읽기 학습에 한 자신감을 갖도록 하

는 일이 가장 시 한 과제일 것이다.따라서 쉽고 흥미로운 읽기 자료를 하는 독

서 기회를 제공하고 다양한 매체를 통해 동기를 유발함으로써 읽기에 해 흥미를

가질 수 있도록 지도하는 것이 매우 요하다.디지털 교과서나 태블릿 PC는 인쇄

책에서는 경험할 수 없는 음향효과,동 상과 같은 경험을 제공함으로써 읽기내용

에 한 흥미를 유발하고(deJong& Bus,2004),읽기에 한 자신감을 신장시키

는 잠재력을 지닌 매체이다.그러나 국내에서 디지털 교과서의 개발이 활발히 시작

되고 있는 실에 비해,이를 통한 읽기태도 읽기효능감의 변화에 한 연구는

미진한 실정이다.따라서 본 연구에서는 태블릿 PC를 통한 읽기경험을 읽기부진아

동들에게 제공하여 통 인 종이 기반 읽기 학습과 비교함으로써,태블릿이라는

매체가 어휘력과 읽기태도 읽기효능감에 어떠한 향을 미치는지 살펴보고자

하 다.

2.연구문제

본 연구는 친근하게 할 수 있고,읽기에 한 거부감을 일 수 있으며,흥미
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를 유발시킬 수 있는 태블릿 PC를 이용한 독후활동 로그램과 통 인 독후활동

로그램,혹은 독후활동 로그램을 진행하지 않았을 때 읽기부진아동의 어휘력과

읽기태도 읽기효능감에 어떠한 변화가 보이는 지를 알아보는데 그 목 이 있으

며 구체 인 연구 문제는 다음과 같다.

첫째,태블릿 PC를 이용한 독후활동과 통 인 독후활동은 읽기부진아동의

읽기태도 읽기효능감에 어떠한 향을 미치는가?

둘째,태블릿 PC를 이용한 독후활동과 통 인 독후활동은 읽기부진아동의

어휘력에 어떠한 향을 미치는가?

3.용어의 정의

가.읽기부진아동

읽기부진아동은 잠재력이 있음에도 불구하고 래에 비하여 낮은 읽기능력을 나

타내는 아동,즉 읽기성취수 이 래에 비해 하 집단에 속하는 아동을 말한다(김

미배ㆍ배소 ,2012).

나.읽기태도

읽기태도란 학습자가 읽기를 상으로 그에 해 근하거나 회피하는 반응을

일 성 있게 나타내는 경향이라고 정의한다(손혜 ,2010).정 (2009)은 읽기태

도란 읽기를 상으로 좋고 싫음의 평가를 내리고,그러한 평가에 따라 읽기 상황

에 근하거나 회피하는 등의 반응을 일 되게 산출하는 심리 경향이라고 설명

하 다.

다.읽기효능감

‘읽기효능감’은 자기효능감을 읽기에 용한 것을 말한다.즉,읽기를 성공 으로

할 수 있다는 독자의 신념이나 기 를 의미한다.읽기효능감이 높은 사람은 읽기에
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극 이며 어려움에 부딪쳤을 때 잘 극복할 수 있다.따라서 본 연구에서는 ‘읽기

효능감’이란 읽기 상황에서 ‘나는 읽을 수 있다.’고 느끼는 신념이나 자신의 능력에

한 자신감으로 책을 읽을 때 상되는 어려움을 극복할 수 있다고 믿는 신념이

라고 정의한다(최숙기,2009).
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Ⅱ.이론 배경

1.읽기부진아동 정의 특성

읽기부진이란 읽을 수 있는 잠재능력을 가지고 있으나 그 능력을 다 발휘하지

못하는 것을 말한다.박윤희(2002),천경록(1999)은 읽기부진이란 읽기 장애의 한

유형으로 읽기 발달이 동년배의 읽기 발달에 비해 받아들일만한 최 수 에 도달

하지 못하고 부진의 원인이 선천 인 것이 아닌 환경이나 교수 학습의 실패에서

찾을 수 있는 아동을 말한다고 하 다.Ruddell(2003;이경화,2004,재인용)은 보

다 범 하게 평균이하의 읽기 수 을 나타내는 아동을 읽기부진아동이라고 정의

하 다.김유미(2004)의 연구에서는 읽기부진아동을 읽기 역에서 학교 학습을 할

수 있는 잠재력을 가지고 있으면서도,선행학습 결손 등의 요인으로 인해 래 집

단의 읽기 발달 수 에 비해 그 수 이 매우 낮은,그 지만 교육 처치에 의해

개선이 가능한 상태를 의미하는 것이라고 정의하고 있다.

의 정의들을 종합해 보면,읽기부진아동이란 정상범주의 혹은 정상수 의 지능

과 능력을 가지고 있으나 한 읽기경험의 부족, 된 학습결손,읽기 략의

부족,혹은 이로 인한 낮은 자기효능감 등과 같은 여러 가지 요인으로 인하여 학습

자의 읽기성취수 이 래의 정상 인 읽기 발달에 비추어 최 성취기 에 도달하

지 못한 아동이라 정의할 수 있다.

Justinetal.(2007)은 2,3학년 읽기장애아동 279명을 상으로 수용 표 어휘

지식과 읽기 기술 단어재인기술 간의 계를 살펴보았다.그 결과 어휘지식과

듣기이해기술이 단어재인 읽기이해기술과 련이 있는 것으로 나타났다.

김유미(2004)는 읽기능력의 발달이 해당 학년의 성취수 에 비해 하게 부진

한 읽기부진학생 2명과 연령이 같은 일반학생 2명을 비교하여 읽기부진학생이 지

니는 문제의 특성을 알아보고자 연구를 진행하 다.연구 결과 읽기부진학생들은

읽기속도가 느렸고,소리 내어 읽는 과제에서 자를 확인하지 않은 채 측한 로

읽거나,어휘력이 부족하여 내용을 이해하는데 어려움을 보이는 것으로 나타났다.

한 심내용 악이 어렵고,세부사항을 요약 해석하거나 추론을 하는 데에도

어려움을 보 다.정미란(2009)의 연구에서도 3,4,5,6학년 읽기이해부진학생 40

명과 일반학생 40명을 상으로 50개의 문항으로 구성된 단어유추검사를 5가지 하
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유형(범주,기능,순서,유의어,반의어)으로 나 어 실시하 고,이를 통해 읽기

이해부진학생과 일반학생의 어휘력을 비교하 다.연구 결과 단어유추 어휘력에

서 읽기이해부진학생은 일반학생에 비하여 유의하게 낮은 수행력을 보 으며,연구

자는 읽기이해부진학생의 단어유추능력이 일반학생보다 낮은 것은 취약한 어휘력

때문인 것으로 해석하 다.이러한 연구 결과에서 보여 읽기부진아동의 어휘력

부족은 독후활동을 하는데 있어서 해당 내용을 이해하는 것 뿐 아니라 읽기태도와

읽기효능감에도 부정 인 요소로 작용할 수 있을 것이다.풍부한 어휘력은 아동이

자료를 이해하고 이를 바탕으로 추론과 유추를 통해 상 지식으로 나아가게 하

는 기 기술이 되기 때문이다.이러한 제를 바탕으로 본 연구에서는 다양한 독서

경험과 련 과제를 제시함으로써 아동의 어휘력을 향상시키는 활동을 진행하고자

계획하 다.

한 김미배ㆍ배소 (2012)은 등학교 1~6학년 읽기부진아동 83명과 일반아동

83명을 상으로 듣기이해검사,읽기이해검사,언어기반읽기검사,REVT,문단

읽기 유창성검사,음운처리 검사 등을 실시하여 학년( 학년,고학년)에 따른 읽기

부진아동과 일반아동의 읽기 능력(음운해독,읽기유창성,읽기이해)의 특성과,학년

( 학년,고학년)에 따른 읽기부진아동과 일반아동의 읽기 련 능력(듣기이해,어

휘,음운기억,빠른 이름 기,음운인식)의 특성에 해 알아보았다.연구 결과 읽

기부진아동은 음운해독,문단 읽기유창성,읽기이해에서 일반아동보다 유의미하

게 낮은 수행력을 나타냈다. 한 읽기부진아동이 고학년이 되면서 음운해독력은

나아졌지만,읽기유창성과 읽기이해에서의 어려움은 지속되는 경향을 보이는 것으

로 나타났다.선행연구와 마찬가지로 김미배·배소 (2012)의 연구에서도 읽기부진

아동의 어휘력이 래 고학년들에 비해 여 히 유의하게 낮은 것으로 드러났다.

한 이혜숙(1997)의 연구에서도 읽기장애아동들의 음운처리 과정에서 생활연령이

같은 일반아동보다도 유의하게 낮은 수행을 보이고 음소탈락,음소변별 과제 수행

에서 읽기 수 이 같은 어린 일반아동보다 유의하게 낮은 수행을 보고하 다.이와

같이 학년에서부터 고학년까지 지속 으로 읽기와 련된 능력에서 문제를 보이

게 되면 읽기에 한 실패의 경험이 이 되어 읽기태도와 읽기효능감에서도 부

정 인 결과를 래할 수 있을 것이다.

김애화ㆍ김의정(2006)은 등학교 4,5,6학년 읽기부진학생 44명과 일반학생 52

명을 상으로 내 비일 성 오류 악 과제를 통해 읽기이해 검기술을 살펴보았

다. 한 다시 말하기,읽기이해질문,읽기유창성 평가를 통해 반 인 읽기이해력
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을 살펴보았다.연구 결과에 따르면 반 인 읽기이해력 뿐 아니라 읽기부진학생

은 자신의 읽기문제를 악하는 읽기이해 검기술도 부족한 것으로 나타났다.

읽기부진아동에게 자신의 이해수 에 한 읽기경험은 읽기에 한 자신감과

정 인 태도를 증진시키는데 있어서 매우 요하다.따라서 읽기부진아동들 한

읽기자료는 무 길거나 복잡하지 말아야 하는데,읽기부진학생들은 일반학생에 비

해 구문 으로 복잡한 문장을 이해하거나 구성하는 기술이 매우 낮기 때문이다.황

민아(2008)의 연구에서는 등학교 4,5,6학년 읽기부진학생과 일반학생 102명을

상으로 문장-그림 단과제를 실시하 다.연구자들은 이 과제에서 통사 복잡

성이 다른 두 가지 유형의 문장(단순문장:“토끼가 돼지를 잡는다”, 형 문장:

“고양이가 민 돼지는 검은색이다”)을 제시하 고,이에 한 이해 정확도와 이해반

응시간에서 두 집단 간에 차이가 보이는 지를 살펴보았다.연구 결과 읽기부진학생

들은 일반학생에 비해 형 문장뿐 아니라 단순문장에 한 이해과제에서도 유의

미하게 낮은 수행을 보 다.복잡한 어 을 배열하는 문장구성과제를 통해 구문능

력을 비교한 정미란(2010)의 연구에서도 문장을 구성하고 인식하는 능력에서 읽기

부진학생들이 일반학생에 비해 유의하게 낮았다고 보고하고 있다.본 연구에서는

이러한 선행연구 결과에 근거하여 상아동의 학년보다 낮은 구문 어휘 복잡

성을 지닌 읽기자료를 선정하고,읽기에 한 성취경험을 높임으로써 아동의 읽기

태도 효능감에 정 인 향을 미칠 수 있도록 구성하 다.

어은정(2012)의 연구에서는 설문조사를 통해 국어 과목을 지도하는 등교사

210명을 상으로 읽기부진아에 한 인식과 지도방식에 해 알아보았다.그 결과

등 교사들이 인식한 읽기부진아동의 특성은 ‘의 내용을 악하지 못함’이

45.2%,‘을 읽지 못함’이 35.2%,‘을 읽고 재구성하는 능력이 부족함’이 13.8%,

‘기 독해 기능이 부족함’이 11.9%,‘어휘력이 부족함’이 11.0%,‘집 력 학습의

욕이 부족함’이 6.7% 인 것으로 보고되었다. 한 등 교사들은 국어지식의 부족

을 가장 높은 읽기부진의 원인으로 인식하 고,다음으로 된 학습 결손,스키

마 부족, 의 구조에 한 인식 부족,집 력 부족 순인 것으로 나타났다.읽기부

진아동을 지도하는 교사들도 다양한 읽기기술과 지식 상의 문제들이 성공 인 읽

기를 방해하는 것으로 인식하 고,부정 인 읽기태도와 낮은 학습의욕도 련 특

성으로 여기고 있음을 알 수 있다.

의 선행 연구 결과들을 토 로 읽기부진아동들의 언어 특성을 정리하면 다

음과 같다.읽기부진아동들은 어휘력이 낮고 읽기속도가 느리며(Justin etal.,
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2007;김유미,2004),음운 인식과 같은 읽기 련 처리과정(음운해독,읽기유창성,

읽기이해,듣기이해,어휘,음운기억,빠른 이름 기)에 어려움을 보이고(김미배·배

소 ,2012;어은정,2012),문맥에 의존하여 단어를 인식하려고 하거나 구문구조에

덜 민감하다고 할 수 있다(김유미,2004). 한 추론과제(정미란,2010)나 구문 으

로 복잡한 과제의 수행이 래보다 느린 것(황민아,2008)으로 나타났다.따라서

읽기부진아동에게 읽기를 지도하기 해서는 읽기부진아동이 보이는 언어 특성

읽기 활동에서 겪는 어려움을 이해하고,읽기부진아동이 읽기에 흥미를 가지고

정 인 읽기경험을 자주 할 수 있도록 환경을 구성하는 것이 선행되어야 할 것

이다.

2.읽기태도 읽기효능감

Lewis& Teale(1980)은 읽기태도는 인지 요소인 읽기에 한 신념이나 의견

과,정의 요소인 읽기에 한 감정이나 평가,행동 요소인 실질 인 읽기 행동

과 읽기 의도로 구성된다고 보았다.정혜승(2006)은 읽기태도란 읽기를 상으로

좋고 싫음의 평가를 내리고 그러한 평가에 따라 읽기 상황에 근하거나 회피하는

등의 반응을 일 되게 산출하는 심리 경향이라고 정의하 다.그래서 읽기태도

안에는 읽기에 한 개인의 신념,느낌,평가,읽으려는 의도나 행동이 모두 내포되

어 있는 것이다.따라서 읽기태도가 좋다는 것은 읽기라는 행 에 해 정 으로

생각하고 느끼며 읽기라는 행 를 지속 으로 할 수 있는 것을 의미하는 것이다.

읽기에 한 부정 인 태도와 낮은 읽기 성취는 련이 있다.어떤 경우에는 나

쁜 태도가 결과 으로 낮은 읽기성취도를 가져오기도 하지만,반 로 읽기에 한

된 실패의 경험과 좌 이 부정 인 태도를 형성하는 경우도 많다.Wigfield&

Guthrie(1997)는 읽기 로그램에 참여하는 것은 읽기에 한 동기가 낮고 부정

인 태도를 가진 학생들에게 도움이 될 수 있다고 제안하 다.Rains(1993)는 웨스

턴 캔자스 지역에 거주하는 1~6학년 아동 156명을 상으로 읽기에 한 태도를

조사하 다.그 결과 읽기 로그램에 참여한 학생이 읽기 로그램에 참여하지 않

은 학생보다 독서를 향해 상당히 정 인 읽기태도를 보이고 있었다고 보고하

다.

Bandura(1997;박 신ㆍ김의철,1999,재인용)는 자기 효능감을 개인이 결과를
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얻는 데 필요한 행동을 성공 으로 수행할 수 있는 기술에 한 신념으로 정의하

다.만일 자신의 행동에 의해서 바람직한 결과를 산출할 수 있다는 믿음이 없다

면,사람들은 행동하지 않을 것이다.따라서 자기 효능감은 행동의 주된 근원이며,

학습이나 어떤 과제에 한 반응 역시 이러한 효능감에 의해 좌우된다고 할 수 있

다(정순애,1998).자기 효능감이 높은 사람은 실패를 할 경우 자신의 능력이 부족

하다고 생각하기보다 노력이 부족하거나 방법이 잘못되었음을 인식하고 한 방

법을 찾아내려 하고 다시 시도하며 성공 인 행동을 수행할 수 있을 것이다.반면

에 효능감이 낮은 사람은 실패를 능력의 부족으로 귀인 하는 경향이 있어서 두려

움과 망을 갖게 되고 차후의 행동을 회피하려고 할 것이다.자기 효능감을 형성

하는 요인에는 성공 경험, 리 경험,언어 설득,생리 ㆍ정서 상태 등의 요

인이 있으며,이 성공에 한 경험이 효능감을 형성하는데 가장 큰 향을 미친

다고 한다(김의철 외,1999).

읽기효능감은 자기효능감을 읽기 역에 용한 것으로 Wigfield &

Guthrie(1997)는 읽기효능감은 읽기와 련된 학생의 자기 단이며,읽기를 성공

으로 수행할 수 있다는 학생의 신념이나 기 를 의미한다고 하 다.즉,읽기효

능감은 독자가 가지고 있는 자신의 읽기에 한 믿음이라고 할 수 있는데 이는 다

른 인지 요인과 상호작용하여 읽기 수행과 성취에 향을 미친다.읽기에 있어서

성공 인 경험을 많이 하는 것은 읽기태도를 향상시키는 좋은 방법이며 성공 인

경험이 많은 학생은 읽기효능감도 높고,읽기태도도 좋다는 것이다(최숙기,2009).

손혜 (2010)은 등학교 3학년 173명에게 읽기 능력과 읽기태도 자기효능감

의 계를 살펴보고,읽기능력과 읽기태도가 자기효능감에 어떤 향을 미치는지

살펴보고자 설문조사를 실시하 다.연구결과 읽기능력,읽기태도,자기효능감 간에

유의한 상 이 있는 것으로 나타났다. 한 읽기능력과 읽기태도가 자기효능감에

향을 미치는 요인이기 때문에 연구자는 읽기능력이 높고 읽기태도가 좋을수록

자기효능감이 높아진다고 설명하 다.

한 최숙기(2009)의 연구에서는 학생들의 학년별,성별 읽기효능감 요인 분석

을 해 학교 1,2,3학년 869명을 상으로 설문조사를 실시하 다.연구 결과

학생의 읽기효능감 구성 요인은 총 4개의 요인이었으며,독해기능,사회 인정,

독해 향상,생리 상태 순으로 변량의 크기가 나타났다.이러한 결과는 읽기부진

아동에게 독후활동을 진행할 때 사회 강화나 인정과 같은 정 인 경험이 독해

력 향상을 한 활동과 함께 제공되어야 함을 시사한다.
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Schunk& Rice(1993)는 등학교 5학년 44명을 상으로 3주 동안 독해 수업과

자기보고 략훈련을 시행하고 난 후 독해능력과 읽기효능감을 조사하 다.연구

결과 자기보고 략을 사용하도록 훈련받은 아동은 사후검사 결과 독해능력이 더

향상되었다. 한 학생들이 략이 읽기에 효과 이라는 것과, 략을 통해 학습이

증진되며,자신의 읽기능력을 향상시킬 수 있다는 것을 알게 되면서 읽기효능감도

향상되었다고 보고하 다.연구 결과는 읽기효능감이 높아짐에 따라 읽기 능력이

향상된다는 것을 지지한다고 볼 수 있다.이러한 결과는 남우 (2010)의 연구에서

도 일 되게 나타났다.남우 (2010)은 학교 3학년을 190명을 상으로 읽기효능

감과 읽기 능력의 상 분석과 차이 검증을 실시한 결과 읽기효능감과 읽기 능력

에서 학생 집단 간에 유의한 상 이 있음을 보고하 다.읽기효능감 수 에 따른

읽기 능력의 차이를 살펴본 결과에서는 읽기 효능감 수 상 집단과 집단 간에

읽기 능력 차이가 별로 없었지만,이들(상 집단, 집단)과 하 집단 간에는 통계

으로 유의한 차이가 나타났다.연구 결과는 읽기효능감과 읽기능력에는 학생

집단에서 유의한 정 인 상 이 있었으며, 체로 낮은 읽기 능력의 학생들을 변별

해 주는 경향이 있음을 보여주었다.읽기능력이 정 인 읽기태도 효능감과

한 련을 보인다고 보고하는 이러한 연구결과는 읽기에 어려움을 보이는 아동

들이 낮은 수 의 읽기태도 효능감을 보일 것이라는 추측을 가능하게 한다.

Ferrara(2005)는 읽기효능감을 증진시키는 20가지 방법을 제안한 바 있다.그

몇 가지를 살펴보자면 읽기 수 을 고려하여 자료를 제공하고,학생 독자에게

자료 선택의 기회를 제공하거나 읽기 자료에 있는 새로운 단어를 미리 하는 것이

다. 한 배경지식을 활성화하고, 용구 카드와 반복 인 읽기 연습을 통해 유창

하게 읽는 연습을 시키는 방법도 제시하 다. 을 요약하게 하거나,효능감을 발

달시킬 수 있도록 자세하고 정확한 피드백을 제공하며,읽기에 한 목표를 정하게

하여 높은 동기를 부여함으로써 읽기효능감을 증진시킬 수도 있다고 하 다.

이러한 결과들을 통해 볼 때,읽기효능감의 감소는 읽기수행에 향을 수 있

기 때문에 읽기를 가르치는데 있어서 읽기부진아동의 읽기 수 과 흥미를 고려하

여 읽기의 목표를 정하고 성공 으로 이루어질 수 있도록 구성해야 한다. 한 읽

기 활동에서의 불안과 스트 스를 이고, 정 인 경험을 높여 주어야 한다.본

연구에서는 이러한 연구 결과들을 바탕으로 읽기태도와 읽기효능감에 한 설문지

를 제작하여 독후활동 이후에 읽기부진아동에게 정 인 변화가 나타나는지 살펴

보고자 하 다.
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3.디지털 자책

오늘날에는 정보통신 기술의 발달과 함께 컴퓨터나 이동기기를 사용한 다양한

커뮤니 이션 방법과 기술들이 등장하고 있다.이에 힘입어 다양한 콘텐츠가 개발

됨에 따라 이용자들은 인쇄 책이 아닌 디지털 콘텐츠로서의 ‘자책’을 하게 되

었다. 자책은 아동이 자신의 읽기 속도에 맞게 텍스트를 읽을 수 있게 하고 모르

는 단어의 뜻을 알려주며,그림의 명칭을 알려주기도 하고 음향과 함께 문장을 소

리로 들려주는 기능을 가지고 있다(이경우,2002). 한 한국교육학술정보원

(KERIS)은 2007년부터 ‘디지털 교과서’시범 사업의 일환으로 교육부 탁을 받아

디지털 교과서 시범 사업을 수행하고 있다.2007년에 스마트 교육을 한 디지털

콘텐츠를 제작해 시범학교에 보 했고,2014년도부터 본격 으로 시범 운 될 디지

털 교과서 표 샘 북을 제작하 다.

디지털 교과서와 함께 차 그 사용이 화되고 있는 것이 태블릿 PC이다.태

블릿 PC를 사용한 자그림책과 종이그림책이 아동의 이야기 이해 어휘습득에

미치는 향에 차이가 있는 지를 알아보기 해 손희정(2012)은 5세 유아 60명을

상으로 3주에 걸친 실험을 실시하 다.이 연구에서 이야기이해는 질문을 통해

검사를 하 고,어휘 습득은 유아에게 친숙하지 않은 어휘 10개를 선택하여 검사하

다.연구결과 종이그림책이 아동의 이야기이해를 진하 지만,어휘습득의 면에

서는 태블릿 PC와 종이그림책 간에 차이가 없는 것으로 나타났다.반면 단어사

기능이 포함된 자그림책을 읽은 유아집단과 정규 로그램에 속한 비교집단 간

어휘변화량을 살펴본 Korat(2009)의 연구에서는 목표어휘에 한 단어사 식 기능

이 있는 자책을 사용한 유아가 통제집단의 유아보다 어휘가 향상되었다고 보고

하 다.손희정(2010)의 연구에서는 매체별로 어휘에만 목 을 두고 연구를 진행하

지만 본 연구에서는 매체에 따른 어휘력뿐만이 아니라 읽기태도와 읽기효능감의

측면도 함께 찰을 하고자 하 고,Korat(2009)의 연구와 마찬가지로 어휘 학습을

해 사 찾기와 같은 독후활동 로그램을 함께 진행하고자 하 다.

강다혜(2008)는 3개 등학교 2~6학년 아동 80명을 상으로 멀티미디어 자

책과 종이책의 장단 만족도에 한 조사를 실시하 다.그 결과 체 으로

종이책이 멀티미디어 자책보다 독서효과가 더 높은 것으로 나타났다. 한 자

책과 종이책에 한 반 인 만족도는 종이책이 자책보다 높았으나 통계 으로
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차이는 없었다고 보고하 다.강다혜(2008)의 연구에서 제시한 멀티미디어 자책

이란 컴퓨터를 활용하는 것으로 편리성과 근성 부분에서 제한이 있었을 것으로

사료된다.본 연구에서는 사용하는 태블릿 PC를 활용한 자책은 크기와 무게의

면에서 휴 성이 우수하며,사 피드백 기능을 더 추가하 기 때문에 매체의

특성이 다르다고 할 수 있다.

Standish(1992)는 등학교 2학년 학생 36명을 상으로 4주에 걸쳐 CD-ROM

동화를 활용하여 어휘와 단어재인 기술,읽기 이해에서의 향상을 살펴보았다.학생

들은 CD-ROM 동화를 읽었고,컴퓨터에서 어휘를 조사하 다.연구 결과 어휘와

단어재인 기술,읽기 이해에서 통계 으로 유의한 향상이 나타나지 않았다.반면

손희정(2012),강다혜(2008),Standish(1992)와는 다른 결과를 나타내는 연구 결과

도 있었다.김소희(2011)는 등학교 2학년 96명을 상으로 매체별 그림책 읽어주

기가 어휘력 향상에 미치는 향을 비교하 다.연구 결과 어휘이해력 향상은 조

하 으나 어휘를 사용하는 능력에서 통계 으로 유의한 차이가 나타났다. 한 매

체 유형에 따른 그림책 읽어주기 결과 상 집단의 독서생활이나 태도에서 모두

정 인 변화가 있었음을 보고하 다. 한 특수학교에 재학 인 지 장애학생 3

명을 상으로 9주 동안 8편의 동화 어 리 이션을 활용한 읽기활동이 읽기유창

성,독해력,읽기태도에 미치는 효과를 알아본 조윤주·김용욱(2013)의 연구에서도

종속변인들의 정 인 향상을 보고하 다.즉,사 ,사후 수 비교를 통해 분석한

결과 세 학생 모두 읽기유창성,독해력,읽기태도 수에서 향상을 보인 것이다.박

수진ㆍ주은희(2004)는 4세 유아 48명을 상으로 9주에 걸쳐 웹기반 그림 동화 활

용이 유아의 어휘력,읽기 능력,읽기태도를 향상시키는 지를 살펴보았으며, 조윤

주ㆍ김용욱(2013)의 결과와 마찬가지로 통제 집단에 비해 실험집단이 어휘력,읽기

능력,읽기태도에서 향상 효과가 나타났음을 보고하 다.

Grimshaw etal.(2005)은 132명의 아동을 상으로 2개의 서로 다른 이야기책을

가지고 51명에게는 일러스트 화면 성우들의 목소리 연기 자료가 담긴 자형태

책을 제공하 고,나머지 어린이들에게는 인쇄 매체 책을 제공하 다.그 후 상

아동의 읽기 흥미도를 비교하는 연구를 수행 한 결과,다양한 자료가 포함된 자

형태 도서를 읽은 학생들의 흥미도가 더 높았으며 책을 읽는 시간도 자형태 도

서를 읽은 아이들이 더 길었다고 하 다.

Matthew(1997)의 연구에서는 등학교 3학년 37명을 상으로 인쇄동화와

CD-ROM동화를 활용하여 읽기 이해와 읽기태도의 향상을 알아보았다.읽기 이해
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는 이야기 다시 말하기와 내용이해 질문으로 살펴보았고,읽기태도는 등학생 읽

기태도 검사지(ElementaryReadingAttitudeSurvey)를 통해 살펴보았다.연구 결

과 연구에 참여한 부분의 학생들의 경우 인쇄동화를 읽었을 때보다 CD-ROM

동화를 읽었을 때 읽기 이해가 더 증진되었지만,17%의 학생은 CD-ROM동화보다

는 인쇄동화를 읽었을 때 더 높은 수를 얻었다.즉,모든 학생들에게 자동화가

더 효과 인 것인 것은 아니고,아동에 따라 그 효과는 다르게 나타날 수 있다고

볼 수 있다.

오 주(2007)의 연구에서는 등학교 1학년에 재학 인 읽기 부진아동 4명을

상으로 8주에 걸쳐 멀티동화 학습이 읽기 성취도에 미치는 효과를 알아보았다.

연구 결과 멀티동화 학습이 읽기부진아동의 문자와 낱말의 재인 독해력과 읽기

태도를 바람직하게 향상시키는 효과가 있다고 보고하 다.이 연구 결과는 인쇄 책

이 아닌 다른 매체를 통한 동화읽기 로그램이 어휘력의 증진과 읽기태도에 정

인 향을 미칠 수 있음을 지지한다고 볼 수 있다.

의 선행 연구들을 종합해 볼 때 인쇄 책이 아닌 태블릿 PC를 통한 독후활동

로그램은 읽기에 한 흥미와 동기를 진하여 읽기를 하는 동안 정 인 경험

을 제공할 수 있으며,읽기부진아동에게도 마찬가지로 용될 수 있음을 알 수 있

다. 한 태블릿 PC를 활용한 독후 활동이 읽기 부진아동의 읽기태도 읽기효능

감에도 정 인 향을 미칠 수 있음을 지지한다고 볼 수 있다.

4.동화를 이용한 독후활동

동화는 아동들이 친숙하게 느끼는 문학 장르이므로 교수 매체로 활용하기에 매

우 용이한 자료이다.쉽게 근할 수 있고,아울러 교육 인 효과도 높다.동화는

아동의 생활 태도,언어 역과 계된 학습,어휘력,가치 형성,창의력,인성 등

에 두루 향을 끼친다. 등학교 아동들의 읽기 지도 자료로 동화가 효과 이라는

논문이 최근 많이 발표되고 있다(김신덕,2006;김정화,2002;조연희,2007;진명

화,2000).조연희(2007)는 등학교 1,2학년 학습부진아동 2명을 상으로 동화읽

기지도가 수용ㆍ표 어휘력 신장에 효과가 있는지 사 ,사후 검사를 통해 살펴보

았다.연구 결과 어휘력 신장뿐만 아니라 친구 계에서의 정 인 변화,자아 존

감 형성 등 여러 가지 면에서 바람직한 성장 결과를 보고하 다.
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김신덕(2002)의 연구에서는 등학교 4학년 읽기학습부진아동 4명을 상으로 9

개월에 걸쳐 동화를 활용한 읽기지도 로그램이 상아동의 읽기태도와 기 읽기

능력을 향상시키는지 알아보고자 하 다.이 연구 결과 수 별 읽기 지도 로그램

을 용한 후 아동들의 읽기학습에 흥미를 갖게 되었고,읽기 능력 신장에 도움이

되는 것으로 조사되었다. 한 읽기 학습 태도의 변화와 더불어 연구 상 학생들

의 자아개념도 정 인 변화를 보 다고 보고하 다.이러한 연구 결과는 교과서

보다 친숙하고,쉽고,재미있는 동화책을 활용한 경우 읽기에 흥미와 자신감을 갖

게 할 수 있다는 사실을 지지해 다.동일한 연구결과는 김정화(2002)의 연구에서

도 찾아볼 수 있었다.김정화(2002)의 연구에서는 학습부진아동 3명을 상으로 읽

기 지도가 학습 부진 아동의 읽기 능력에 미치는 효과를 알아보았다.동화 읽기를

지도한 결과,학습부진 아동 3명 모두 어휘력과 단락이해 능력이 향상되었다.

한 표효숙(2005)은 등학교 1학년에 재학 인 읽기학습부진아동 3명을 상

으로 두 달에 걸쳐 래동화 읽기 로그램을 실시하여 동화읽기가 읽기부진아동

의 낱말 재인과 독해력에 미치는 향을 알아보고자 하 고,3명의 아동 모두 낱말

재인과 독해력 향상에 효과 이었다고 하 다.진명화(2000),조연희(2007)의 연구

에서도 등학생을 상으로 동화책을 사용하여 어휘력 신장 효과를 알아본 결과

어휘력이 향상되었고, 한 자아존 감이나 래 계에서도 정 인 효과를 보

다.이러한 결과는 읽기부진아동에게 친근감 있고,흥미를 유발시키는 동화읽기

로그램을 제공하는 경우 어휘력 향상에 정 인 향이 있을 수 있음을 보여 다.

이와 같은 연구 결과들을 종합해보면 동화를 통한 독후활동은 읽기부진아동들에

게 어휘력 향상과 함께 읽기에 한 자신감을 갖게 하고,읽기를 통해 정 인 자

아상도 갖게 한다는 사실을 알 수 있다.동화를 통한 독후활동을 통해 어휘를 효과

으로 학습하게 하려면 다양하고 풍부한 어휘를 담고 있는 책을 읽거나 듣는 활

동을 통해 어휘력을 향상시키고 배경지식을 쌓아갈 수 있게 해야 한다.따라서 본

연구에서는 읽기부진아동에게 태블릿 PC 동화책을 활용한 독후 활동을 진행하여

인쇄 책에서와 같은 어휘력 증진 태도변화와 같은 효과가 나타나는지를 살펴보

고자 하 다.
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Ⅲ.연구방법

1.연구 상

본 연구는 기 생명윤리 원회(IRB)에서 연구의 과정에 한 승인을 얻어 연

구를 진행하 다.연구의 상은 남지역 등학교에 재학 인 3,4학년 읽기부

진아동 15명으로 선정기 차는 다음과 같다.

첫째,해당학교 담임교사나 부모,사설 언어치료실의 언어재활사로부터 정서,행

동,감각 신체 역에서 결함을 보이지 않으며,해당 역에 해 장

애 진단을 받은 이 없으나 래보다 낮은 읽기수 을 보이는 아동을 추

천 받았다.

둘째,추천된 아동에게 동작성 지능검사(K-WISC-Ⅲ,곽 주 외,2001)를 실시

하 으며,그 결과 동작성 지능이 80이상(고경희,2009;서용식,2008)인 아

동을 선정하 다.

의 두 기 을 모두 충족한 상자로서 다음의 두 가지 한 가지 기 에 해

당이 되는 경우 연구의 상아동으로 선정하 다.

1)국어 과목에서 60 이하의 성 을 보이거나 시도수 기 학력진단평가에서

국어과목 학업성취도가 60% 미만인 아동으로 선정하 다(김한 ,2010;서용

식,2008;지정숙,2005). 한 각 학교에서 읽기부진으로 별된 아동으로 선

정하 다.

2)KISE-BAAT(박경숙 외,2005)검사 읽기 검사를 실시하여 읽기학력지수

90(25%ile)이하인 아동으로 선정하 다.이는 KISE-BAAT의 진단 분류 기

에서 학력지수 85~94에 해당하는 아동을 평균 하(low averagedull)로 분

류한 것을 참고한 것이다.

선정된 상아동은 무선 할당을 통해 세 집단으로 나 었으며, 상아동의 연령

과 읽기학력지수의 평균과 표 편차는 <표-1>에 제시한 바와 같다.
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통  독후 동

(N=5)

태블릿 PC 독후 동

(N=5)

비 집단

(N=5)

M(SD) M(SD) M(SD)

연 9(.64) 9(.18) 9(.26)

KISE-BAAT 89.80(5.54) 90.60(10.74) 86.80(8.44)

<표-1> 상아동의 정보

2.연구설계

본 연구는 태블릿 PC를 이용한 독후활동이 읽기부진아동의 어휘력과 읽기태도

읽기효능감에 미치는 효과를 검증하기 해 태블릿 PC를 이용한 독후활동과

통 인 지면 독후활동,그리고 독후활동을 진행하지 않는 비교집단을 독립변인으

로,어휘력과 읽기태도 읽기효능감을 종속변인으로 설정하여,사 검사와 사후

검사를 실시하는 후검사비교방법으로 설계하 다.

집단은 각 5명씩 세 집단으로 나 었다. 통 인 독후활동 로그램을 진행하는

읽기부진아동 집단(실험집단 1)과 태블릿 PC를 이용하여 독후활동 로그램을 진

행하는 읽기부진아동 집단(실험집단 2)을 실험집단으로 구성하 고,독후활동 로

그램을 진행하지 않는 읽기부진아동 집단을 비교집단으로 구성하 다.

로그램은 회당 30분씩 주 3회,5주 동안 총 15회기를 실시하 으며,연구자

연구보조자가 상 아동의 교실이나 치료실의 조용한 장소에서 방과 후 활동 시간

을 활용하여 사 검사, 로그램 용,사후검사 순으로 실시하 다.

3.연구도구

가.검사도구

(1)기 학력검사(KISE-BAAT):읽기

본 연구에서는 상 아동들의 읽기 능력을 검사하기 하여 KISE-BAAT검사

(박경숙 외,2005) 읽기 역을 사용하 다.KISE-BAAT검사는 만 5세 0개월부

터 만 14세 11개월까지를 상으로 하는 검사도구이다.
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이 검사에서 읽기 역은 크게 선수기능,음독능력,독해능력으로 구성되어 있으

며,선수기능은 주의집 능력,지각- 응 능력,기억력 부분으로 구성되어 있고,독

해능력의 경우 5가지 하 유형인 낱말이해,문장완성,어휘선택,문장배열,짧은

이해 부분으로 구성되어 있다. 한 선수기능,음독능력,독해능력의 총 수에

한 학년규 과 연령규 ,백분 수를 포함하고 있다.

(2)한국 웩슬러 아동 지능검사 3

한국 웩슬러 아동 지능검사(K-WISC-Ⅲ,곽 주 외,2001)는 만 6세부터 만 16

세 11개월까지의 아동을 검사할 수 있는 표 화된 지능검사도구로 언어성 지능과

동작성 지능의 두 역으로 나뉜다.본 연구에서는 언어능력이 읽기에 미치는 향

을 고려하여 동작성 지능검사를 사용하 다.동작성 지능은 빠진 곳 찾기,차례 맞

추기,토막 짜기,모양 맞추기,기호 쓰기,미로의 동작성 검사(6개 역)로 구성되

어 있다.

(3) 수용ㆍ표 어휘력 검사(Receptive & Expressive Vocabulary Test :

REVT)

수용ㆍ표 어휘력 검사(REVT,김 태 외,2009)는 만 2세 6개월부터 만 16세

이상의 성인을 상으로 표 화된 수용 표 어휘력을 평가하는 검사도구이다.

본 연구에서는 읽기부진아동의 어휘능력을 측정하기 하여 수용ㆍ표 어휘력 검

사를 실시하 다.수용어휘력 검사와 표 어휘력 검사의 문항 수는 각 185개이며,

연습문항을 실시한 후 기 선을 찾은 뒤 연속한 8개의 문항 6개를 정반응하지

못할 경우 실시를 단한다.정반응한 문항을 각 1 씩 배 하여 수용ㆍ표 어휘

력 원 수를 산출한 뒤 원 수에 따른 등가연령,백분 수,표 편차 수를 측

정한다.

(4)읽기태도 읽기효능감 검사

아동의 읽기효능감을 측정하기 해 최숙기(2009)의 연구에서 제작한 검사 문항

을 본 연구의 목 에 맞게 수정하여 사용하 다. 한 읽기태도를 한 검사지는
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이근 (1999)의 연구에서 번안,수정한 등학생 읽기태도 검사지(Elementary

ReadingAttitudeSurvey)와 양 목(2006)의 연구에서 사용한 읽기태도에 한 설

문지를 바탕으로 본 연구의 목 에 맞게 수정하여 사용하 다.

본 연구에서는 먼 기존의 검사지에서 연구자가 하다고 단한 문항으로

읽기태도 읽기효능감 검사문항을 구성하 다.그 후 검사문항의 성을 알아

보기 해 내용타당도를 검증하는 차를 실시하 다.먼 등학교 3,4학년 일

반아동 10명을 상으로 1차 검사를 실시하 다.검사결과 아동들은 검사문항을 모

두 이해하 고,검사지 5 척도에 따라 체크하는 데 어려움이 없었다. 한 2명의

읽기부진아동에게 읽기태도 읽기 효능감 검사를 실시하 고,읽기부진아동은 검

사문항과 5 척도에 해 이해하 으며 검사의도에 맞게 응답하는 것이 가능하

다.그 후 언어병리학 박사과정 3인에게 2차 수정,보완을 한 검증을 요청하 고,

그 결과 30문항 읽기태도 효능감 문항으로 치 않다고 단된 문항 1개

를 삭제하고 2개의 문항은 용어를 바꾸는 등의 수정을 하 다.마지막으로 언어병

리학과 박사 교수 5인,언어재활사 경력 5~7년 이상인 언어재활사 3인,특수교

육학과 교수 2인에게 수정,보완을 한 내용타당도 검증을 요청하 으며 이후,

문인들의 의견에 따라 1개의 문항을 삭제하고,1개의 문항을 수정하 다.검증결과

삭제한 문항을 제외한 나머지 문항의 타당도는 5 만 에 평균 4.52 으로 나타났

고,Fehring(1987)이 제시한 로 질문지별 검사문항마다 체 5 척도의 가 치

를 부여하 을 때 검사문항들은 환산 수 0.91의 높은 내용타당도를 지니는 것으로

해석 되었다.최종 으로 수정된 읽기태도 읽기효능감 검사지는 읽기태도와

련된 11문항과 읽기효능감과 련된 17문항으로,총 28개의 검사문항으로 구성되어

있다.모든 문항은 5 척도로 응답하도록 구성하 으며, 그 지 않다 1 ,별

로 그 지 않다 2 ,보통이다 3 ,조 그 다 4 ,매우 그 다 5 으로 수가

높을수록 읽기태도 읽기효능감이 높은 것을 의미한다.

측정 도구의 신뢰도 계수를 알아보기 해 내 일 성 신뢰도를 산출한 결과,

Cronbach⍺는 읽기태도 .91,읽기효능감 .83,읽기태도 읽기효능감 총 문항은

.92의 신뢰도 계수를 나타내었다(<표-2>).읽기태도 읽기효능감 검사지의 문항

구성은 <표-3>과 같으며,그 내용은 <부록-1>에 제시하 다.
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 문 항  문 항 수

능감
1, 4, 5, 7, 9, 11, 13, 15, 16, 18, 

19, 21, 22, 24, 26, 27, 28
17

태도 
2, 3, 6, 8, 10, 12, 14, 17, 20, 23, 

25
11

계 28문항

척도 항  수 Cronbach’s ⍺

태도 11 .905

능감 17 .834

태도  능감 28 .918

<표-2>읽기태도 읽기효능감 신뢰도 계수

<표-3>읽기태도 읽기효능감 검사 문항

나.실험도구

(1)아이패드2(ipad2)

본 연구에서 사용하고자 하는 태블릿 PC는 애 사에서 출시된 아이패드2(ipad2)

로 국내에서는 2011년 4월부터 매하 다.실험도구인 아이패드2의 주요 기능은

읽기(책,문서,뉴스 등),동 상,웹서핑(웹 검색,이메일 등),게임(온라인/오 라

인),데스크탑 작업(문서작업, 젠테이션 제작 등),소셜 네트워크(Social

Network)등(Apple,2010)이 있으며,기본 로그램을 제외한 다른 응용 로그램

은 애 리 이션으로 다운로드받아 사용할 수 있다.

본 연구에서는 읽기부진아동의 읽기수 에 합한 동화책을 스캔하여 연구자가

자책으로 개발하 고,인쇄 책과 차별화되는 기능으로는 책 목록,책갈피, 체

페이지에서 원하는 페이지로 이동하는 기능, 자 확 ,사 찾기 기능 등이 있다.

사 찾기의 경우 통 독후활동 집단에서는 직 사 을 찾는 기존의 방식을

유지하 고,태블릿 PC 독후활동 집단에서는 목록에 사 찾기 아이콘을 만들어

네이버 국어사 으로 연결하여 찾는 방식으로 태블릿 PC의 장 을 활용하도록 구

성하 다.태블릿 PC로 개발한 독후 로그램의 는 <부록-3>에 제시하 다.
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  행처 등 과

1  결 식 경 비룡 (2012) 2-2

2
도 체 그 동  무슨  어났

?
재미마주(2011) 2-2

3 벼가 란다. 도 리 보리(2003) 2-2

4 재미  골 재미마주(2003) 3-1

5 별   곱 신순재 판(2000) 3-1

6 학 에 간 사
햇살과 

무꾼
(2002) 3-1

(2)동화책 선정

본 연구에서 사용하는 읽기 로그램은 읽기부진아동들의 읽기 수 을 고려하여

2013년 개정된 2학년 2학기부터 3학년 1학기 등학교 국어교과서에 수록되어 있

으나 아동이 아직 해보지 못한 동화책 에서 선정하여 실시하 다. 한 선정된

동화책을 기반으로 구성된 독후활동 로그램을 지면과 자책으로 개발하여 사용

하 다.동화의 내용은 무 길거나 딱딱하지 않으면서 아동들이 일상생활에서 자

주 해 본 내용으로 재미도 함께 느낄 수 있는 것으로 선정하 다.독후활동 로

그램은 한 주에 한 권의 동화책을 배울 수 있도록 진행하 다.본 연구에서는 읽기

부진아동에게 동화책의 성과 이해정도를 알아보기 해 남지역 등학교 3학년

에 재학 인 읽기부진아동 2명을 상으로 1,2차에 걸려 4회기의 비연구를 실시하

다.동화책을 선정하기 하여,1차 선정된 1학년 1학기와 2학기,2학년 1학기의

동화책 4권을 2명의 읽기부진아동을 상으로 읽어보도록 하는 비연구를 실시하

다.그 결과 1차 선정된 동화책이 상 아동들에게 무 쉬운 반면,2차 선정된

2학년 2학기와 3학년 1학기 수 의 동화책은 무 어렵기 때문에 읽기부진아동은

더욱 어려움을 보일 것으로 악되어 최종 으로 2학년 2학기와 3학년 1학기 수

의 동화책을 선정하 다. 한 읽기부진아동의 선호도를 고려하여 비도서 1권을

추가한 총 6권을 최종 으로 선택하 다. 비연구 결과 최종 으로 선정한 동화책

의 제목, 자 학년수 에 한 정보는 <표-4>에 제시한 바와 같다.

<표-4>동화 목록
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다.연구 차

본 연구의 실험기간은 읽기부진아동에게 각각 사 검사를 실시한 이후인 2013년

9월 30일부터 11월 9일까지 약 5주이다.연구자 연구보조자가 그 기간 동안 매

주 3회,회기 당 30분 씩 총 15회기에 걸쳐 각 아동의 학교 치료실을 방문하여

독후 로그램을 실시하 다.

(1)사 검사

사 검사는 2013년 9월 9일부터 2013년 9월 28일까지 실시하 다.검사는 연구

자와 연구보조자인 언어치료학과 학부 4학년 학생 4명이 실시하 다.연구자는 검

사 실시 이 에 검사 차와 주의할 사항,결과 분석 등에 하여 연구보조자를 훈

련하는 과정을 거쳤다.

본 연구에서 진행한 평가와 재과정에는 연구자를 제외한 4명의 연구보조자가

포함되어 있으므로 검사와 재를 실시하기 에 모든 연구 참여자가 IRB교육을

이수하 다.연구자는 연구보조자와 12차시에 걸쳐 조선 학교 언어치료학과 강의

실이나 언어임상센터에서 만나 연구에 한 목 과 필요성에 한 설명을 하 으

며 검사와 재 방법에 한 훈련을 실시하 다. 한 읽기부진아동에게 실시할 검

사 도구에 해 검사 차와 실시방법,결과 분석에 한 학습을 하 고,4회 이상

서로 검사자와 상자가 되어 검사를 실시하고,결과를 해석하는 연습을 실시하

다. 한 3주 동안 주 3회씩 만나 연구자는 연구보조자에게 연구방법과 차에

한 설명(회기별 지도안 재 진행 방법)을 한 후, 상자와 연구자가 되어 독후

활동 로그램을 진행하여 보고 연구방법과 차에 익숙해지도록 하 다. 한 이

러한 훈련 이외에도 연구자와 연구보조자는 연구를 진행하는 동안 지속 인 만남

을 통해 의견을 교류하 다.

(2) 로그램 용

독후활동 로그램은 김신덕(2006)이 제작한 독후활동 과제를 이용하여 본 연구

자가 비연구를 통해 선택한 동화책에 맞게 내용을 수정ㆍ보완한 후 진행하 다.
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역 학습 학습

 창하게 

리 내어  

수 다.

1.  짚어가   리 내어  수 다.

2.  하게 띄어  수 다.

3. 에 주 하    수 다.

4. 듬거리지 고   수 다.

5. 등 물  어 실감 게 리 내어  수 다.  

로그램은 2013년 9월 30일부터 11월 9일까지 5주 동안 한 주에 동화책 1권으로

1주에 3회기씩 총 15회기를 실시하 으며,1회 소요시간은 30분이었다. 한 첫 회

기에는 아이패드를 처음 해본 학생들을 하여 로그램을 실시하기 에 페이

지를 앞뒤로 넘기는 기술을 연습하도록 하 다.이 연습은 실험을 시작하기 직

약 5분 정도 개별 으로 실시하 다.

독후활동 로그램을 진행하는 동안 연구에 미칠 수 있는 재자의 향을 최소

화하기 해 태블릿 PC독후활동과 통 인 독후활동 로그램을 연구자와 연구

보조자 4명이 1주씩 순서를 정하여 상아동을 교 로 만나 로그램을 진행하

다.독후활동 로그램을 진행하는 데 있어 읽기부진학생들에게 필요한 읽기 지도

역은 김신덕(2006)의 독후 로그램에서 추출하여 <표-5,6,7>에 제시된 바와

같이 학습목표와 학습요소를 선정하 다.선정된 읽기지도 역은 모두 3회기로서,

동화책 1권 당 읽기,어휘 이해하기, 의 내용이해하기의 3회기를 한 주에 진행하

도록 로그램을 구성하 다.각 회기의 세부 인 내용은 다음과 같다.

① 1회기:유창하게 읽기

읽기부진아동들은 부분이 독해나 단어재인능력,음운처리과정 상의 어려움으로

인해 을 읽을 때 유창하게 읽지 못하는 경향이 있다.<표-6>에 학습 요소를 세분

화하여 제시하 다.

<표-5>유창하게 읽기

(김신덕,2006에서 수정 보완하여 인용)

② 2회기:어휘 이해하기

읽기부진아동들은 어휘력이 부족하여 읽기에 있어서 자신감이 부족하고,읽기에

흥미를 느끼지 못하는 경향이 있다.따라서 읽기부진아동이 공부를 하고 있다는 느

낌보다는 재미를 가지고 동화책을 읽는 것이 우선이기 때문에 즐겁게 읽기에 참여
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역 학습 학습

어

해

하

1.  통해 동

책에 는 

어 들  볼 

수 다.

2. 어 들  계  

해할 수 다.

3.  에  어

 미  파

할 수 다.

4. 사 에  새 운 

어  본  

뜻  찾 볼 수 

다.

1. 어  하고 맞  수 다.

2. 사말과 말   수 다.

3. 뜻   비슷하거  는 어  찾  수 

다( 어, 어).

4. 문맥 에  어  미  하도  한다(문맥

).

5. 는 같지만 뜻  다  어  찾  수 다(다

어  동 어). 

6. 문  빈칸에 맞게 한 어  어 볼 수 

다.

7. 가리키는 말  무엇  가리키는지 파 할 수 다.

8. 새 운 어  뜻  사 에  찾  본  미

 하게 해한다(사  한 지도).

역 학습 학습

 

내

해

1.  짜   수 

다.

2.   내  파

할 수 다.

3.  심내  파 할 

수 다.

1. 문 과 문  어주는 말에 해  수 

다.

2.  순 에 라 거리  할 수 

다.

3. 한 문단, 문 , 단어  찾  수 다.

하면서 어휘를 이해하도록 독후활동 로그램을 설계하 다.

<표-6>어휘 이해하기

(김신덕,2006에서 수정 보완하여 인용)

③ 3회기: 의 내용 이해하기

읽기부진아동들이 세부 으로 의 내용을 이해하여 읽기에 자신감을 갖도록 하

기 해 이어주는 말, 거리 요약, 심내용 찾기 등의 활동을 설계하 다.

<표-7> 의 내용 이해하기

(김신덕,2006에서 수정 보완하여 인용)
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(3)사후 검사

독후활동 로그램 15회기가 종료된 직후 사 검사와 동일한 조건으로 어휘검

사와 읽기태도 읽기효능감 검사를 실시하 다.

라.자료처리

본 연구에서 독립변인은 통 인 독후활동과 태블릿 PC를 이용한 독후활동,독

후활동을 진행하지 않은 비교집단이고,종속변인은 어휘력과 읽기태도 읽기효능

감으로 사 검사와 사후검사를 실시하여 후 검사결과의 차이를 집단 별로 비교

하 다.자료의 통계처리는 집단별로 후검사 차의 평균과 표 편차를 산출한 후 어

휘력과 읽기태도 읽기효능감에 차이가 있는지를 알아보기 해 PASW 18.0을 이용

하여 비모수 검정인 Mann-WhitneyU test,Bonferroni방법을 통한 유의수 교정을

하 고,Wilcoxon부호 순 검정(Wilcoxonsignedranktest)을 실시하 다.각 종

속변인들 간의 련성을 알아보기 해 상 분석을 실시하여 피어슨 상 계수(Pearson

correlationcoefficient)를 추정하 다.
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실험집단 1¹⁾ 실험집단2²⁾ 비 집단

사

M(SD)

사후

M(SD)

사

M(SD)

사후

M(SD)

사

M(SD)

사후

M(SD)

태도 
24.40

(13.30)

26.80

(9.73)

27.60

(9.99)

31.80

(6.87)

36.60

(8.50)

40.20

(5.63)

능감
24.40

(13.30)

40.20

(12.13)

27.60

(9.99)

44.20

(16.78)

36.60

(8.50)

40.20

(9.15)

태도  

능감

61.20

(20.44)

67.00

(21.22)

61.80

(19.98)

76.00

(21.52)

88.40

(14.38)

88.40

(12.86)

Ⅳ.연구결과

1.태블릿 PC를 이용한 독후활동과 통 인 독후활동이

읽기부진아동의 읽기태도 읽기효능감에 미치는 향

가.각 집단별 읽기태도 읽기효능감 사 ㆍ사후 비교

통 인 독후활동 읽기부진아동 집단과 태블릿 PC 독후활동 읽기부진아동 집

단,그리고 비교집단 별로 각각 읽기태도 읽기효능감의 사 ·사후 수에 차이가

있는지를 알아보고자 Wilcoxon부호 순 검정을 실시하 다.읽기태도 읽기 효

능감 수에 한 읽기부진아동 세 집단의 평균과 표 편차는 <표-8>과 같다. 통

인 독후활동 집단,태블릿 PC독후활동 집단,비교집단에서 읽기태도,읽기효능

감,읽기태도 읽기효능감에서 모두 사 보다 사후에서 평균이 조 씩 향상되었

음을 볼 수 있다.

<표-8>읽기태도 읽기효능감의 사 ·사후 평균과 표 편차

1)실험집단 1: 통 인 독후활동 ,2)실험집단 2:태블릿PC독후활동

먼 통 독후활동 집단 내에서의 독후 로그램 효과를 알아보기 해서 사

사후검사 수를 종속변인으로 Wilcoxon부호 순 검정을 실시하 다.분석

결과 읽기태도와 읽기효능감을 각각 살펴보았을 때 사 검사 수의 차이가 통계

으로 유의하지 않은 것으로 나타났다(Z=-.944,p=.345;Z=-1.084,p=.279).그

러나 읽기태도 읽기효능감의 총 에서는 통계 으로 유의한 차이가 있는 것으

로 나타났다(Z=-2.023,p<.05).따라서 통 인 독후활동 집단에서는 로그램의
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변수 N 평균순 순 합
수(IQR)

Z 근사 
사 (IQR) 사후(IQR)

실험집단1

태도
1 4.00 4.00

23.00(11.50
-38.00)

25.00(18.00
-36.50)

-.944　 .345　4 2.75 11.00
0 　 　

능감
2 1.75 3.50

35.00(30.00
-44.50)

43.00(28.00
-51.00)

-1.084　 .279　3 3.83 11.50
0 　 　

태도  
능감

0 .00 .00
61.00(41.50

-81.00)
73.00(46.00

-85.00)
-2.023 .043*5 3.00 15.00

0

실험집단2

태도
1 2.50 2.50

30.00(18.00
-36.00

34.00(26.00
-36.50

-1.355 .1764 3.13 12.50
0

능감
0 0.00 0.00

36.00(24.00
-43.50)

49.00(26.50
-59.50)

-2.023 .043*5 3.00 15.00
0

태도  
능감

0 0.00 0.00
67.00(42.00

-79.00)
81.00(54.50

-95.00)
-2.023 .042*5 3.00 15.00

0

비 집단

태도
1 2.00 2.00

34.00(29.00
-45.50)

39.00(35.50
-45.50)

-1.511 .1314 3.25 13.00
0

능감
4 2.50 10.00

51.00(43.00
-61.00)

44.00(40.50
-58.00)

-1.826 .0680 0.00 0.00
1

태도  
능감

2 2.50 5.00
92.00(74.00

-101.00)
90.00(76.00

-100.00)
.000 1.0002 2.50 5.00

1

효과로 인해 읽기태도 읽기효능감이 통계 으로 유의하게 향상되었다고 볼 수

있다.다음으로 태블릿 PC독후활동 집단 내에서의 로그램 효과를 분석한 결과

읽기태도는 사 ㆍ사후 차이가 유의하지 않은 것으로 나타났다(Z=-1.355,

p=.179).그러나 읽기효능감에서는 통계 으로 유의하 으며(Z=-2.023,p<.05),읽

기태도 읽기효능감 총 수에서도 유의한 차이가 있는 것으로 나타났다

(Z=-2.023,p<.05).따라서 태블릿 PC독후활동을 실시한 결과 읽기효능감이 증가

하 고,이러한 읽기효능감의 증가가 읽기태도와 읽기효능감의 총 에도 향을 미

쳐 총 에 유의한 차이가 나타난 것으로 볼 수 있다. 독후활동을 진행하지 않은 비

교집단의 사 ·사후검사 간 차이 분석 결과 읽기태도와 읽기효능감,그리고 총 에

서 모두 사 ㆍ사후 차이가 통계 으로 유의하지 않아(Z=-1.511, p=.131;

Z=-1.826,p=.068;Z=.000,p=1.000),비교집단의 경우 읽기태도,읽기효능감과

읽기태도 읽기효능감에서 사 ·사후검사 간 차이가 없다고 나타났다.그 검정결

과는 <표-9>에 제시하 다.

<표-9>각 독후활동 집단 내의 읽기태도 읽기효능감 사 ㆍ사후 비교

* p<.05 1)실험집단 1: 통 인 독후활동,2)실험집단 2:태블릿PC독후활동
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변수 집단 평균순 순 합 수(IQR)
Mann-Whitney 

U
Z

한

사
실험집단¹⁾ 6.05 60.50

70.00(46.00-88.00) 5.500 -2.393 .013*
비 집단 11.90 59.50

사후
실험집단¹⁾ 6.75 67.50

81.00(64.00-95.00) 12.500 -1.534 .129
비 집단 10.50 52.50

나.사 사후검사 별 읽기태도 읽기효능감 총 의 집단 간

비교

먼 통 독후활동 집단과 태블릿 PC독후활동 집단을 하나의 집단으로 묶어

독후 로그램을 시행한 집단(실험집단)과 시행하지 않은 집단(비교집단)을 분석한

결과 읽기태도 읽기효능감 총 의 사 검사에서는 수 70.00(사분 수 범

46.00-88.00)으로 집단 간 통계 으로 유의한 차이가 나타났다(Z=-2.393,p<.05).

즉, 로그램 시행 집단 간에 사 검사에서 보 던 유의한 차이가 사후검사에서 나

타나지 않음으로써,매체에 상 없이 독후 로그램 시행 자체가 읽기태도 읽기

효능감 증진에 향을 미쳤음을 보여주고 있다.사후검사에서는 수 81.00(사분

수 범 64.00-95.00)으로 두 집단 간 유의한 차이가 나타나지 않았다(Z=-1.534,

p=.129).검정결과는 <표-10>에 제시하 다.

<표-10>사 사후검사별 실험집단과 비교집단의 읽기태도 읽기효능감 총

비교

* p<.05  실험집단¹⁾: 통 독후활동+태블릿 PC독후활동

다음으로 통 독후활동 집단과 태블릿 PC독후활동 집단의 읽기태도 읽기

효능감 사 검사 총 에 한 집단 간 차이를 알아보기 하여 Mann-WhitneyU

검정을 실시한 결과 수 64.00(사분 수 범 42.75-77.50)으로 로그램 사

수는 두 집단 간 차이가 통계 으로 유의하지 않은 것으로 나타났다(Z=.000,

p=1.000). 한 통 독후활동 집단과 비교집단의 읽기태도 읽기효능감 총

도 수 76.00(사분 수 범 56.75-93.00),태블릿 PC독후활동 집단과 비교집단

의 읽기태도 읽기효능감 총 의 수 74.00(사분 수 범 61.75-93.00)으로

로그램 사 수에 한 집단 간 차이를 살펴본 결과 두 집단 간 차이가 통계

으로 유의하지 않다고 나타났다(Z=-1.984,p=.056;Z=-2.095,p=.032). 다음

으로 집단 간 읽기태도 읽기효능감 총 의 사후검사 수 차이를 알아본 결과

통 독후활동 집단과 태블릿 PC독후활동 집단의 수 74.50(사분 수 범
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변수 집단 평균순 순 합 수(IQR)
Mann-Whitney 

U
Z

한 

사

실험집단 1¹⁾ 5.50 27.50
64.00(42.75-77.50) 12.5000 .000 1.000

실험집단 2²⁾ 5.50 27.50

실험집단 1¹⁾ 3.60 18.00
76.00(56.75-93.00) 3.000 -1.984 .056

비 집단 7.40 37.00

실험집단 2²⁾ 3.50 17.50
74.00(61.75-93.00) 2.500 -2.095 .032

비 집단 7.50 37.50

사후

실험집단 1¹⁾ 4.60 23.00
74.50(59.25-94.25) 8.000 -.943 .421

실험집단 2²⁾ 6.40 32.00

실험집단 1¹⁾ 4.00 20.00
78.50(66.25-94.50) 5.000 -1.567 .151

비 집단 7.00 35.00

실험집단 2²⁾ 4.50 22.50
85.50(69.25-95.25) 7.500 -.1.051 .310

비 집단 6.50 32.50

변수 집단 평균순 순 합 수(IQR)
Mann-Whitn

ey  U
Z

한

59.25-94.25), 통 독후활동 집단과 비교집단의 수 78.50(사분 수 범

66.25-94.50),태블릿 PC독후활동 집단과 비교집단의 수 85.50(사분 수 범

69.25-95.25)으로 집단 간 로그램 사후검사 수에서도 모두 집단 간 차이가 통

계 으로 유의하지 않은 것으로 나타났다(Z=-.943,p=.421;Z=-1.567,p=.151;

Z=-1.051,p=.310).그 검정결과는 <표-11>에 제시하 다.

<표-11>사 사후검사별 읽기태도 읽기효능감 총 의 집단 간 비교

* p<.017  1)실험집단 1: 통 인 독후활동,2)실험집단 2:태블릿PC독후활동

다.사 사후검사별 읽기태도의 집단 간 비교

먼 통 독후활동 집단과 태블릿 PC독후활동 집단을 하나의 집단으로 묶어

독후 로그램을 시행한 집단(실험집단)과 시행하지 않은 집단(비교집단)을 분석

한 결과 실험집단과 비교집단 간 차이가 로그램 사 검사에서는 수 31.00

(사분 수 범 21.00-39.00)통계 으로 유의하지 않았고(Z=-1.655,p=.099),

로그램 사후 검사에서는 수 33.00(사분 수 범 20.00-40.00)으로 그 차이가

유의한 것으로 나타났다(Z=-2.093,p<.05).따라서 어떤 방식으로든 독후 로그램

을 시행한 경우 읽기태도에 유의한 변화를 가져오는 것으로 해석할 수 있다.그 검

정결과는 <표-12>에 제시하 다.

<표-12>사 사후검사별 실험집단과 비교집단의 읽기태도 집단 간 비교
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변수 집단 평균순 순 합 수(IQR)
Mann-Whitney 

U
Z

한

사

실험집단 1¹⁾ 5 25
26.50(14.25-37.50) 10.000 -.522 .690

6 39실험집단 2²⁾

4 21
32.50(20.25-40.50) 6.000 -1.358 .222

실험집단 1¹⁾

7 34비 집단

실험집단 2²⁾ 4 21
31.00(25.50-42.00) 5.500 -1.467 .151

비 집단 7 35

사후
실험집단 1¹⁾ 5 24

25.00(19.00-34.75) 8.500 .000 1.000
실험집단 2²⁾ 6 32

사  
실험집단¹⁾ 7 67

31.00(21.00-39.00) 11.500 -1.655 .099
비 집단 11 54

사후 
실험집단¹⁾ 6 63

33.00(20.00-40.00) 7.500 -2.093 .040*
비 집단 12 58

* p<.05  실험집단¹⁾: 통 독후활동+태블릿 PC독후활동

다음으로 세 집단 가운데 읽기태도에서 어느 집단 간의 차이가 유의한지를 알아

보기 해 두 집단씩 Mann-WhitneyU test를 실시하 다.먼 통 독후활동

집단과 태블릿 PC독후활동 집단의 읽기태도에 한 집단 간 차이를 분석한 결과

독후활동 로그램 사 수에서 수 26.50(사분 수 범 14.25-37.50)으로 두

집단 간 차이가 유의하지 않은 것으로 나타났다(Z=-.522,p=.690). 통 독후활

동 집단과 비교집단 간의 사 수에서도 수 32.50(사분 수 범 20.25-40.50)

으로 두 집단 간 차이가 유의하지 않은 것으로 나타났고(Z=-1.358,p=.222),태블

릿 PC 독후활동 집단과 비교집단 간의 사 수 차이도 수 31.00(사분 수

범 25.50-42.00)으로 두 집단 간의 차이가 통계 으로 유의하지 않은 것으로 나

타났다(Z=-1.467,p=.151).마찬가지로 사후 수에 나타난 두 집단 간의 차이를

살펴본 결과에서도, 통 독후활동 집단과 태블릿 PC 독후활동 집단의 수

25.00(사분 수 범 19.00-34.75), 통 독후활동 집단과 비교집단의 수

36.00(사분 수 범 23.75-41.25),태블릿 PC독후활동 집단과 비교집단의 수

36.50(사분 수 범 32.00-40.50)으로 두 집단 간 차이가 통계 으로 유의하지 않

은 것으로 나타났다(Z=.000,p=1.000;Z=-1.781,p=.095;Z=-1.892,p=.056).

그 검정결과는 <표-13>에 제시하 다.

<표-13>사 사후검사별 읽기태도의 집단 간 비교
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실험집단 1¹⁾ 4 19
36.00(23.75-41.25) 4.000 -1.781 .095

비 집단 7 36

실험집단 2²⁾ 4 19
36.50(32.00-40.50) 3.500 -1.892 .056

비 집단 7 37

변수 집단 평균순 순 합 수(IQR)
Mann-Whitney 

U
Z

한

사  
실험집단¹⁾ 6 60

39.00(33.00-51.00) 5.000 -2.454 .013*
비 집단 12 60

사후 
실험집단¹⁾ 8 75

44.00(32.00-57.00) 20.000 -.612 .594
비 집단 9 45

* p<.017 1)실험집단 1: 통 인 독후활동,2)실험집단 2:태블릿PC독후활동

라.사 사후검사별 읽기효능감의 집단 간 비교

먼 통 독후활동 집단과 태블릿 PC독후활동 집단을 하나의 집단으로 묶어

독후 로그램을 시행한 집단(실험집단)과 시행하지 않은 집단(비교집단)을 분석한

결과 실험집단과 비교집단 간 차이가 로그램 사 검사에서는 수 39.00(사분

수 범 33.00-51.00)으로 통계 으로 유의하여 비교집단의 읽기효능감이 더 높

았으나, 로그램 사후 검사에서는 수 44.00(사분 수 범 32.00-57.00)으로

통계 으로 차이가 유의하지 않은 것으로 나타났다(Z=2.454,p<.05; Z=-.612,

p=.594).즉, 로그램 시행 집단 간에 사 검사에서 보 던 유의한 차이가 사후

검사에서 나타나지 않음으로써,매체에 상 없이 독후 로그램 시행 자체가 읽기

효능감 증진에 향을 미쳤음을 보여주고 있다.검정결과는 <표-14>에 제시하 다.

<표-14>사 사후검사별 실험집단과 비교집단 읽기효능감의 집단 간 비교

* p<.05  실험집단¹⁾: 통 독후활동+태블릿 PC독후활동

세 집단 가운데 읽기효능감에서 어느 집단 간의 차이가 유의한지를 알아보기

해 두 집단씩 Mann-WhitneyU test를 실시하 다.먼 사 검사에서는 통

독후활동 집단과 태블릿 PC 독후활동 집단의 수 35.50(사분 수 범

26.50-41.75), 통 독후활동 집단과 비교집단의 수 43.00(사분 수 범

34.50-53.25),태블릿 PC독후활동 집단과 비교집단의 수 43.50(사분 수 범

33.25-53.25)으로 읽기효능감에 한 집단 간에는 사 수에서는 모두 두 집단 간

차이가 통계 으로 유의하지 않다고 나타났다(Z=-.313, p=.841; Z=-2.095,
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변수 집단 평균순 순 합 수(IQR)
Mann-Whitney 

U
Z

한

사

실험집단 1¹⁾ 6 29
35.50(26.50-41.75) 11.000 -.313 .841

실험집단 2²⁾ 5 26

실험집단 1¹⁾ 4 18
43.00(34.50-53.25) 2.500 -2.095 .032

비 집단 8 38

실험집단 2²⁾ 4 18
43.50(33.25-53.25) 2.500 -2.095 .032

비 집단 8 38

사후

실험집단 1¹⁾ 5 24
45.50(27.25-55.00) 9.000 -.731 .548

실험집단 2²⁾ 6 31

실험집단 1¹⁾ 5 23
43.50(37.25-54.75) 8.000 -.940 .421

비 집단 6 32

실험집단 2²⁾ 5 27
46.50(36.25-58.25) 12.000 -.104 1.000

비 집단 6 28

p=.032;Z=-2.095,p=.032).다음으로 사후 수에서도 통 독후활동 집단과

태블릿 PC독후활동 집단의 수 45.00(사분 수 범 27.25-55.00), 통 독후

활동 집단과 비교집단 수 43.50(사분 수 범 37.25-54.75),태블릿 PC독후활

동 집단과 비교집단의 수 46.50(사분 수 범 36.25-58.25)으로 읽기효능감에

한 집단 간 차이를 알아본 결과 로그램 사후 수에서 모두 집단 간 차이가

유의하지 않은 것으로 나타났다(Z=-.731,p=.548;Z=-.940,p=.421;Z=-.104,

p=1.000).그 검정결과는 <표-15>에 제시하 다.

<표-15>사 사후검사별 읽기효능감의 집단 간 비교

* p<.017 1)실험집단 1: 통 인 독후활동,2)실험집단 2:태블릿PC독후활동

2.태블릿 PC를 이용한 독후활동과 통 인 독후활동에서 읽

기부진아동의 어휘력 증진 효과

가.각 집단별 REVT사 ㆍ사후 비교

통 인 독후활동 읽기부진아동 집단과 태블릿 PC 독후활동 읽기부진아동 집

단,그리고 비교집단 내에서 각각 REVT 수용·표 어휘력의 수가 사 ·사후에

차이가 있는지를 알아보고자 Wilcoxon부호 순 검정을 실시하 다.REVT수용·

표 어휘력의 수에 한 읽기부진아동 세 집단의 평균과 표 편차는 <표-16>과

같다. 통 인 독후활동 집단,태블릿 PC독후활동 집단,비교집단에서 REVT표
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실험집단 1¹⁾ 실험집단2²⁾ 비 집단

사

M(SD)

사후

M(SD)

사

M(SD)

사후

M(SD)

사

M(SD)

사후

M(SD)

REVT  
82.40

(8.02)

82.40

(8.02)

86.80

(16.82)

90.70

(12.93)

86.80

(10.43)

92.20

(8.41)

REVT수  
86.00

(11.51)

92.20

(12.13)

84.40

(19.20)

87.00

(13.27)

90.40

(4.93)

93.40

(3.91)

REVT 

·수  

84.20

(9.11)

91.20

(12.13)

86.80

(16.82)

90.70

(12.93)

88.60

(7.49)

92.80

(5.46)

변수 N 평균순 순 합
수(IQR)

Z 근사 
사 (IQR) 사후(IQR)

실험집단1

REVT 
체　

1 0.00 0.00
175.00(151.50

-182.00)
178.00(161.50

-204.00)
-2.023　 .043*　4 3.00 15.00

0 　 　

수 　
1 0.00 0.00

84.00(76.50
-96.50)

91.00(81.00
-104.00)

-2.060　 .039*　3 3.00 15.00
1 　 　

　 0 2.00 2.00 84.00(75.00 87.00(80.50 -1.483　 .138　

어휘력,REVT수용어휘력, REVT표 ㆍ수용어휘력에서 모두 사 보다 사후에

평균이 조 씩 향상되었음을 볼 수 있다.

<표-16>REVT수용·표 어휘력의 사 ·사후 평균과 표 편차

1)실험집단 1: 통 인 독후활동,2)실험집단 2:태블릿PC독후활동

  먼 통 독후활동 읽기부진 집단 내에서의 로그램 효과를 알아보기 해

서 Wilcoxon부호 순 검정을 실시하 다.사 사후 REVT 체 수에서

Z=-2.023(p<.05)으로 유의한 차이가 있는 것으로 나타났다. 한 REVT 수용어휘

력 수도 Z=-2.060(p<.05)으로 사 사후검사 간의 차이가 통계 으로 유의하

다고 나타났다.따라서 통 독후활동을 실시 한 결과 REVT총 과 수용어휘력

이 증가하 다고 볼 수 있다.표 어휘력에서는 사 사후검사 간의 차이가 통

계 으로 유의하지 않은 것으로 나타났다(Z=-1.483,p=.138). 한 태블릿 PC독

후활동 집단 내의 사 사후검사 간의 차이를 분석한 결과 REVT 총 과 수용

어휘력,표 어휘력에서 통계 으로 유의하지 않다고 나타났다(Z=-1.214,p=.225;

Z=-.365,p=.715;Z=-1.826,p=.068).마지막으로 비교집단 내 사 사후검사

수 간 차이를 살펴본 결과,REVT 총 ,수용어휘력,표 어휘력에서 모두 통계

으로 유의한 차이가 나타나지 않았다(Z=-1.625,p=.104;Z=-1.095,p=.273;

Z=-1.826,p=.068).검정결과는 <표-17>에 제시하 다.

<표-17>각 REVT검사 집단 내의 수 사 ㆍ사후 비교
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4 3.25 13.00
-89.00) -100.00)

1 　 　

실험집단2

REVT 
체　

1 3.00 3.00
163.00(147.50

-205.00)
174.00(159.50

-207.00)
-1.214 .2254 3.00 12.00

0

수 　
1 4.00 4.00

75.00(71.00
-102.50)

84.00(75.50
-100.00)

-.365 .7153 2.00 6.00
1

　
0 0.00 0.00

90.00(75.50
-102.50)

90.00(84.00
-107.00)

-1.826 .0684 2.50 10.00
1

비 집단

REVT 
체　

1 1.50 1.50
177.00(164.50

-190.00)
181.00(178.00

-195.50)
-1.625 .1044 3.38 13.50

0

수 　
1 2.00 2.00

90.00(86.00
-95.00)

94.00(89.50
-94.00)

-1.095 .2733 2.67 8.00
1

　
0 0.00 0.00

86.00(78.50
-95.50)

90.00(87.00
-98.50)

-1.826 .0684 2.50 10.00
1

변수 집단 평균순 순 합 수(IQR)
Mann-Whitney 

U
Z

한

사
실험집단¹⁾ 7.45 74.50

175.00(163.00-183.00) 19.5 -.674 .513
비 집단 9.10 45.50

사후
실험집단¹⁾ 7.40 74.00

178.00(170.00-199.00) 19 -.737 .513
비 집단 9.20 46.00

* p<.05  1)실험집단 1: 통 인 독후활동,2)실험집단 2:태블릿PC독후활동 

나.사 사후검사별 REVT총 의 집단 간 비교

먼 통 독후활동 집단과 태블릿 PC독후활동 집단을 하나의 집단으로 묶어

독후 로그램을 시행한 집단(실험집단)과 시행하지 않은 집단(비교집단)의 REVT

총 수에 한 집단 간 차이를 살펴보았다.그 결과 로그램 사 수에서

수 175.00(사분 수 범 163.00-183.00),사후 수에서 수 178.00(사분 수 범

170.00-199.00)으로 각각 집단 간에 통계 으로 유의한 차이가 나타나지 않았다

(Z=-.674,p=.513;Z=-.737,p=.513).그 검정결과는 <표-18>에 제시하 다.

<표-18>사 사후검사별 실험집단과 비교집단 REVT총 의 집단 간 비교

* p<.05 실험집단¹: 통 독후활동+태블릿 PC독후활동

다음으로 집단 간 REVT 총 에 한 사 검사 수를 비교 분석한 결과 통

독후활동 집단과 태블릿 PC 독후활동 집단의 수 169.50(사분 수 범
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변수 집단 평균순 순 합 수(IQR)
Mann-Whitney 

U
Z

한

사

실험집단 1¹⁾ 5.60 28.00
169.50(151.25-183.75) 12.000 -.104 1.000

실험집단 2²⁾ 5.40 27.00

실험집단 1¹⁾ 5 25
176.00(163.75-180.75) 10 -.522 .690

비 집단 6 30

실험집단 2²⁾ 4.90 24.50
171.50(161.00-187.50) 9.5 -.629 .548

비 집단 6.10 30.50

사후

실험집단 1¹⁾ 5.40 27.00
176.00(165.25-202.00) 12 -.104 1.000

실험집단 2²⁾ 5.60 28.00

실험집단 1¹⁾ 5 25
179.50(175.75-198.75) 10 -.529 .690

비 집단 6 30

실험집단 2²⁾ 4.80 24.00
179.50(173.00-200.25) 9 -.733 .548

비 집단 6.20 31.00

151.25-183.75), 통 독후활동 집단과 비교집단의 수 176.00(사분 수 범

163.75-180.75),태블릿 PC독후활동 집단과 비교집단을 비교 분석한 결과 수

171.50(사분 수 범 161.00-187.50)으로 모두 집단 간에 통계 으로 유의한 차이

가 나타나지 않았다(Z=-.104,p=1.000;Z=-.522,p=.690;Z=-.629,p=.548).마

찬가지로 사후검사 수를 비교 분석한 결과에서도 통 독후활동 집단과 태블

릿 PC독후활동 집단의 수 176.00(사분 수 범 165.25-202.00), 통 독후

활동 집단과 비교집단의 수 179.50(사분 수 범 175.75-198.75),태블릿 PC

독후활동 집단과 비교집단의 수 179.50(사분 수 범 173.00-200.25)으로 모두

집단 간에 통계 으로 유의한 차이가 나타나지 않았다(Z=-.104, p=1.000;

Z=-.529,p=.690;Z=-.733,p=.548).검정결과는 <표-19>에 제시하 다.

<표-19>사 사후검사별 REVT총 의 집단 간 비교

* p<.017 1)실험집단 1: 통 인 독후활동,2)실험집단 2:태블릿PC독후활동

다.사 사후검사별 REVT표 어휘력의 집단 간 비교

통 독후활동 집단과 태블릿 PC독후활동 집단을 하나의 집단으로 묶어 독후

로그램을 시행한 집단(실험집단)과 시행하지 않은 집단(비교집단)의 표 어휘력

수에 한 집단 간 차이를 분석한 결과 로그램 사 검사에서는 수 86.00

(사분 수 범 79.00-91.00)으로 두 집단 간 차이가 통계 으로 유의하지 않은 것

으로 나타났다(Z=-.184,p=.859).사후검사에서도 수 91.00(사분 수 범

83.00-97.00)으로 두 집단 간 차이가 통계 으로 유의하지 않은 것으로 나타났다
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변수 집단 평균순 순 합 수(IQR)
Mann-Whitney 

U
Z

한

사

실험집단 1¹⁾ 4.70 23.50
85.50(77.75-91.75) 8.500 -.838 .421

실험집단 2²⁾ 6.30 31.50

실험집단 1¹⁾ 5.3 26.5
85.00(78.75-88.00) 11.5 -.210 .841

비 집단 5.7 28.5

실험집단 2²⁾ 6.00 30.00
86.50(78.75-96.50) 10 -.522 .690

비 집단 5.00 25.00

사후

실험집단 1¹⁾ 4.80 24.00
85.50(81.00-99.00) 11 -.313 .841

실험집단 2²⁾ 6.20 3100

실험집단 1¹⁾ 4.8 24
92.50(86.00-97.00) 8 -.943 .421

비 집단 6.2 31

실험집단 2²⁾ 5.80 29.00
92.50(83.50-97.25) 10 -.524 .690

비 집단 5.20 26.00

변수 집단 평균순 순 합 수(IQR)
Mann-Whitney 

U
Z

한

사
실험집단¹⁾ 8.15 81.50

86.00(79.00-91.00) 23.5 -.184 .859
비 집단 7.70 38.50

사후
실험집단¹⁾ 7.80 78.00

91.00(83.00-97.00) 23 -.858 .440
비 집단 8.40 42.00

(Z=-.858,p=.440).그 검정결과는 <표-20>에 제시하 다.

<표-20>사 사후검사별 실험집단과 비교집단 REVT 표 어휘력의 집단 간

비교

* p<.05 실험집단¹⁾: 통 독후활동+태블릿 PC독후활동

통 독후활동 집단과 태블릿 PC독후활동 집단, 통 독후활동 집단과 비

교집단,태블릿 PC독후활동 집단과 비교집단의 REVT 표 어휘력 사 검사 수

를 분석(Z=-.838,p=.421;Z=-.210,p=.841;Z=-.522,p=.690),집단 간 REVT

표 어휘력 사후검사를 분석한 결과에서도 모두 집단 간에 통계 으로 유의한 차

이가 나타나지 않았다(Z=-.313,p=.841;Z=-.943,p=.421;Z=-.524,p=.690).

검정결과는 <표-21>에 제시하 다.

<표-21>사 사후검사별 REVT표 어휘력의 집단 간 비교

* p<.017 1)실험집단 1: 통 인 독후활동,2)실험집단 2:태블릿PC독후활동
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변수 집단 평균순 순 합 수(IQR)
Mann-Whitney  

U
Z

한

사

실험집단 1¹⁾ 5.90 29.50
84.00(72.00-95.25) 10.500 -.420 .690

실험집단 2²⁾ 5.10 25.50

실험집단 1¹⁾ 5 25
89.00(84.00-94.75) 10 -.529 .690

비 집단 6 30

변수 집단 평균순 순 합 수(IQR)
Mann-Whitney  

U
Z

한

사 실험집단¹⁾ 7.20 72.00
88.00(75.00-94.00) 17 -.984 .371

비 집단 9.60 48.00

사후 실험집단¹⁾ 7.65 76.50
91.00(84.00-98.00) 21.5 -.430 .679

비 집단 8.70 43.50

라.사 사후검사별 REVT수용어휘력의 집단 간 비교

먼 통 독후활동 집단과 태블릿 PC독후활동 집단을 하나의 집단으로 묶어

독후 로그램을 시행한 집단(실험집단)과 시행하지 않은 집단(비교집단)의 수용언

어 수에 한 집단 간 차이를 분석한 결과 로그램 사 수에서는 수

88.00(사분 수 범 75.00-94.00)으로 두 집단 간 차이가 통계 으로 유의하지 않

는 것으로 나타났다(Z==-.984,p=.371). 한 사후 수에서도 수 91.00(사분

수 범 84.00-98.00)으로 두 집단 간 차이가 통계 으로 유의하지 않은 것으로

나타났다(Z=-.430,p=.679).그 검정결과는 <표-22>에 제시하 다.

<표-22>사 사후검사별 실험집단과 비교집단 REVT 수용어휘력의 집단 간

비교

* p<.05 실험집단¹⁾: 통 독후활동+태블릿 PC독후활동

통 독후활동 집단과 태블릿 PC독후활동 집단, 통 독후활동 집단과 비

교집단,태블릿 PC독후활동 집단과 비교집단에서 REVT수용어휘력 사 검사

수에 한 집단 간 차이를 살펴본 결과 모두 두 집단 간 차이가 통계 으로 유의

하지 않은 것으로 나타났다(Z=-.420,p=.690; Z=-.529,p=.690; Z=-1.149,

p=.310). 한 REVT 수용어휘력 사후검사 수에 한 집단 간 차이를 살펴본

결과에서도 모두 집단 간 차이가 통계 으로 유의하지 않은 것으로 나타났다

(Z=-.838,p=.421;Z=-.210,p=.841;Z=-.524,p=.690).그 검정결과는 <표-23>

에 제시하 다.

<표-23>집단 간 REVT수용어휘력 사 ·사후 비교
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실험집단 2²⁾ 4.40 22.00
88.50(74.50-94.00) 7 -1.149 .310

비 집단 6.60 33.00

사후

실험집단 1¹⁾ 6.30 31.50
88.50(80.50-102.00) 8.5 -.838 .421

실험집단 2²⁾ 4.70 23.50

실험집단 1¹⁾ 5.3 26.5
92.50(87.50-98.25) 11.5 -.210 .841

비 집단 5.7 28.5

실험집단 2²⁾ 5.00 25.00
92.50(83.50-97.25) 10 -.524 .690

비 집단 6.00 30.00

　 태도 능감
REVT 

체
REVT REVT 

수

사

태도 1

능감 .720* 1

REVT 체 -.132 .124 1

REVT -.177 .037 .935* 1

REVT 수 -.078 .187 .949* .776* 1

사후

태도 1

능감 .659* 1

REVT 체 .353 .179 1

REVT .339 .124 .947* 1

REVT 수 .330 .215 .948* .795* 1

* p<.017 1)실험집단 1: 통 인 독후활동,2)실험집단 2:태블릿PC독후활동

3.어휘력과 읽기태도 읽기효능감 간의 상 계

사 사후검사 수에서 읽기태도,읽기효능감과 REVT의 계를 알아보기 해

체 집단을 상으로 상 분석을 실시하 다.사 검사의 상 분석 결과 읽기태도는

읽기효능감과,REVT 표 어휘력은 수용어휘력과 각각 .720과 .776의 높은 상 이 있

는 것으로 나타났다.읽기태도,읽기효능감은 REVT와 상 이 유의하지 않은 것으로

나타났다.사후검사의 상 분석을 실시한 결과에서도 마찬가지로 읽기태도는 읽기

효능감과 REVT 표 어휘력은 수용어휘력과 각각 ,659와 .795의 높은 상 이 있는

것으로 나타났다.사후검사에서도 읽기태도,읽기효능감은 REVT와 상 이 유의하

지 않은 것으로 나타났다.

<표-24>REVT와 읽기태도 읽기효능감의 상 분석 결과

* p<.05
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Ⅴ.논의 결론

본 연구에서는 등학교 3,4학년 읽기부진아동을 상으로 태블릿 PC독후활동과

통 인 독후활동이 읽기부진아동의 어휘력과 읽기태도 읽기효능감에 미치는 향

을 알아보았다.

1.태블릿 PC를 이용한 독후활동과 통 인 독후활동이 읽기부

진아동의 읽기태도 읽기효능감에 미치는 향

먼 ,태블릿 PC독후활동 집단과 통 인 독후활동 집단,비교집단에서 각 집단별

로 읽기태도,읽기효능감,읽기태도 읽기효능감 총 의 사 ·사후 검사 수 간에 차

이가 있는지를 살펴보았다.본 연구결과에 따르면 독후활동을 진행하지 않은 비교집단

에서는 읽기태도 수,읽기효능감 수,그리고 읽기태도 읽기효능감 총 에서 사

사후검사의 차이가 보이지 않았다.그러나 통 인 독후활동 집단에서 읽기태도

읽기효능감 총 이 유의하게 증가하 고,태블릿 PC독후활동 집단에서는 이에 더

해 읽기효능감 수도 유의하게 증가하 다.이러한 결과는 읽기효능감에 미치는 독후

활동의 효과에 한 선행연구결과(김신덕,2002;조연희,2007;진명화,2000) 디지

털 매체가 읽기효능감에 미치는 효과에 한 선행연구결과(김소희,2011;박수진·주은

희,2004;오 주,2007;조윤주·김용욱,2013;Grimshawetal,2007;Matthew,1997)와

도 일치한다.즉,아동의 읽기수 에 맞고,흥미로운 내용으로 구성된 동화를 활용한

로그램은 매체가 지면이거나 태블릿 PC인 것과 계없이 읽기에 한 읽기부진아동의

태도에 정 인 향을 미치며,읽기를 할 수 있다는 자신감에 변화를 가져온다고 설

명될 수 있다.

다음으로,사 사후검사별 읽기태도의 집단 간 비교에서는 통 인 독후활동 집

단과 태블릿 PC독후활동 집단, 통 독후활동 집단과 비교집단,태블릿 PC독후

활동 집단과 비교집단에서는 집단 간의 차이가 통계 으로 유의하지 않은 것으로

나타났다.이는 CD-ROM동화를 읽은 집단과 인쇄동화를 읽은 집단 간의 읽기태도

에 있어서 유의미한 차이가 나오지 않았다는 Matthew(1997)의 연구결과와 그 맥

을 함께 한다.그러나 통 독후활동 집단과 태블릿 PC독후활동 집단을 하나의

집단으로 묶어 독후 로그램을 시행한 집단(실험집단)과 독후 로그램을 시행하지
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않은 집단(비교집단)을 분석한 결과 사후 검사 수에서 유의한 차이를 찰할 수

있었다.즉,사 검사에서 유의한 차이를 보이지 않았던 두 집단이 독후 로그램을

실시한 이후 차이를 보 다는 것은 실험집단이 독후 로그램을 통해 읽기태도의

증진에 향을 주는 정 인 경험을 하 다는 것을 의미한다고 볼 수 있다.조윤

주·김용욱(2013)의 연구에서도 동화어 리 이션을 활용한 읽기 로그램에 참여한

아동의 읽기유창성,독해력,읽기태도 수가 향상된 것으로 나타났는데,이처럼 어

떤 매체를 사용 하 는가와는 별도로 독후 로그램의 시행 자체가 아동의 읽기태

도를 일 되게 증진시키는 효과를 발견할 수 있었다.독후활동 로그램을 진행한

이후 상 아동들은 모르는 단어를 연구자에게 질문하거나 사 을 찾는 등의 극

인 모습을 보여주기도 하 다.

읽기태도와 별도로 살펴본 읽기효능감 사 사후 검사 수의 집단 간 비교

에서는 통 태블릿 PC독후활동 집단, 통 독후활동 집단과 비교집단,태

블릿 PC 독후활동 집단과 비교집단 간에 사 ·사후검사 수에서 유의한 차이가

나타나지 않았으나 실험집단( 통 독후활동+태블릿 PC독후활동)과 비교집단의

비교에서는 읽기효능감 사 검사 수에서 집단 간의 차이가 유의하게 나타났다.

마찬가지로 읽기태도 읽기효능감 총 에서도 통 독후활동 집단과 태블릿

PC독후활동 집단을 하나의 집단으로 묶어 독후 로그램을 시행한 집단(실험집단)

과 독후 로그램을 시행하지 않은 집단(비교집단)을 분석한 결과 사 검사 수

에서 유의한 차이를 찰할 수 있었다.이러한 결과는 연구자가 무선할당을 통해

집단을 배치하 음에도 불구하고 하 음에도 불구하고,독후 로그램 실시 에 측

정한 반 인 실험집단 구성원의 읽기에 한 태도와 자신감이 비교집단에 비해

유의하게 낮았기 때문이었던 것으로 보인다.이러한 차이는 연구 기 집단배치 단

계에서 고려하지 못하 던 변인이기도 하지만,다른 한편으로는 은 상자 수 때

문에 한 두 명의 상자가 보인 낮은 읽기태도 읽기효능감 수가 반 인 평

균 수에 향을 미쳤을 것으로 해석될 수 도 있다.그러나 주의 깊게 살펴보아야

할 은 사후검사 수에서 집단 간의 통계 인 차이가 나타나지 않은 이다.이

는 사 에서 보 던 낮은 읽기태도와 읽기효능감 수가 증가함으로서,사후검사

비교에서 이러한 차이를 상쇄하 기 때문으로 해석될 수 있기 때문이다.즉,사

검사에서 실험집단이 보 던 읽기에 한 낮은 태도와 자신감이 독후 로그램을

통해 검사 수에 반 될 정도로 향상되었으며,따라서 독후 로그램이 실험집단 내

읽기부진아동의 읽기태도와 읽기효능감에 정 인 향을 미친 것으로 설명될 수
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있다는 것이다.

2.태블릿 PC를 이용한 독후활동과 통 인 독후활동이 읽기부

진아동의 어휘력에 미치는 향

먼 ,태블릿 PC독후활동 집단과 통 인 독후활동 집단,비교집단에서 각 집단별

로 어휘력을 살펴보았다.그 결과 태블릿 PC독후활동 집단과 비교집단 내에서 유의하

게 나타나지 않았던 어휘력 증진이 통 인 독후활동 집단에서는 나타나는 것을 알

수 있었다.특히, 통 인 독후활동 집단에서 수용어휘력과 수용·표 어휘력 총 이 사

사후검사에서 차이를 보 는데,이러한 결과는 멀티미디어 자책보다 종이책이

더 높은 효과를 보 다고 한 강다혜(2008)의 연구와 맥을 같이한다.그러나 자그림책

과 종이그림책이 어휘습득에 모두 유의한 향을 주지 않았다는 손희정(2012)의 연구결

과와는 달리 본 연구 결과는 지면으로 제시되는 독후경험이 어휘력 증진에 더 정

인 효과가 있음을 시사한다고 할 수 있다.그리고 구체 인 변인을 제시하지 않고 독

서 효과와 만족도 측면에서 변화를 보고한 강다혜(2008)의 연구결과에 비해,본 연구에

서는 어휘력이라는 특정 읽기변인의 측면에서 지면을 통한 독후경험의 향을 악하

다는 데 그 의의가 있다.태블릿 PC 독후활동이 지면 독후활동보다 어휘증진에

정 인 향을 미치지 않았던 본 연구결과의 다른 원인으로는 아마도 자책의

멀티미디어 기능이라는 측면이 주의를 산만하게 했을 가능성을 들 수 있다.읽기부

진아동은 주의력부진이 그 특성으로 알려져 있기 때문에 자책이나 태블릿 PC의

이러한 측면이 정 인 효과를 억제하 을 것으로 추측할 수 있을 것이다. 한

인쇄책의 친숙함과 쉬운 근방법의 가능성을 들 수 있다. 자책이나 태블릿 PC

는 켜서 동화 App의 아이콘 찾아서 다시 읽을 부분을 찾아야 하는 번거로움이 있

기 때문에 이러한 면이 자책이나 태블릿 PC를 사용하 을 때에 흥미와 재미 같

은 정 인 정서 감정을 진할 수는 있으나,어휘를 습득하는 데에 큰 향을

미치지는 못한 것으로 생각된다.

집단 간 REVT 수용어휘력와 REVT 표 어휘력,REVT수용·표 어휘력 수의

사 ㆍ사후 차이에서는 통 인 독후활동 집단과 태블릿 PC독후활동 집단, 통

독후활동 집단과 비교집단,태블릿 PC독후활동 집단과 비교집단에서는 집단 간의

차이가 통계 으로 유의하지 않은 것으로 나타났다.이러한 결과는 매체별 그림책
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읽어주기가 어휘력 향상에 유의한 차이를 나타내지 않았다고 보고한 선행연구(김

소희,2011)와도 일치한다.실험집단과 마찬가지로 비교집단에서도 어휘력 원 수

에서 약간의 증가가 찰되었으나 이는 검사에 한 친숙성이나 연습효과에 기인

한 것으로 해석되었다.그러나 태블릿 PC나 통 인 독후활동의 기간이 어휘력에

향을 미칠 정도로 길지 못했기 때문에,좀 더 긴 기간 동안 다양한 도서를 경험

하는 로그램이 용되는 후속연구나 아동의 어휘력을 측정하는 다른 검사도구의

용이 고려된 필요도 있다고 여겨진다.

마지막으로,읽기태도 읽기효능감과 REVT수용·표 어휘력의 상 계를 살

펴본 결과,사 사후검사에서 모두 읽기태도와 읽기효능감이 유의한 정 상

이 있는 것으로 나타났다.이는 읽기태도가 높을수록 읽기효능감이 높다는 선행연

구(손혜 ,2010)와도 일치한다. 한 REVT표 은 REVT수용과 높은 상 이 있

는 것으로 나타났다.사 ·사후 모두에서 읽기태도,읽기효능감은 REVT와 상 이

유의하지 않은 것으로 나타났다.사 사후검사에서 모두 읽기태도,읽기효능감

은 어휘력의 이해나 표 능력과는 그다지 상 이 없는 것으로 나타났다.이러한 결

과는 매우 흥미로운데 우리는 보통 등교사의 읽기부진아에 한 인식에 한 어

은정(2012)의 연구결과에서처럼 읽기부진아동이 을 읽고 이해하고,어휘력이 부

족하며,이로 ‘인하여’낮은 집 력과 학습의욕을 갖는다고 생각하기 때문이다.즉,

다양한 읽기기술의 문제가 성공 인 읽기를 방해하고 그 결과 부정 인 읽기태도

와 낮은 읽기효능감을 래한다고 본다는 것이다.물론 이런 해석은 매우 타당하

다.그러나 본 연구결과에서 나타난 바와 같이 어휘력과 읽기태도 읽기효능감이

낮은 상 을 보인다는 것은,아동이 낮은 어휘력에도 불구하고 정 인 읽기태도

와 읽기에 한 자신감을 가질 수 있는 가능성을 시사할 수 있다.읽기에 한 나

쁜 태도가 낮은 읽기성취도를 가져온다면,아동이 지니게 되는 정 이고 자신감

있는 읽기에 한 태도가 역으로 읽기에 한 학업 성취의 기반이 될 수도 있기

때문이다.

3.제한 제언

본 연구에 나타난 제한 과 후속연구를 한 제언은 다음과 같다.
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첫째,본 연구는 상자의 수가 집단 별 5명씩 총 15명으로 구성되어,연구결과를

일반화하기에는 무리가 있었다. 한 독후 로그램이 5주 동안 진행되어 8주~9주

(김정화,2002)이상 실시한 선행연구들에 비해 기간이 짧았기 때문에,매체별 독후

로그램이 향을 미칠 충분한 시간이 되지 못했다는 아쉬움이 많았다.후속연구

에서는 많은 인원을 상으로 좀 더 긴 실험기간을 용한 연구가 이루어져야 할

것이다.

둘째, 등학교 3,4학년 읽기부진아동만을 연구 상으로 하 으므로 모든 학년의

읽기부진아동에게 그 결과를 일반화하기에 어려움이 있다. 등학교 학년은 읽기

이해보다 음운인식과 독해가, 등학교 고학년은 보다 유창한 읽기이해와 추론이

읽기를 한 주요 변인이자 과업이기 때문에 등학교 학년만을 상으로 한 연

구결과는 다른 학년에게 용되기 힘들기 때문이다.따라서 후속연구에서는 다양한

학년을 상으로 여러 가지 읽기과업을 포함하는 읽기자료를 비하여 학년별 비

교뿐 아니라 학년 간 비교를 통한 기 자료의 수집이 이루어져야 할 것이다.

셋째,동화어 리 이션의 종류를 수 별로 구성하고,주의를 산만하게 하는 멀티

미디어 인 기능보다는 읽기부진아동에게 읽기성취를 경험하게 하고,읽기에 있어

서 자신감을 갖게 하는 교육 인 요소를 다양하게 포함하는 매체를 개발하여 읽기

부진아동의 치료 재에 사용해야 할 것이다. 한 읽기부진아동 뿐 아니라 다

른 장애군 에서도 하게 언어치료에 사용할 수 있는 자책이 만들어져야 할

것이다.

넷째,본 연구에서는 교과서에 수록된 동화책만을 활용하여 독후활동을 진행하 으

나,읽기부진아동의 흥미를 이끌어낼 수 있는 다양한 내용의 동화책을 선정하여 독

후활동 로그램이 이루어져야 할 것이다.
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문 항 그 지

않다.

(1 )

별로

그 지

않다.

(2 )

보통

이다.

(3 )

조

그 다.

(4 )

매우

그 다.

(5 )

1.나는 책을 읽으면 기분이 좋다.

2.책을 읽을 때 모르는 내용이 나오면

선생님이나 친구들에게 물어본다.

3.나는 국어 교과서를 읽는 것을 좋아

한다.

4.책을 읽을 때 모르는 내용이 나오면

사 을 찾아본다.

5.나는 책을 읽을 때 노력할 필요가 없

다.

6.책으로부터 무언가를 배우게 되면 기

분이 좋다.

7.나는 친구들만큼 책의 내용을 잘 이

해할 수 있다.

8.책을 읽을　때 어려운 이 있으면

스스로 해결하며 읽을 수 있다.

9.나는 책을 읽을 때 모르는 단어가 많

다.

10.나는 이 보다 더 빨리 책을 읽을

수 있다.

11.나는 책을 읽고 거리를 잘 요약할

수 있다.

12.책에서 배운 내용은 나에게 많은 도

움을 다.

13.나는 친구들보다 책을 더 많이 읽는

다.

14.책을 읽을 때 이해가 잘 안 되는 부

분은 반복해서 읽는다.

15.나는 책을 읽을 때 심생각을 잘

악하며 읽을 수 있다.

16.선생님께서는 나의 독서가 훌륭하다

고 생각하신다.

<부록-1> 등학생 읽기태도 효능감 검사지
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17.선생님이나 어른들이 내가 읽은 책

에 해서 물어보시면 기분이 좋다.

18.나는 내가 책을 잘 읽는다고 생각한

다.

19.나는 책읽기가 즐겁다.

20.앞으로 더 많은 책을 읽고 싶다.

21.친구들은 내가 책을 아주 잘 읽는다

고 생각한다.

22.가족들은 내가 책을 잘 읽는다고 생

각한다.

23.여러 가지 종류의 책을 읽는게 더

좋다.

24.나는 책을 읽을 때 단어를 이 보다

더 잘 이해할 수 있다.

25.나는 서 이나 도서 가는 것을 좋

아 한다.

26.나는 책에 나온 등장인물의 성격을

잘 악하며 읽을 수 있다.

27.나는 이 보다 책을 더 잘 읽을 수

있게 되었다.

28.나는 책을 읽을 때 이 보다 도움이

덜 필요하다.
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  역 학습 내 시 간

1
창하게 1.  창하게 리 

내어  수 다.

1. 

2. 동에게  짚  

   어가  천천  도  

    지시한다. 

3. 필 도  하여  

   치료사  함께 띄어  

   쓰   시    

   하  도  한다. 

4. 동에게 책    

    는 낱말에  

   체크 하라고 지시한  

   다. 

30

2
어  

해하

1.  통해 동 책

에 는 낱말들  

볼 수 다.

2. 낱말들  계  

해할 수 다.

3.  에  낱말  

미  파 할 수 

다.

4. 사 에  새 운 어

 본  뜻  

찾 볼 수 다.

1. 동  체크한 낱말

 하여 사  찾

 한다(3개).

2. 동  체크한 낱말

과 치료사가 낱말  

하여 미리 스케

치  에 

어  낱말  하

고, 맞 도  한다(3

개).

3. 동 책에 는 낱

말  말  빙

고게  한다. 

4. 어, 어, 동

30

<부록-2>독후활동 로그램
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어  동 책 

에  찾 본다. / 문

 어, 어, 

말 등 다 하게 

꾸어 본다. 

5. 동 책 내   가리

키는 말  찾 보고, 

그 가리키는 말  

미하는 것  찾 본

다.  

3
 내  

해하

1.  짜   수 

다.

2.  내  파

할 수 다.

3.  심내  파

할 수 다. 

1. 문 과 문  어

주는 말에 해 고 

는지 하고 찾

도  지시한다. 또한 

문맥에 맞게 다  말

 꾸어 보도  한

다. 

2. 그림  순 하고, 

거리  간략하게 

한다. - 

 순 , 마 드 

맵

30
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<부록-3>태블릿 PC동화

1.서재

2.책 내용
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3. 체 페이지

4.사 찾기
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5.메뉴보기



Abstract

TheeffectsofTabletPC-BasedBookReading

Program onVocabularyandReadingAttitudeand

Self-EfficacyinPoorReaders.

                                                          Na,SuHwa

Advisor:Prof.Chung,Bhu-Ja

DepartmentofSpeech& LanguagePathology,

GraduateSchoolofChosunUniversity

ThepurposeofthisstudyistoexaminetheeffectsoftabletPC-based

readingprogram onvocabularyandreadingattitudes& self-efficacyon

readinginpoorreaders.

Forthispurpose,153
rd
and4

th
gradersattendingelementaryschoolsin

Jeonnam provincewererandomly assigned into threegroups:a tablet

PC-based book-reading group(group 1,n=5),a traditionalpaper-based

book-readinggroup(group2,n=5),andacontrolgroupnotreceivingany

book-readingprogram(controlgroup,n=5).

Thebook-readingprogramswereconductedthreetimesperweekfor

fiveweeks(atotalof15sessions).Pre-andpost-testresearchdesigns

were used in order to investigate the effectiveness of the reading

programs.Thetestscoreswereanalyzedusingnon-parametricstatistical

methods: Wilcoxon signed-rank tests, Mann-Whitney U tests, and

Bonferronimethods.Thenapearsoncorrelationcoefficientwasconducted

tomeasuretherelationshipbetweendependentvariables.

Theresultswereasfollows:

Firstly,theresultsindicated thatthereweresignificantincreasesin



scoresofself-efficacyonreading andthecompositescoresofreading

attitudeandself-efficacyfrom pre-testtopost-testforgroup1and2.

Thesignificantincreasewasnotshown,however,forthecontrolgroup.

Intermsofreadingattitude,thesignificantdifferenceinpre-testscores

wereobservedbetweentheexperimentalgroup(group1+group2)and

thecontrolgroup.Thesamephenomenon appearedbetween thosetwo

groups in terms of the composite scores of reading attitudes and

self-efficacy on reading.Theresultssuggestthat,regardlessofmedia

used,book-reading programshavepositiveeffectson reading attitudes

andself-efficacyonreadinginpoorreaders.

Secondly, while there were no differences between the pre-and

post-scores ofvocabulary forthe group 2 and the controlgroup,a

significantdifferencewasfoundforthegroup1.Theresultsuggeststhat

the traditional paper-based book-reading program contributes to

vocabularyimprovementforpoorreaders.

Lastly,the result showed that reading attitudes highly correlated

significantlywithself-efficacyonreading.Theexpressiveandreceptive

vocabularyabilityalsocorrelatedeachother.

Thedesignofthisstudydoesnotallow towidelygeneralizetheresults

duetotheshortperiodofreading programsandthesmallnumberof

samples.Therefore,morework willneedtobeconductedin orderto

investigate the effectiveness ofthe media-based reading program on

conditionthatprovidemoreopportunitiesonavarietyofbookreadingfor

moreperiodoftime.
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